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O GIGOLO DAS PALAVRAS

Quatro ou cinco grupos diferentes de alunos do Farroupilha estiveram em
minha casa numa mesma missao designada por seu professor de Portugués: sa-
ber se eu considerava o estudo da Gramadtica indispensavel para aprender e usar
a nossa ou qualquer outra lingua. Cada grupo portava seu gravador cassete, cer-
tamente o instrumento vital da pedagogia moderna, e andava arrecadando opi-
nioes. Suspeitei de saida que o tal professor lia esta coluna, se descabelava dia-
riamente com suas afrontas as leis da lingua, e aproveitava aquela oportunidade
para me desmascarar. Ja estava até preparando, as pressas, minha defesa (“Culpa
da revisao!”). Mas os alunos desfizeram o equivoco antes que ele se criasse. Eles
mesmos tinham escolhido os nomes a serem entrevistados. Vocés tém certeza de

que nao pegaram o Verissimo errado? Nao. Entao vamos em frente.

Respondi que a linguagem, qualquer linguagem, ¢ um meio de comunica-
cdo e deve ser julgada exclusivamente como tal. Respeitadas algumas regras basi-
cas da Gramatica, para evitar os vexames mais gritantes, as outras sdo dispensa-
veis. A sintaxe € uma questao de uso de principios. Escrever bem é escrever claro,
nao necessariamente certo. Por exemplo: dizer “escrever claro” ndo é certo, mas é
claro, certo? O importante é comunicar. (E quando possivel surpreender, ilumi-
nar, divertir, comover... Mas ai entramos na area do talento, que também nao tem
nada a ver com a Gramatica). A Gramatica é o esqueleto da lingua. S6 predomina
nas linguas mortas, e ai de interesse restrito a necrélogos e professores de Latim,
gente em geral pouco comunicativa. Aquela sombria gravidade que a gente nota
nas fotografias em grupo dos membros da Academia Brasileira de Letras é de re-
provacao pelo Portugués ainda estar vivo. Eles s6 estao esperando, fardados, que

o Portugués morra para poderem carregar o caixao e escrever sua autopsia defi-




nitiva. E o esqueleto que nos traz de pé, certo, mas ele nio informa nada, como

a Gramatica é a estrutura da lingua, mas sozinha nao diz nada, nao tem futuro.

As mumias conversam entre si em Gramatica pura.

Claro que eu nao disse tudo isso para meus entrevistadores. E adverti que
minha implicAncia com a gramatica na certa se devia a minha pouca intimidade
com ela. Sempre fui péssimo em Portugués. Mas — isto eu disse — vejam voces, a
intimidade com a Gramatica é tao dispensavel que eu ganho a vida escrevendo,
apesar da minha total inocéncia na matéria. Sou um gigolé das palavras. Vivo
as suas custas. E tenho com elas a exemplar conduta de um caften profissional.
Abuso delas. S6 uso as que eu conheco, as desconhecidas sdao perigosas e poten-
cialmente traicoeiras. Exijo submissao. Nao raro, peco delas reflexdes inomina-
veis para satisfazer um gesto passageiro. Maltrato-as, sem duvida. E jamais me
deixo dominar por elas. Nao me meto na sua vida particular. Nao me interessa
seu passado, suas origens, sua familia nem o que outros ja fizeram com elas. Se
bem que nao tenha também o minimo escrupulo em rouba-las de outro, quando
acho que vou ganhar com isto. Algumas sao de baixissimo caldao. Nao merecem

o0 minimo respeito.

Um escritor que passasse a respeitar a intimidade gramatical das suas pa-
lavras seria tao ineficiente quanto um gigolé que se apaixonasse pelo seu plan-
tel. Acabaria tratando-as com a deferéncia de um namorado ou com a tediosa
formalidade de um marido. A palavra seria sua patroa! Com que cuidados, com
que temores e obséquios ele consentiria em sair com elas em publico, alvo da
impiedosa atencao de lexicégrafos, etimologistas e colegas. Acabaria impotente,
incapaz de uma conjuncao. A Gramatica precisa apanhar todos os dias para sa-

ber quem é que manda.

Luis Fernando Verissimo
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Ensino de Lingua Portuguesa e os
documentos oficiais

Para abordar a importancia dada a gramatica (enquanto sistema
de regras normativas que regem o bem falar e o bem escrever) nas
praticas de linguagem, nada melhor que a créonica de Luis Fernando

Verissimo para comecarmos a reflexao.

Muitos podem torcer o nariz aos comentarios de Verissimo, ao
afirmar que a gramatica esta sujeita ao usuario da lingua e nao o con-
trario. O falante precisa das regras sim, mas deve usa-las de acordo
com diversos aspectos que envolvem a interacao entre os integrantes
do ato comunicativo, tais como a intencao, o contexto socio-historico,

o interlocutor, ou seja, os aspectos pragmaéticos/discursivos.

O ensino de Lingua Portuguesa sempre foi associado ao ensino
de gramatica, ao conceito de certo e errado quanto ao uso da lingua.
Isso se liga ao fato de a lingua ser vista como uma estrutura homogeé-

nea, invariavel e repleta de regras.

No ambiente escolar, a racionalidade se exercita com a escrita,
de modo que a oralidade, em alguns contextos educacionais, nao é
muito valorizada; entretanto, é rica e permite muitas possibilidades
de trabalho a serem pautadas em situacoes reais de uso da fala e na
producao de discursos nos quais o aluno se constitui como sujeito do

processo interativo.
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O ensino de lingua materna, a da Lingua Portuguesa especifi-
camente, ao longo do tempo priorizou a gramatica da lingua, a sua
estrutura, desconsiderando os fatores extralinguisticos. Brasil e Por-
tugal, por um grande periodo de tempo, adotaram “[...] um traco equi-
voco da politica linguistica” embasada em “um ensino da lingua que
postulava uma modalidade tGnica do portugués — com uma grama-

tica Unica e uma ‘luta’ acirrada contra as variacoes de pronuncia.”
(HOUAISS, 1985:25-6).

Essa perspectiva tradicional de carater eminentemente estrutu-
ral, predominante nos livros didaticos desde as primeiras décadas do
século XX até os anos 60, decorre da tradicional concepcao de lingua
entendida enquanto sistema, como atesta Soares (1998, p. 55): “ensi-
nar portugués era ensinar a conhecer/reconhecer o sistema lingtis-
tico, ou apresentando e fazendo aprender a gramatica da lingua, ou
usando textos para buscar neles estruturas lingtliisticas que eram

submetidas a analise gramatical”.

Tal concepcao estende-se até a década atual, mesmo com as inter-
feréncias dos estudos linguisticos e da psicologia, os quais reorienta-

ram o ensino de lingua no sentido de

“uma nova concepcao de lingua, de gramatica e de texto para alterar
radicalmente o ensino da lingua (...), o aluno passa a ser considerado
sujeito ativo que constroi suas habilidades e conhecimento da

linguagem oral e escrita em interacdao com os outros e com a propria
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lingua, objeto do conhecimento, em determinadas circunstancias
de enunciacao e no contexto das praticas discursivas no tempo e no

espaco em que vive.” (SOARES, 1998:55)

Antunes (2003, p. 39) afirma que a pratica pedagogica depende “de
um conjunto de principios tedricos” que se fazem presentes em todas
as atividades propostas e trabalhadas em sala de aula. Se o professor
conceber a lingua simplesmente como um coédigo, seus procedimen-
tos metodolbégicas estarao reduzidos ao ensino de regras gramaticais.
Por isso, é preciso assumir a linguagem como forma de interacao so-
cial, politica e econdmica, considerando o processo dinamico e histo6-

rico dos agentes na interacao verbal.

Diante dessa concepcao, é preciso que a escola seja o ambiente
em que os diversos géneros textuais de “diferentes esferas sociais” se-
jam apresentados e trabalhados de forma pratica e reflexiva, ou seja,
é preciso que o professor propicie aos alunos praticas discursivas tan-
to orais como escritas. Sob essa perspectiva, ‘0 ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa visa aprimorar os conhecimentos linguisticos
e discursivos dos alunos, para que eles possam compreender os dis-
cursos que os cercam e terem condicoes de interagir com esses dis-
cursos.” (PARANA, 2008, p. 50).

Trabalhar com as praticas discursivas, como oralidade, leitura,
producao e analise linguistica requer uma fundamentacao tedrico-me-

todologica baseada na interlocucao, nas diferentes situacoes de uso da
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linguagem. No ambito dessas praticas, € importante o docente consi-
derar que as atividades propostas devem possibilitar “[...] ao aluno a
leitura e a producao oral e escrita, bem como a reflexao e o uso da lin-
guagem em diferentes situacoes. Desse modo, sugere-se um trabalho

pedagodgico que priorize as praticas sociais”. (PARANA, 2008, p. 55).

Ensinar lingua materna para falantes dessa lingua nao é tarefa
simples, considerando que o aprendiz ja faz uso dela cotidianamente.
O ensino de lingua materna, no Brasil, ao longo do tempo foca-se a
variante padrao da lingua, desconsiderando a ndo padrao, na tentati-

va de forcar o aluno a substituir a variante por ele usada pela padrao.

Soares (1989) retrata que esse procedimento surgiu quando as
classes populares reivindicaram a democratizacao do ensino, na dé-
cada de 60. A partir do momento em que os filhos dos operarios, per-
tencentes a classe socialmente marginalizada, comecaram a frequen-
tar as salas de aula, os professores tentaram unificar o uso da lingua
entre os alunos da classe média e os da classe trabalhadora, inician-
do, assim, um ensino opressor da lingua, na tentativa de igualar o co-

nhecimento linguistico dos dois publicos.

Para Cagliari (2001), “A lingua portuguesa, como qualquer lin-
gua, tem o certo e o errado somente em relacao a sua estrutura. Com
relacao a seu uso pelas comunidades falantes, nao existe o certo e o

errado linguisticamente, mas o diferente.” (p. 35) Além disso,
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Saber falar significa saber uma lingua. Saber uma lingua significa
saber uma gramatica. [...] Saber uma gramatica nao significa saber
de cor algumas regras que se aprendem na escola, ou saber fazer
algumas andalises morfolégicas e sintaticas. Mais profundo do que esse
conhecimento é o conhecimento (intuitivo ou inconsciente) necessario

para falar efetivamente a lingua. (POSSENTI, 1996, p. 26-27)

Como aponta Travaglia (1998), um dos objetivos do ensino de lin-
gua materna é levar o aluno a ser competente em sua lingua, sen-
do capaz de ler e escrever os textos que circulam na sociedade. Além
do que diz o autor, é preciso saber significar as linguagens comuns a
cada tipo de texto (verbal ou visual) considerando os aspectos social,
historico e ideoldgico de producao, ja que “[...] a linguagem permeia
as relacoes entre alunos e professores, colocando sujeitos, historia e
ideologia em movimento durante o processo de ensino-aprendiza-
gem.” (BOLOGNINI; PFEIFFER; LAGAZZI et al., 2009, p. 9).

Em discussoes sobre o ensino de lingua portuguesa, os Parame-
tros Curriculares Nacionais, no final da década de 1990, fundamen-
tam o ensino a partir de uma concepcao interacionista, refletindo o
uso da lingua oral e escrita em contexto com o uso no dia a dia. Pro-
posto por Michel Bakhtin, que defende uma concepcao pautada na
interacao com outros individuos, “[...] a lingua constitui um proces-
so de evolucao ininterrupto, que se realiza através da interacao ver-
bal social dos locutores.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1990, p. 127 apud
PARANA, 2008, p. 46).
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Segundo as Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana (DCESs)
(2008), o0 ensino-aprendizagem visa aprimorar os conhecimentos lin-
guisticos e discursivos dos alunos para que ocupem um espaco na
sociedade, posicionando-se com opinides criticas, com chances de as-

cender socialmente, portanto, a lingua portuguesa implica:

[...] saber avaliar as relacdes entre as atividades de falar, de ler e de
escrever, todas elas praticas discursivas, todas elas usos da lingua,
nenhuma delas secundaria em relacao a qualquer outra, e cada
uma delas particularmente configurada em cada espaco em que
seja posta como objeto de reflexdao [...] (NEVES, 2003, p. 89, apud
PARANA, 2008, p. 50)

Nesse sentido, as diretrizes propdoem um ensino que envolva pra-
ticas de leitura, oralidade e escrita priorizando as praticas sociais,
com as quais, professores articulem suas atividades em um sistema
de interatividade, com a concepcao de linguagem na qual se baseia o

ensino/aprendizagem, como uma forma de interacao.

A lingua nos da sempre varias alternativas, e saber uma lingua
ativamente e ‘utilizd-la’ como sujeito € em boa parte saber dizer uma
coisa de muitas maneiras — inclusive, saber as pequenas diferencas
de sentido e de condicOes de uso que essas varias maneiras implicam
e supdem. (POSSSENTI, 1996, p. 94)
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Geraldi (2006) também levanta essa questao em relacao ao en-
sino “[...] mais do que possibilitar uma transmissao de informacoes
de um emissor a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de
interacao humana” (p. 41). Apresenta uma postura educacional que
leva o aluno a constituir relacoes sociais, em que os falantes se tor-
nem sujeitos. Esse ensino interacionista propoe mostrar ao aluno a
importancia da fala e de sua adequacao em diferentes contextos de
interacao. Desse modo, estudar as relacoes que se constituem entre os
sujeitos no momento em que falam é muito mais do que estabelecer
classificacoes gramaticais, € desenvolver praticas de ensino transfor-
madoras que possibilitem o sujeito, inserido em situacdes concretas,

adaptar-se a diferentes situacoes sociais.

Sob essa perspectiva, as diretrizes (2008) propoem ao professor
de lingua portuguesa, como objetivo de ensino, os usos sociais da lin-
gua, a reflexao sobre seus usos e variedade, tendo em vista os proposi-
tos que orientem as praticas pedagodgicas. Assim, visa “[...] aprimorar
os conhecimentos linguisticos e discursivos dos alunos, para que eles
possam compreender os discursos que os cercam e terem condicoes
de interagir.” (PARANA, 2008, p. 50).
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Diferenciando texto oral do texto
escrito

Tradicionalmente, a escola age como se a escrita fosse a lingua,

ou como se todos os que nela ingressam falassem da mesma forma.

Segundo Favero et al. (1999), o texto escrito tem uma interacao
a distancia de interlocutores, ao contrario do texto oral. Ambos pos-
suem organizacao, coeréncia e coesao. O texto falado nao comprome-
te a coeréncia do que é dito. Assim, a oralidade é uma pratica discur-
siva, que envolve dois ou mais interlocutores, em uma determinada

situacao e com uma intencao.

Sua coesao, além de outros aspectos discursivos, é estabelecida por
meio de recursos paralinguisticos (como os gestos, as expressoes
faciais) e supra-segmentais (como a entonacao, o aumento da
intensidade, o alongamento das vogais, as pausas). (ANTUNES,

2003, p. 53).

Nesse sentido, Favero et al. (1999) menciona “[...] os marcadores
conversacionais servem para designar nao s6 elementos verbais, mas
também prosddias e nao linguisticos que desempenham uma funcao
interacional qualquer na fala.” Ainda sob a perspectiva de Favero et al.,
os marcadores conversacionais sao elementos comuns da fala, como:
claro, certo, uhn, ahn, viu?, sabe?, né, etc. Os marcadores prosédicos

abrangem os entonacionais (ascendentes, descendentes, constantes);
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as pausas; o tom de voz; o ritmo; a velocidade, os alongamentos das
vogais entre outros. H4 também os marcadores nao linguisticos ou
paralinguisticos como: o riso, o olhar, a gesticulacao; sao elementos
presentes na interacao, no discurso, na conversacao. Os prosodicos
ou suprassegmentais, o tom de voz e as pausas nao sao verbais, po-

rém, determinam a organizacao do texto falado.

Nao s6 Favero et al. (1999), mas também Antunes (2003) questio-
nam acerca da fala em contextos informais, por ser mais comum no
dia a dia, na qual encontramos expressoes, como “ta ligado”, “certo”,
“nao €?”, com interrupcoes, frases inacabadas, sem que sejam consi-
derados erros. Os textos orais possuem conectores como repeticoes,
sindnimos, conjuncoes etc.; tém os mesmos principios do texto escrito,
ambos sao similares; ocorrem em diferentes tipos de géneros, como;
conversas, debate, recado, convite, aviso entre outros. Devemos nos
adequar a diferentes situacoes de comunicacao e aprimorar a compe-
téncia para saber ouvir o outro com atencao, o que pouco € estimula-

do na escola.

Marcuschi (1997) descreve as caracteristicas da fala que se resu-
mem em entoacao e ritmo, podem-se usar gestos e expressoes fisiono-
micas, emissor e receptor presentes, emprego de girias, repeticao de
palavras, interrupcao de frases antes de acaba-las. Enquanto na es-
crita, nao tem entoacao e ritmo, nao se pode usar gestos e expressoes
fisionomicas, emissor e receptor nao estio presentes, evita-se repetir

palavras, girias nao e nao interrompe as frases.
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Ainda para Marcuschi (2005) a escrita nao € a representacao da
fala e, nesse sentido, propoe um estudo sobre a oralidade no ambito
escolar, por ser nitida a auséncia de atividades voltadas a oralidade

no livro didatico de lingua portuguesa.

[...]aescritandoconseguereproduzirmuitosfenomenosdaoralidade,
tais como a prosoddia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos
olhos, entre outros. Em contrapartida, a escrita apresenta elementos
significativos préprios, ausentes na fala, tais como o tamanho e
tipo de letra, cores e formatos, elementos pictoricos, que operam
como ¢gestos, mimica e prosdédia graficamente representados.
(MARCUSCHI, 2005, p. 17).

A oralidade e a escrita nao se limitam apenas em som e grafia;
a escrita sobrepoe a oralidade pela valorizacao dada pela sociedade
atual. A fala, manifestacao da pratica oral, € adquirida em contextos
informais, relacoes sociais e dialdgicas no dia a dia, desde a infancia.
E o aprendizado natural como forma de interacio social e cultural. A
escrita € a manifestacao formal, sendo vinculada a contextos sociais,

visto como forma de prestigio.

Lingua escrita e oral - Nao se fala como se escreve


https://educacao.uol.com.br/disciplinas/portugues/lingua-escrita-e-oral-nao-se-fala-como-se-escreve.htm
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Para o tedrico, a lingua falada e escrita reflete a organizacao na
sociedade, pois a lingua estabelece a interacao do individuo com o

coletivo. Sendo assim,

[...] a fala nao apresenta propriedades intrinsecas negativas,
também a escrita ndo tem propriedades intrinseca privilegiadas.
Sao modos de representacoes cognitiva e social que revelam em
praticas especificas [...]. Ela serd sempre a porta de nossa iniciacao
a racionalidade e fator de identidade social, regional, grupal dos
individuos. (MARCUSCHI, 2005, p. 35 -36).

Portanto, Marcuschi (2005) aponta que a “A escrita € usada em
contextos sociais basicos da vida cotidiana em paralelo direto com
a oralidade.” (p. 19) Os contextos apontados pelo autor sao: o traba-
lho, a escola, a familia, a vida burocratica, e a atividade intelectual.
O uso da linguagem escrita e oral serve para interagir na sociedade,
tanto a fala quanto a escrita sao, “[...] conjuntos de praticas sociais”
(MARCUSCHI, 2005, p. 15), sendo impossivel centrar somente em

regras e normas.

O conceito sobre oralidade e escrita consideradas opostas e nao pra-
tica social mudou para uma visao sobre a oralidade em forma de ativi-
dades interativas como praticas sociais e culturais. A fala é uma forma
de producao textual-discursiva para fins comunicativos na modalidade

oral. Caracteriza-se pelo uso da lingua na sua forma de sons sistemati-
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camente articulados e significativos, bem como os aspectos prosoédicos,
envolvendo ainda, uma série de recursos expressivos de outra ordem,

tal como a gestualidade, os movimentos do corpo e a mimica.

Por tudo isso, Marcuschi (2005) considera que existem pontos
distintos entre escrita e a oralidade: a escrita é formal e derivada, en-
quanto a oralidade é social e primaria; ambas sao pertinentes para a
coeréncia e a coesao de textos; cada modalidade tem diversos graus
de formalidade, dependendo do contexto em que é empregada. A es-
crita € um cédigo para registrar a linguagem falada usada em todos

os contextos, indispensavel nos dias atuais.

Em textos falados, é necessario entender muito mais que as normas
gramaticais, por exemplo, decodificar mensagens, entender as ativida-
des conversacionais como o didlogo que se distingue dos textos escri-
tos; “[...] observam-se nessa modalidade de textos muitos cortes, inter-

rupcoes, retomadas, sobreposicoes etc.” (FAVERO et al., 1999, p. 21).

Para Antunes (2003), a escrita € interativa tanto quanto a fala.
Ambas sao manifestacoes de ideias, informacodes, intencoes, etc., ati-
vidades realizadas entre duas ou mais pessoas usadas para media-
coes entre quem fala e escuta, quem escreve e lé. Tanto a fala quanto

a escrita sao adequadas aos contextos.

Diante de um panorama em que a cultura digital e tecnolodgica
ganha cada dia mais espaco e visao, a Base Nacional Curricular Co-

mum (BNCC) apresenta a importancia de explorar as praticas con-
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temporaneas de linguagem, isso implica dizer as multiplas formas de
produzir, editar e veicular textos, com o objetivo de ampliar o letra-
mento do aluno, analisando as multissemioses presentes nos novos
géneros multimodais que circulam nas diferentes midias, levando-o

também ao letramento digital.

Segundo a BNCC (2017, p. 64), “[...] as novas ferramentas de edi-
cao de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer um
a producao e disponibilizacao de textos multissemidticos nas redes
sociais e outros ambientes da Web”, mas isso nao implica saber usar
as ferramentas de forma ética, com respeito as diversidades — de opi-

nidao, de cultura, de lingua — afastando-se de discursos de 6dio.

Para que o aluno seja critico e reflexivo em suas leituras e pro-
ducdes em diferentes praticas contemporaneas de linguagem é preci-
so, entao, proporcionar-lhe situacoes para que tenha a competéncia
de “[...] utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a

resolucao de conflitos e a cooperacao.” (BRASIL, 2017, p. 61).

Todos os documentos que norteiam o ensino - PCNs (1996), DCEs
(2008) e BNCC (2017) - possuem uma visao de ensino além da grama-
tica, priorizando o processo de ensino-aprendizagem com os temas

sociais e que devem ser incorporados ao ensino pedagdgico com 0s
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conteudos voltados a oralidade. Considerando o aluno como sujeito

ideologico, com uma posicao critica na sociedade em que esta inserido.

O dominio da lingua, oral e escrita, ¢ fundamental para a
participacao social efetiva, pois é por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso a informacao, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constroéi visdes de mundo, produz conhecimento.
Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de
garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes linguisticos,
necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos. (BRASIL, 1996, p. 8).

Segundo os PCNs (1996), o importante nao é saber falar certo ou
errado, mas adequar a linguagem em diversos momentos de interacao
com outros falantes. E fazer-se entender como pretendido, para um
pleno dominio da oralidade. Como apontam as DCEs (2008), o profes-
sor deve ter claro, que tanto a norma padrao, quanto as variedades
possuem suas diferencas, entretanto, quando é priorizada mais uma
do que a outra, hd um equivoco, pois ambas sdo importantes para o
convivio na sociedade “[...] igualmente l6égicas e bem estruturadas.”
(PARANA, 2008, p. 56).

Observe como é possivel a mesma pessoa valer-se de variedade
linguistica diferente para se adequar a situacao de comunicacao, re-

tratada em uma cronica de Luis Fernando Verissimo



SKETCHES

Dois homens tramando um assalto.
— Valeu, mermao? Tu traz o berro que ndis vamo rende o caixa bonitinho. Engrossou,
enche o cara de chumbo. Pra areja.
— Podes cré. Servicinho manero. E s6 entra e pega.
— T& com o berro ai?
— Ta na mao.
Aparece um guarda.
— Ih, sujou. Disfarca, disfarca...
O guarda passa por eles.
— Discordo terminantemente. O imperativo categérico de Hegel chega a Marx diluido
pela fenomenologia de Feuerbach.
— Pelo amor de Deus! Isso € o mesmo que dizer que Kierkegaard nao passa de um Kant
com algumas silabas a mais. Ou que os iluministas do século 18 ...
O guarda se afasta.
— O berro, ta recheado?
— TaA.

— Entao vamla!
Luis Fernando Verissimo
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Nesse sentido, o que é fundamental para o uso da linguagem, nao
é a competéncia dos saberes da gramatica e suas regras. A utilizacao
de uma linguagem adequada implica a compreensao basica do indi-
viduo em interacao com a sociedade. O enriquecimento das variacoes
linguisticas esta relacionado as producdes de sentidos e aos textos
orais e escritos dos alunos, por isso é papel da escola desenvolver a

competéncia da oralidade e comunicacao, com base nos PCNs (1996).

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas
diversas situacoes comunicativas, especialmente nas mais formais:
planejamento e realizacao de entrevistas, debates, seminarios,
didlogos com autoridades, dramatizacoes, etc. Trata-se de propor
situacoes didaticas nas quais essas atividades facam sentido de
fato, pois seria descabido ‘treinar’ o uso mais formal da fala. A
aprendizagem de procedimentos eficazes tanto de fala como de
escuta, em contextos mais formais, dificilmente ocorrera se a escola

nao tomar para si a tarefa de promové-la. (BRASIL, 1996, p. 306).

Neste video é possivel refletir sobre a adequacao da
linguagem. O grupo homoristico/a peca humoristica

‘> retrata a ineficiéncia do preciosismo gramatical em
situacoes de comunicacao mais informais.

Tratando-se de ensino-aprendizagem, para Marcuschi (1997), a
funcao da escola é capacitar o aluno a desenvolver habilidades do

senso critico e o raciocinio. O autor considera pertinente trabalhar,


https://www.youtube.com/watch?v=l9LBh2b6WkA
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em sala de aula, possiveis analises do uso da lingua, as formas de rea-
lizacao, desde o mais coloquial até o mais formal, além de desenvol-
ver a competéncia comunicativa dos individuos para empregar ade-
quadamente a lingua em diferentes situacoes de comunicacao. Desse
modo, o sujeito torna-se participativo na sociedade da qual faz parte,
tornando-se critico, desenvolvendo um papel importante na relacao

com outros individuos.

A lingua esta relacionada a fatores extralinguisticos, que vai além
de andlises de frases e textos superficiais. O ensino estabelece rela-
coes de comunicacoes reais, para aprimorar o conhecimento do alu-

no de modo participativo na sociedade.

Se o objetivo principal do trabalho de analise e reflexao sobre a
lingua éimprimir maior qualidade aousodalinguagem, as situacoes
didaticas devem, principalmente nos primeiros ciclos, centrar-se na
atividade epilinguistica, na reflexdao sobre a lingua em situacoes de
producao e interpretacao, como caminho para tomar consciéncia
e aprimorar o controle sobre a propria producao linguistica. E, a
partir dai, introduzir progressivamente os elementos para uma

analise de natureza metalinguistica. (BRASIL, 1996, p. 309)

E nessa perspectiva que se situam as atividades propostas pelas
politicas pedagdgicas e que, muitas vezes, sao equivocadas, tratando
a fala como conjunto gramatical de erro e caos. Além disso, a maio-

ria das gramaticas pedagogicas hoje em uso, “[...] sugerem separacao
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entre forma e conteudo, separacao entre lingua e uso e toma a lingua
como sistema de regras, o que conduz o ensino de lingua ao ensino de
regras gramaticais.” (MARCUSCHI, 2005, p. 28).

Portanto, o papel do professor é facilitar o entendimento do pro-
cesso da lingua falada para a escrita. O texto escrito deve ser claro
para que todos tenham compreensao. Cada sujeito usa uma manei-
ra de expressar as ideias, os pensamentos relacionados a um mesmo

tema, o que o torna Unico e diferente dos demais.

Para os PCNs, cabe aos professores ensinar a adequacao da lin-

gua em diferentes contextos, priorizando o contexto formal.

O trabalho com linguagem oral deve acontecer no interior de
atividades significativas: seminarios, dramatizacdo de textos
teatrais, simulacao de programas de radio e televisao, de discursos
politicos e de outros usos publicos da lingua oral. S6 em atividades
desse tipo é possivel dar sentido e funcao ao trabalho com aspectos
como entonacao, diccao, gesto e postura que, no caso da linguagem
oral, tém papel complementar para conferir sentido aos textos.
(BRASIL, 1996, p. 311-312)
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Antunes (2003) cita os PCNs (1996), por priorizar o individuo
como ser interativo e discursivo na lingua. O proéprio individuo se de-
fine no meio social. Assim, estabelece dois eixos pelos quais acontece
a aprendizagem da lingua Portuguesa: o uso da lingua oral e escrita
e o reflexo acerca desses usos. A questao da aprendizagem no ensino
acontece a partir do momento em que o professor busca a “[...] com-
peténcia para a cidadania.” (p. 34), com atividades pedagdgicas que

oferecam, aos alunos, situacoes reais do cotidiano.

Favero et al. (1999) também coloca o ensino da lingua, nao como
questao de falar certo ou errado, mas saber fazer uso da linguagem

em contextos de comunicacao.

Quanto a escola, ndo se trata obviamente de ‘ensinar a fala, mas
de mostrar aos alunos a grande variedade de usos da fala, dando-lhes
consciéncia de que a lingua nao € homogénea, monolitica, trabalhan-
do com eles os diferentes niveis (do mais coloquial ao mais formal)
das duas modalidades — escrita e falada -, isto &, procurando torna-
-los ‘poliglotas dentro de sua propria lingua’. (BECHARA, 1985, apud
FAVERO, ANDRADE, AQUINO, 1999, p. 12).



Em quaisquer circunstancias de interacao, € possivel adequar
o comportamento - “[...] assim, podemos desempenhar simultanea-
mente varios papéis.” - (FAVERO et al., 1999, p. 17) e a sociedade que
determina o tipo de fala em cada situacao. De modo que, a situacao
discursiva é determinada pela formalidade, dependendo do contexto
em que se encontram os interlocutores. Outros fatores também sao
levados em consideracao, quanto aos aspectos comunicativos, como
a situacao discursiva, evento de fala, objetivo, participantes, grau de
preparo necessario para efetivacao do evento e a relacao entre parti-

cipantes.
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Os generos textuais e o ensino da
gramatica

Para um ensino efetivo da Lingua Portuguesa, “[...] a escola precisa
conhecer sua clientela. No caso, as caracteristicas efetivas da lingua
ou do dialeto de sua clientela.” (POSSENTI, 2004, p. 320). Com esse
conhecimento, a escola escolhe e produz o material didatico coerente
com essa realidade. Sabendo que o livro didatico (LD) é o material
presente em todas as escolas, ele deve apresentar as diferentes mani-
festacOes linguisticas, nao priorizando somente a variacao padrao da
lingua. Em outras palavras, é preciso que a escolha do material leve
em consideracao a heterogeneidade da lingua, pois “[...] na lingua, se
projeta a cultura de um povo.” (BRANDAO, 1991, p. 5).

Mas esses fatores nem sempre sao considerados, jA que muitos
professores escolhem o material didatico pela quantidade de exerci-
cios de gramética e/ou pelo tamanho dos textos, ndo levando em con-
sideracao a concepcao de linguagem e ensino nele abordada, o perfil

dos alunos, nem a heterogeneidade da lingua.

Esse panorama corrobora a pertinéncia de se buscar alternativas
para trabalhar os aspectos que envolvem o texto e sua producao, de
forma que os professores concebam que o processo de producao tex-
tual s6 tem sentido do ponto de vista da interacao entre autor-texto-

-leitor entendendo que o texto escrito, assim como o oral, requer inte-
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racao: um interlocutor, um objetivo, uma intencao para fazer uso da

escrita com consciéncia do poder que ela exerce na sociedade letrada.

Geraldi (1997) considera a producao de textos, sejam eles orais ou
escritos, como o ponto de partida e de chegada do processo de ensino/
aprendizagem da lingua. E preciso evidenciar ao professor seu papel
importante nas praticas de escrita e sua participacao, nessas ativi-
dades, como locutor e interlocutor para que haja uma boa mediacao
no processo de producao. £ importante que, em toda producéo, haja
também correcao, para que os alunos melhorem, cada vez mais, sua
performance. No momento da correcao, o professor nao precisa dizer
ao aluno que esta errado e sim apenas retomar, pois, nessa retomada,

o aluno se dara conta de que pode melhorar o texto.

Ao professor cabe mostrar aos alunos que, para produzir um tex-
to, € preciso que se tenha o que, e para quem dizer, fazendo, assim, a
escrita do aluno ter um sentido. Ao pensar dessa forma, o aluno en-
tende o valor da escrita. Para Geraldi (1997, p. 136), “[...] na producao
de discursos, o sujeito articula, aqui e agora, um ponto de vista sobre
o mundo que, vinculado a uma certa formacao discursiva, dela nao é
decorréncia mecanica, seu trabalho esta sendo mais do que mera re-

producao.”

E premente salientar que a producédo textual é um exercicio da
linguagem, “[...] a escrita, pelo fato de nao requerer a presenca simul-

tanea dos interlocutores em interacao nao deixa de ser um exercicio
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da faculdade da linguagem.” (ANTUNES, 2003, p. 46). Por isso é im-
portante trabalhar com producao de textos de géneros diferentes,
pois cada género permite atender aos mais diferentes objetivos, que
englobam as intencoes de informar, convencer, entreter, opinar, suge-
rir, questionar, criticar, caracterizar, entre outras. Lopes-Rossi (2006,
p. 75) afirma que “[...] a composicao do género — em todos os seus as-
pectos verbais e nao-verbais, nas informacoes que apresenta ou omi-
te, no destaque que da a algumas mais do que a outras — é planejada

de acordo com sua funcao social e seus propositos comunicativos.”

O processo de escrita € muito complexo e “[...] demanda da parte
de quem escreve a utilizacao de muitas estratégias.” (KOCH, ELIAS,
2009, p. 34), envolvendo os aspectos linguisticos na organizacao das
informacdes, os aspectos cognitivos na escolha e processamento dos
conhecimentos do escritor e do leitor, j& que no evento comunicativo,
gquem escreve precisa considerar, pressupor o conhecimento do leitor,

para que este possa construir o sentido do texto.

Para as autoras acima citadas, a escrita ativa diversos conheci-

mentos:

a) linguistico - escrever um texto requer dominio das normas orto-
graficas, gramaticais e adequacao vocabular. A utilizacao de um item

lexical pode comprometer a coeréncia do texto;

b) enciclopédico - conhecimento de mundo adquirido e armazenado,

na memoria, ao longo da vida;
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c) de textos - para escrever um texto € preciso escolher um género
para organizar a informacao, para isso o escritor se vale do conheci-
mento sobre o suporte de veiculacao, a estrutura, a funcao, a lingua-

gem, o estilo de cada género;

d) interacionais - aspectos cognitivos relacionados as praticas intera-
cionais que envolvem a intencao do escritor, quem ¢é o leitor, os aspec-

tos sociais, histoéricos e culturais.

Para complementar a complexidade do processo de escrita, Gar-

cez afirma:

O texto escrito, enquanto acao com sentido, constitui uma forma
de relacao dialogica que transcende as meras relacoes linguisticas,
é uma unidade significativa da comunicacao discursiva que tem
articulacoes com outras esferas de valores. Exige a compreensao
como resposta, e esta compreensao configura o carater dialégico da
acao, pois é parte integrante de todo o processo da escrita e, como

tal, o determina. (1998, p. 63).

A comunicacao s6 ocorre quando ha um objetivo de interacao, o
sujeito se institui como locutor e estabelece o interlocutor, esperando

uma atitude responsiva.

O conceito de género também auxilia o professor a compreender
que o processo de escrita depende de fatores dial6égicos, uma vez que

é por meio dele que a interacao se efetiva.
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O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e inicos, proferidos pelos integrantes d9esse ou
daquele campo da atividade humana. [...] Cada enunciado particular
é individual, mas cada campo de utilizacao da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos

géneros do discurso. (BAKHTIN, 2003, p.261-262, grifos no original).

Bakhtin, a partir do século XX, em seus estudos, aborda a lingua-
gem como forma de interacao. Segundo o autor, na obra Estética da
criacao verbal, (1992 [1895-1975]), os textos escritos ou orais apresen-
tam caracteristicas fixas de géneros discursivos, em sentido amplo.
Bakhtin emprega a palavra género para a situacao de comunicacao,
pois qualquer atividade humana esta relacionada com o uso da lin-

gua, sendo vastas as variacoes do uso. Vejamos no seguinte trecho:

A utilizacao dessa lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e Unicos, que emanam dos enunciados duma ou
doutraesferasdaatividade humana. O enunciadorefleteascondicoes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndao s6 por
seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecao
operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseolégicos
e gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua construcao
composicional. [...] Qualquer enunciado considerado isoladamente
é, claro, individual, mas cada esfera de utilizacao da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que

denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 1992, p. 279).
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Para Bakhtin, a lingua escrita € marcada por géneros do discurso
secundarios, em que predomina a escrita, circula o discurso cientifi-
co, artistico e sociopolitico, e em que os géneros primarios sao as con-
dicoes da comunicacao discursiva cotidiana, a linguagem oral, pre-
sente em reunioes sociais, familiares, etc. No entanto, os dois géneros

se constituem em circunstancia verbal e sao interdependentes.

Para Marcuschi (2005, p. 38), o género da fala € uma conversa-
cao, nao comparavel com um género escrito. Em sala de aula quando
o professor faz leitura de textos escritos e comentarios acerca deles,
transforma um género escrito para género da fala. Porém, por tratar-
-se de géneros que se aproximam da realidade, nao é dada énfase para

essa metamorfose e suas implicacoes.

Sob essa perspectiva, as Diretrizes (2008) visam 0 acesso ao en-
sino tendo por base os géneros discursivos, considerando a interacao
verbal, priorizando os conhecimentos linguisticos e argumentativos
para interagir na sociedade. O ensino deve ser pautado por ativida-
des comunicativas: “[...] a oralidade seria uma pratica social interati-
va para fins comunicativos que se apresentam sob variadas formas ou
géneros textuais fundados na realidade.” (MARCUSCHI, 2005, p. 25).



Desse modo, os documentos governamentais, os PCNs (1996, p.
335) indicam géneros adequados para o trabalho com a linguagem
oral: contos (de fadas e assombracao), etc., mitos e lendas populares;
poemas, cancoes, quadrinhas, parlendas, adivinhas, trava-linguas,
piadas, provérbios; saudacodes, instrucoes, relatos; entrevistas, deba-
tes, noticias, antncios (via radio e televisao); seminarios, palestras.
As DCEs (2008, p. 66-67) sugerem ao professor, selecionar os objetivos
que pretende com o genero oral, dentre os quais destacam semina-
rio, debate, dramatizacao de texto, narracao de fatos (real ou ficticio),
analise de linguagem em programas televisivos; entrevista, mesa-re-
donda.
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Ensino de lingua materna e
variacao linguistica

Ao longo dos anos, muitas renovacoes surgiram na area do en-
sino de lingua materna na tentativa de tornar o processo de ensino/
aprendizagem mais produtivo e significativo. Travaglia (1998) apre-
senta quatro objetivos do ensino de Portugueés a falantes nativos de
Portugueés: o primeiro é “[...] desenvolver a competéncia comunicativa
dos usuarios da lingua.”, de forma que este usuario saiba adequar a
lingua as diversas situacoes de comunicacao; o segundo e o mais fo-
cado pelos professores de lingua portuguesa é “[...] levar o aluno a do-
minar a norma culta.” e, consequentemente, “[...] ensinar a variedade
escrita da lingua”; o terceiro é “[...] levar o aluno ao conhecimento da
instituicao linguistica”, da sua forma e da sua funcao; e, por ultimo,

“[...] ensinar o aluno a pensar, a raciocinar.”

Com a mesma abordagem comunicativa do ensino da lingua, em
1998, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
para balizar o ensino em todas as areas. Os PCNs de Lingua Portugue-
sa valorizam um ensino voltado para o uso da lingua considerando,
além dos aspectos linguisticos (textos orais e escritos), os extralin-
guisticos (contextos, situacoes de comunicacao, cultura), pois consi-

dera a lingua como



um sistema de signos histérico e social que possibilita ao homem
significar o mundo e a realidade. Assim aprendé-la é aprender nao
s6 as palavras, mas também os seus significados culturais e, com
eles, os modos pelos quais as pessoas do meio social entendem e
interpretam arealidade e a si mesmas. (PCNs de Lingua Portuguesa,

1998, p. 22).

E acrescenta que aprender a lingua nao é aprender a “[...] falar
certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar, considerando

as caracteristicas do contexto de comunicacao.”

Para abordar as variacoes linguisticas ha, nos PCNs, um item re-
ferente a questao: que fala cabe a escola ensinar, evidenciando que,

no Brasil, ha

muitas variedades dialetais [e, por isso] hd muitos preconceitos
decorrentes do valor social relativo que é atribuido aos diferentes
modos de falar, sendo muito comum se considerarem as variedades
linguisticas de menor prestigio como inferiores ou erradas. (BRASIL,
1996, p. 26).
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Cabe a escola levar o aluno a “[...] conhecer e respeitar as diferen-
tes variedades linguisticas do portugués falado; conhecer e analisar
criticamente os usos da lingua como veiculo de valores e preconceitos
de classe, credo, género ou etnia.” (BRASIL, 1996, p. 26)

Além do volume de Lingua Portuguesa, ha os PCNs referente a
pluralidade cultural, que evidenciam que, se ha diferentes culturas
no Brasil, ha também diferentes formas de usar a lingua. “A dificulda-
de para categorizar os grupos que vieram para o Brasil e formaram a
sua populacao é indicativo da diversidade, seja o recorte continental,
ou regional, nacional, religioso, cultural, linguistico, racial/étnico.”
(p. 125). Isso evidencia que o ensino de lingua portuguesa esta pauta-

do na heterogeneidade da lingua e nas suas variacoes.

Assim como os PCNs, as Diretrizes Curriculares da Educacao
Basica (DCEs) salientam a concepcao interacionista e acrescentam a
necessidade de enfatizar a “[...] lingua viva, dial6égica, em constante
movimentacdo, permanentemente reflexiva e produtiva.”, (PARANA,
2008, p. 48), ou seja, o ensino de lingua materna precisa considerar
“[...] os aspectos sociais e historicos em que os sujeitos estao inseridos,
bem como o contexto de producao do enunciado.” (p. 49). Segundo
essas diretrizes, todas as praticas discursivas sao objeto de reflexao
sem instituir uma melhor que a outra, mas considera-las nos espacos

em que sao realizadas.



Ao abordar a variacao linguistica, as DCEs atribuem a escola a
tarefa de “[...] acolher alunos independentemente de origem quanto a
variacao linguistica de que dispoem para sua expressao e compreen-
sao do mundo.” (PARANA, 2008, p. 55). E preciso que a escola conside-
re os conhecimentos linguisticos dos alunos, “[...] da variedade de lin-
guagem que eles empregam em suas relacoes sociais, mostrando que
as diferencas de registro nao constituem, cientifica e legalmente, ob-
jeto de classificacao e que é importante a adequacao do registro nas
diferentes instancias discursivas. (PARANA, 2008, p. 55). E marcante
mostrar que cada variedade linguistica cumpre com seu objetivo, nao
sendo uma inferior a outra, mas cada uma adequada a situacao de

comunicacao.
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A gramatica como recurso para
producao e leitura de textos

Desde a publicacao dos Parametros Curriculares Nacionais, os
géneros textuais norteiam o ensino de Lingua Portuguesa, com o ob-
jetivo de explorar a lingua nos contextos de interacao em diferentes
esferas da sociedade, considerando nao s6 as atividades metalinguis-
ticas, mas também as linguisticas e epilinguisticas (TRAVAGLIA,
1994), partindo do uso para a reflexao das praticas da lingua. Com o
avanco tecnoldgico, novos géneros surgem e sao frequentes em am-
bientes virtuais, midiaticos e, para compreender a nova forma de pro-
ducao e recepcao desses textos, em 2017, foi homologada a BNCC, pelo

Ministério da Educacao, que

Dialoga com outros documentos e orientacoes curriculares
produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-los em relacao
as pesquisas recentes da area e as transformacdes das préaticas
de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte
ao desenvolvimento das tecnologias digitais da informacao e
comunicacao (TDIC).” (BRASIL, 2017, p. 63)

A leitura de um texto sincrético, como o da propaganda, o de um
video clip, o de um meme - entre outros géneros multimodais - requer

conhecimento desde informacdes basicas como a sua construcao (dis-
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posicao das imagens), a leitura, da esquerda para a direita, as cores,
as formas, as palavras, até os fatores mais complexos, como a situacao
de sua producao (quem produziu, com qual objetivo, sob determina-

das formacdes ideoldgicas).

Antunes (2003, p. 39) afirma que a pratica pedagdogica depende
“[...] de um conjunto de principios tedricos.” presentes em todas as ati-
vidades propostas e trabalhadas em sala de aula. Se o professor con-
ceber a lingua simplesmente como um cdédigo, seus procedimentos
metodologicos estardo reduzidos ao ensino de regras gramaticais.
Por isso, € preciso assumir a linguagem como forma de interacao so-
cial, politica e econdmica, considerando o processo dinamico e histo6-

rico dos agentes na interacao verbal.

Diante dessa concepcao, compete a escola ser o ambiente em que
os diversos géneros textuais de diferentes esferas sociais sejam apre-
sentados e trabalhados de forma pratica e reflexiva, ou seja, é preciso
que o professor propicie aos alunos praticas discursivas tanto orais
como escritas. Sob essa perspectiva, “[...] o ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa visa aprimorar os conhecimentos linguisticos e
discursivos dos alunos, para que eles possam compreender os discur-
sos que os cercam e terem condicOes de interagir com esses discur-
sos.” (PARANA, 2008, p. 50).
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Trabalhar com as praticas discursivas como oralidade, leitura,
producao e analise linguistica requer fundamentacao tedrico-meto-
dologica baseada na interlocucao, nas diferentes situacoes de uso da
linguagem. No ambito dessas praticas, € importante o docente consi-
derar que as atividades propostas possibilitem “[...] ao aluno a leitura
e a producao oral e escrita, bem como a reflexao e o uso da linguagem
em diferentes situacoes. Desse modo, sugere-se um trabalho pedagé-
gico que priorize as praticas sociais.” (PARANA, 2008, p. 55).

Em relacao a oralidade, a abordagem como pratica discursiva
visa oportunizar ao educando identificar a sistematizacao, bem como
as regras que orientam sua utilizacao em diversos contextos sociais.
Segundo as DCEs, cabe a escola promover atividades que incentivem
os alunos a falar, com o intuito de incluir as variacoes linguisticas

nesse meio.

A acolhida democratica da escola as variacoes linguisticas toma
como ponto de partida os conhecimentos linguisticos dos alunos,
para promover situacoes que os incentivem a falar, ou seja, fazer
uso da variedade de linguagem que eles empregam em suas relacoes
sociais, mostrando que as diferencas de registro nao constituem,
cientifica e legalmente, objeto de classificacao e que é importante
a adequacao do registro nas diferentes instancias discursivas.
(PARANA, 2008, p. 55)
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Essa democracia com as variantes linguisticas traz uma proposta
de integracao dessas variacoes no ambito escolar, pois dessa forma os
alunos ficam conhecendo as diferentes maneiras de falar que diferem

de acordo com o aspecto geografico, social e etario do falante.

A comunicacao oral € um comportamento verbal e somatico, que
circula numa esfera de comunicacao e serve a objetivos definidos.
O falante usa com competéncia a linguagem em situacoes informais
da esfera cotidiana, é capaz de conversar, escrever mensagens
carregadas de tracos de oralidade nas redes sociais, dar uma

informacao na rua. (TEIXEIRA, 2012, p. 3)

O desenvolvimento de habilidades, no 4&mbito da oralidade, é re-
levante para que o aluno perceba que seu uso nao esta restrito a falar
de forma certa ou errada, mas utiliza-la de modo adequado a situa-

cao existente.

Antunes (2003, p. 100-105) afirma que essa modalidade da lingua
tem uma série de objetivos e se orienta para a coeréncia global, a arti-
culacao entre os diversos topicos ou subtdpicos da interacao, as suas
especificidades, a variedade de tipos e de géneros de discursos orais,
facilitam o convivio social, reconhecem o papel da entonacao, uma

oralidade que inclua momentos de apreciacao das realizacoes esteéti-
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cas proprias da literatura improvisada, dos cantadores e repentistas
e uma oralidade orientada para desenvolver a habilidade de escutar
com atencao e respeito os mais diferentes tipos de interlocutores. Ao
abordar a oralidade nas atividades pedagdgicas leva-se em considera-
cao as questoes de variantes linguisticas para que se tenha um bom

convivio social.

Nas praticas de escrita, o aluno precisa entender que o texto escri-
to, assim como o oral, requer interacao: um interlocutor, um objetivo,
uma intencao para que use a escrita com consciéncia do poder que
ela exerce na sociedade letrada. Em outras palavras, o aluno precisa
saber que ele “[...] € um sujeito que tem o que dizer. Quando escreve,
ele diz de si, de sua leitura de mundo.” (PARANA, 2008, p. 56).

Nesse contexto, a producao textual € uma manifestacao verbal
das ideias do educando, expondo suas percepcoes acerca de deter-
minado tema, realcando os conhecimentos adquiridos ao longo do
processo de ensino, como também dos saberes originarios da leitu-
ra. “Uma visao interacionista da escrita supoe, desse modo, encontro,
parceria, envolvimento entre sujeitos, para que aconteca a comunhao
das ideias, das informacodes e das intencoes pretendidas.” (ANTUNES,
2003, p. 45).

Quanto a pratica discursiva de leitura, as Diretrizes Curriculares
de Educacao Basica compreendem “[...] a leitura como um ato dialogi-

co, interlocutivo, que envolve demandas sociais, historicas, politicas,
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econOmicas, pedagobgicas e ideoldgicas de determinado momento”
(PARANA, 2008, p. 56), porque é pela leitura que o individuo adquire
conhecimentos prévios sobre determinado assunto e forma a propria

opiniao.
Para Antunes,

A atividade da leitura completa a atividade da producao escrita.
[Pois tudo o que se escreve, em dado momento se torna leitura.] O
leitor, como um dos sujeitos da interacao, atua, participativamente,
buscandorecuperar,buscandointerpretarecompreenderocontetido

e as intencoes pretendidas pelo autor. (2003, p. 67)

A leitura nao é apenas a decodificacao, mas um meio de interacao
entre o leitor e o texto, com a intencao de adquirir novos conhecimen-
tos do género a ser trabalhado além das novas informacdes nele vei-
culadas. Além de decodificar graficamente, o aluno precisa construir
o sentido do texto lido, interpretar o conteudo, interagir ativamente
com o texto, para compreender a mensagem repassada pelo autor, e
estabelecer relacoes com conhecimentos que ja domina, para que as
percepcoes colhidas no decurso da leitura se tornem em saberes rele-
vantes no processo de aprendizagem. Em outras palavras, “No ato de
leitura, um texto leva a outro e orienta para uma politica de singula-
rizacao do leitor que, convocado pelo texto, participa da elaboracao
dos significados, confrontando-o com o proprio saber, com a sua ex-
periéncia de vida.” (PARANA, 2008, p. 57).
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Considerando o fato de que “[...] aprender uma lingua é, portanto,
adquirir, entre outras coisas, o conhecimento das regras de formacao
dos enunciados dessa lingua.” (ANTUNES, 2003, p. 85), o ensino de
lingua portuguesa durante muito tempo priorizou o ensino das no-
menclaturas gramaticais. Para tornar o ensino mais significativo, as
DCEs apresentam a analise linguistica como “[...] as atividades de re-
flexao dos recursos linguisticos e seus efeitos de sentido nos textos.”
(PARANA, 2008, p. 77)

A analise linguistica representa uma reflexao critica em relacao
ao texto analisado, identificando que nao ha uma atencao apenas na
perspectiva gramatical, mas também de ponderar sobre outros aspec-

tos que compdoem a obra textual.

Por meio da analise linguistica, o professor cria “[...] oportunida-
des para o aluno refletir, construir, considerar hipoteses a partir da
leitura e da escrita de diferentes textos, instancia em que pode chegar
a compreensao de como a lingua funciona e a decorrente competén-
cia textual.” (PARANA, 2008, p. 60).

Tais oportunidades demandam que o estudante empregue os co-
nhecimentos adquiridos durante o aprendizado, realcando que a ana-

lise linguistica estimula uma postura ativa na busca de significados.
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Geraldi (1997) indica que a analise linguistica propicia a refle-
xao0 acerca da organizacao do texto, seja escrito ou oral, considerando
aspectos como situacao social de producao e de interlocucao, o géne-
ro escolhido, a selecao lexical que contempla a situacao de interacao,
os recursos de textualizacao utilizados naquele contexto e as regras

gramaticais que orientam a utilizacao da linguagem.

O trabalho de reflexao linguistica a ser realizado com esses alunos
deve voltar-se para a observacao e andalise da lingua em uso, o
que inclui morfologia, sintaxe, semantica e estilistica; variedades
linguisticas; as relacdes e diferencas entre lingua oral e lingua
escrita, quer no nivel fonolégico-ortografico, quer no nivel textual e
discursivo, visando a construcao de conhecimentos sobre o sistema
linguistico. (PARANA, 2008, p. 60).

Essas diretrizes apontam ser “[...] imprescindivel a participacao
pro-ativa do professor”, que é responsavel pela mudanca de praticas

pedagogicas e crencas inadequadas ao contexto socio-historico atual.
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Para que ensinar/aprender analise
sintatica?

Possenti (1996) e varios estudiosos da lingua questionam o ensi-
no da gramatica. Cabe neste momento, apresentar possiveis formas
de se abordar a gramatica na leitura e producao de textos, levando o
aluno a refletir sobre a importancia de cada aspecto da lingua — fo-

nologico, morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico.

Considerando o fato de que os documentos oficiais norteadores
do ensino de Lingua Portuguesa — PCNs (1996), DCEs (2008) e BNCC
(2017) — assumem o texto como centro do ensino, propoe-se ativida-

des de analise linguistica de acordo com géneros textuais.

ATIVIDADES
Classificando a tipologia textual

1) Para saber classificar as tipologias que compdem cada género
textual, é preciso reconhecer os tempos verbais, as vozes do verbo, os

tipos de frases, os tipos de periodos. Veja-se o texto a seguir:



Texto 1

“Zezé Mateus era um verdadeiro imbecil. Nao ligava duas idéias; ndo guardava coisa
alguma dos acontecimentos que assistia. A sua Ginica mania era beber e dizer-se valente.
Topava todos os oficios: capinava, vendia peixe e verdura, com cesto a cabeca; servente de
pedreiro, apanhava e vendia passarinhos, como crianca; e tinha outras habilidades desse

jaez.

Era branco, com uma fisionomia empastada, cheia de rugas precoces, sem dentes,
todo ele mole, bambo. A sua testa era deprimida, e era longo e estreito o seu cranio, do

feitio daqueles a que o povo chama ‘cabeca de mamao-macho'.

Totalmente inofensivo, quase invalido pela imbecilidade nativa e pela bebida, uma

familia a quem ele prestava pequenos servicos — ir as compras, ao agcougue, lavar a casa —

dava-lhe um barracao na chacara, onde dormia, e comia, se estivesse presente as refeicoes.

Encontrava-se nessa ruina humana o melhor da turma e o inico que nao tinha mal-

dade no coracao.

Era um ex-homem e mais nada.”

Lima Barreto — Clara dos Anjos




Para analisar esse texto é preciso considerar os aspectos textuais

(elementos linguisticos) e discursivos (elementos situacionais).
a) Quem é o autor?

b) Qual é a tipologia que estrutura o texto? Apresente suas caracte-

risticas.

c) Que tempo verbal é mais recorrente? O que o uso desse tempo ver-

bal contribui para o sentido do texto?

d) Quando se usa o verbo de ligacao, que tipo de predicado compoe a

oracao?
e) Por que esse tipo de predicado foi usado no texto?

f) Classifique a oracao subordinada, em destaque no texto, e diga o

que se pode inferir por meio dela. Que ideia esta implicita?
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Diante destas questoes, classifica-se o texto como narrativo e des-
critivo, ja que o narrador, em terceira pessoa, descreve a personagem
Zezé e conta sua historia no passado, usando a maioria dos verbos no
pretérito imperfeito, evidenciando a existéncia da personagem quan-
do se narra o acontecido. Para o leitor construir a pessoa de Zezé,
ha o uso de verbo de ligacao era, compondo um predicado nominal,
no qual ha um predicativo do sujeito, caracterizador do sujeito, re-
presentado por palavras adjetivas. Ao final da leitura é possivel saber
que Zezé era um homem, desprovido de beleza, de inteligéncia, sem
eira nem beira, explorado em troca de migalhas, o que fica eviden-
te na oracao subordinada adverbial condicional “se estivesse presen-
te as refeicoes”. Essa oracao traz implicita a ideia de que ninguém se

preocupava com ele.

2. Os dois textos abaixo foram escritos sobre o mesmo tema, s6
que de maneira diferenciada, com diferentes intencoes, de acordo
com a finalidade sociodiscursiva de cada género. Compare-os e apon-

te, detalhadamente:

a) as caracteristicas discursivas de cada género;
b) as caracteristicas linguisticas de cada texto;
¢) a intencao de cada emissor (escritor);

d) o tipo de cada texto.



TEXTO II

CASA NO CAMPO

Eu quero uma casa no campo
Onde eu possa compor muitos ‘rocks’ rurais
E tenha somente a certeza

dos amigos do peito e nada mais

Eu quero uma casa no campo
Onde eu possa ficar do tamanho da paz
E tenha somente a certeza dos

Limites do corpo e nada mais

Eu quero carneiros e cabras pastando solenes
No meu jardim

Eu quero o siléncio das linguas cansadas

Eu quero a esperanca de 6culos
E um filho de cuca legal
Eu quero plantar e colher com a mao

A pimenta e o sal

Eu quero uma casa no campo

Do tamanho do ideal

Pau-a-pique e sapé

Onde eu possa plantar meus amigos

Meus discos e livros e nada mais

Z¢é Rodrix e Tavito

B0i58
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Pela estrutura fica facil identificar o género poema do texto Casa

no campo, ja que foi escrito em versos e estrofes. A intencao do eu-liri-

co, nesse poema, € evidenciar um sonho e para isso usa verbos no modo

subjuntivo (possa, tenha), pois o que ele quer é apresentado de modo

incerto. Ele tem a certeza do que quer e explica isso com detalhes, uti-

lizando oracoes subordinadas adjetivas

e adjuntos adnominais

- Onde eu possa compor muitos rocks’ rurais
- Onde eu possa ficar do tamanho da paz
- Onde eu possa plantar meus amigos

- Oracao subordinada adjetiva
- Oracao subordinada adjetiva
- Oracao subordinada adjetiva

casa
- Do tamanho do ideal - Adjunto adnominal
- Pau-a-pique - Adjunto adnominal
- sapé - Adjunto adnominal
‘rocks’ - rurais - Adjunto adnominal
amigos - do peito - Adjunto adnominal

carneiros e

- pastando solenes

- Oracao subordinada adjetiva

cabras reduzida de gertiindio
esperanca - de 6culos - Adjunto adnominal
filho - de cuca legal « Adjunto adnominal
siléncio - das linguas cansadas - Adjunto adnominal




A terceira estrofe é estruturada com o paralelismo sintatico das
frases que indicam os quereres do eu-lirico. O primeiro verso dessa
estrofe é formado por um periodo composto, sendo a segunda oracao
subordinada adjetiva reduzida de gerundio* evidenciando um tem-
po moroso, calmo, tranquilo almejado pelo eu-lirico, reforcado pelas
expressoes “o siléncio das linguas cansadas”, “a esperanca de 6culos”,
“um filho de cuca legal” e “plantar e colher com a mao”. Percebe-se
nesse poema a busca de alguém pela tranquilidade, por isso os verbos
utilizados apresentam aspecto continuo, sem preocupacao com acoes

terminadas.

TEXTO I11

3de 1

APARTAMENTO A VEMDA VALOR DE VENDHA

Avenida Visconde de Guarapuava RS 8.900.000,00
Bated, Curitiba - PR finane -

3 3 1.170 1.170 12 R57.607 RS 4.600

QUERTDE SNTES  AREA UTIL (W MREA TOTAL (ke VATEE VALCR Do LoD

B2/58



RS 8.900.000,00

Aparlamento Padrdo | 3 quarlos | 3 suiles | 1170 e Q?

QUARTOS  SUITES  AREAUTIL (M2  AREA TOTAL (M2}  WAGAS VALOR DO M- CONDOMINKD

Descrigao

Incomparavel! Inacreditavelmente surpreendente! U melhor e mais exclusive imovel que se pode
ter na capital paranaense! Luxo e reguinte para poucos, afinal estamos em Paris. ou melhor,
estamos no Maison Paris, um condominio feito para surpreender em cada detalhe. Entre e fique
a vontade, sinta-se em casa, como um rei da Franca em seu castelo. CARACTERISTICAS : - 03
dormitarios, - 03 suites, - 12 vagas de garagem CONDOMINIO © - Pisecina coberta aquecida (raia),
- Sauna, - Salan de festas com churrasqueira, - Piscina externa, - Acessn para deficientes, -
Aquecimenta central, - Automacan predial, - Bicicletario, - CAmeras de sequranca, - Flevadores, -
Fapaco gourmet, - Fetacionamentn para visitantes 30 visitantes, - Fitness completa/sala de
gindstica, - Pigcina infantil coberta, - Portaria e sequranga 24 horas, - Salio de festas, - Saldo de
jogos, - SPA e eolarium. * valor sujeito 4 alteracdo sem prévio aviso ** FALAR COM C -
07/12/2018

Caracteristicas

Andares: 8 | Ano de Construcao: 2008

Fonte: www.zapimoveis.com.br

Diferente do Texto II, estamos diante de um texto organizado com
frases descritivas, predominando uso de adjetivos valorativos e locu-
coes adjetivas: um anuncio. Sua funcao social é apresentar caracte-
risticas de um imével para venda. Quem vai comprar um imoével pre-
cisa saber a localizacao, a metragem e as partes que o compoem. Para

apresentar essas caracteristicas, o anunciante valoriza o produto, in- —
Ju/58
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tensificando as qualidades como em “inacreditavelmente surpreen-
dente”, “mais exclusivo”; além disso, para convencer os interessados,
utiliza a frase comparativa de igualdade “como um rei da Franca em
seu castelo” e a de superioridade “O melhor e mais exclusivo imével
que se pode ter na capital paranaense” para evidenciar a grandiosi-

dade do imoével.

A descricao das partes que compoem o apartamento € mais ob-
jetiva, limitando-se & quantidade de comodos/ambientes referentes a
parte privativa e a parte comum, prevalecendo o uso de substantivos
concretos e suas caracteristicas denotativas. Nesse tipo de texto, é im-

portante a presenca de numeros.

Com essa atividade, mostra-se a relacao da escolha do género tex-
tual com a intencao do autor. Os textos nao sao escritos ao acaso, eles
estao relacionados as circunstancias de sua producao, “[...] a escrita,
na diversidade de seus usos, cumpre funcoes comunicativas social-
mente especificas e relevantes.” (ANTUNES, 2003, p. 47) e seguem es-

truturas linguisticas especificas na organizacao do género textual.



Mais propostas de atividades estao disponiveis em sites da inter-
net. Sugere-se duas, para apreciacao.

Uma proposta de atividade de analise linguistica da
cronica “Procura-se marido”

O ensino de Lingua Portuguesa utilizando o género textual
conto- aspectos basicos de andlise sintatica (termos
essenciais da oracao)



https://www.editorarealize.com.br/revistas/sinalge/trabalhos/TRABALHO_EV066_MD1_SA5_ID537_15032017225853.pdf
https://periodicos.utfpr.edu.br/rl/article/viewFile/2889/3158
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