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Ola pessoal,

Sejam todos(as) bem vindos(as) ao Curso de Relagbes
Interpessoais e Lideranca no Ambiente Escolar.

Estamos iniciando nossos cursos Livres de Curta Duracao
denominados MOOC's. Primeiramente precisamos esclarecer o que sao
MOOQOC’s. Os Massive Online Open Courses (MOOC's) sao um tipo de curso
livre através da web que visa oferecer a um grande numero de alunos
advindos da comunidade em geral a oportunidade de ampliar seus
conhecimentos. Os interessados podem se inscrever para acompanhar
todo o curso, efetivamente concluindo-o, e buscando conhecer mais
sobre o tema apresentado. A grande diferenca é que o processo
educativo esta centrado nos estudantes, que aprendem e ensinam em
contribuicao a producao.

Todos os cursos ofertados como MOOC’s através da UAB/
UNICENTRO, foram elaborados por Docentes de diversos Departamentos
da UNICENTRO. Desta forma, nossos cursos serao certificados pela

UNICENTRO e visam contribuir para o aperfeicoamento de individuos



que atuam em diversas areas do conhecimento através do AVA MOODLE,
com cursos livres de curta duragao.

Os MOOC's terao carga horaria totalmente a distancia, nao
teremos encontros presenciais.

A metodologia de trabalho dos MOOC’s esta concentrada na
figura do(a) aluno(a), ou seja, os docentes propuseram, prepararam e
configuraram os cursos, e cabaraacadaaluno(a) organizar seutempo, sua
dinamica de estudos e sua disciplina a fim de utilizar todos os recursos,
estudar todos os materiais disponibiliados e executar as atividades
propostas.

A Coordenacao dos MOOC's coloca-se a disposicao de todos(as)

e desejamos um excelente curso a todos(as)!

Coordenadora Geral

Professora Maria Aparecida Crissi Knupel

Coordenadora adjunta

Professora Michele Tupich Barbosa



1. RELAGOES INTERPESSOAIS E LIDERANGA

Ao realizar este curso vocé tera momentos de aprendizagem e
reflexao por meio de atividades diferenciadas que remetem ao trabalho
desenvolvido pelo gestor.

O curso de Relacdes Interpessoais e Lideranca destina-se a
estudar a atuacao do Gestor Escolar que, além de responsavel pela
conducao da escola, precisa responder pela mediacao dos conflitos
existentes e pelamanutencao damotivacao dasuaequipedetrabalho,e,
por meio dasuacompeténcia,comprometimento e o compartilhamento
da lideranca, a qualidade da educacdo ocorrera. E importante salientar
que, além da qualificacao técnica, as pessoas envolvidas precisam ter
prazer em trabalhar em prol das melhorias, utilizando a afetividade
em vez do autoritarismo. Assim, a educacao da afetividade pode levar
as pessoas a se conhecerem e a compreenderem melhor as préprias
emocoes e as das pessoas com quem interagem diariamente.

Por isso, no decorrer das préoximas trés semanas, dialogaremos
sobreaimportanciadasrelacdesinterpessoais naescola, e ofereceremos
discussoes para que vocés venham a construir uma gestao democratica,
comprometidos com qualidade da educagao. Assim, para uma melhor

compreensao dos temas abordados, separamos o curso de acordos



com os temas de estudos. Nesse sentido, estudaremos, em um primeiro
momento, as Relagdes e a Competéncia Interpessoais, tendo o gestor
como elo para manter as relagdes saudaveis entre os envolvidos com
a educacao. Para isso, ele precisa se autoconhecer, ser motivador,
reconhecer a importancia da sua equipe de trabalho e proporcionar a
todos qualidade de vida no ambiente escolar. E, ao se falar em relagées
interpessoais, é importante destacar o envolvimento da familia nas
decisOes da escola, assim como o novo modelo da familia atual.

Apo6s isso, falaremos sobre a Lideranca e a construcao da
Autonomia na escola, temas fundamentais para o bom desempenho
do gestor dentro da escola e junto a comunidade escolar. Por fim,
trabalharemos com questdes bem atuais como a indisciplina e os limites
necessarios para se obter uma educacao de qualidade, a mediacao dos
conflitos que podem surgir e o didlogo sempre aberto a todos.

Os materiais deste curso foram preparados com muito carinho
e desejamos que eles realmente possa leva-los a reflexdao, para
enriquecimento em suas vidas, tanto pessoal quanto profissional. Para
isto, em cada tema trabalhado, sao sugeridos filmes, videos e textos. Por

essa razdo, seja um estudante dedicado e curioso - leia, pesquise, faca



perguntas, concorde ou discorde, mas nao perca as oportunidades de
aprender!!! Estaremos sempre disponiveis para sanar possiveis duvidas
acerca do curso. Para tanto, peco que elas sejam sempre remetidas ao

Forum Tira-Duvidas, para que possamos atendé-lo de forma objetiva.



2. RELACIONAMENTO INTERPESSOAL O AMBIENTE ESCOLAR

Comecaremos nosso curso falando do tema “Relacdes e
a Competéncia Interpessoais’, que sao importantes para que haja
equilibrio no trabalho desenvolvido por todos os envolvidos na escola.
Neste contexto, destacamos também as questdes voltadas para as
relacoes interpessoais que envolvem a familia e a escola, ao estabelecer
uma comunicacao aberta com a familia nesse novo contexto familiar
contemporaneo.

Separamos e planejamos diferentes materiais didaticos para
vocés, todos com o objetivo de fazer com que compreendam melhor os
temas abordados. Iniciamos entao com alguns textos, citados e linkados
abaixo:

“Um estudo compartilhado sobre o fazer dos Gestores Escolares”
de Vera Lucia Silveira Leite Campos, Angela Maria Menezes de Almeida e
Icled Lages de Melo, artigo este que tem como objetivo investigar a acao
compartilhada de gestores escolares, numa perspectiva de construgao

do conhecimento, tendo como base o dialogo entre teoria e pratica.



UM ESTUDO COMPARTILHADO SOBRE O FAZER DOS GESTORES
ESCOLARES

CAMPOS, Vera Lucia Silveira Leite — UNIGRANRIO

ALMEIDA, Angela Maria Menezes de — UNIGRANRIO

MELO, Icled Lages de — Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense-UERJ

GT: Educa¢ao Fundamental / n.13

Agéncia Financiadora: Sem Financiamento

Aprendi que se depende sempre,

De tanta muita diferente gente

Toda pessoa sempre ¢ as marcas

Das li¢des didrias de outras tantas pessoas.

Gonzaguinha
Introducao

Na trajetoria historica da educacdo, a concep¢do de acdo compartilhada, como
pressuposto da democratizacdo do processo gestor da escola, tem sido objeto de
discussdo, construgdo e reconstrucdo em diferentes espagos, onde a reflexdo sobre as
praticas dos profissionais da educagdo se faz presente.

Este foi o enfoque ao longo dos trés anos do processo de implementacao da
pesquisa ‘“Ac¢do compartilhada : (Re)Aprendendo de forma solidaria o fazer e o pensar
dos profissionais da educagio da rede publica da Baixada Fluminense™”.

Duas Universidades desta regido, em parceria, inicialmente, participaram com
cinco docentes, sendo quatro da Escola de Educagdo da Universidade do Grande Rio —
UNIGRANRIO e uma da Faculdade de Educacao da Baixada Fluminense - FEBF/
UERJ, ambas em Duque de Caxias, além de académicas das duas instituigdes,
algumas com bolsas da FAPERJ, outras com incentivo da instituicdo privada. Ao final
do processo, o grupo era composto de duas docentes da UNIGRANRIO e uma da
UERJ.

Ao longo deste percurso, foi grande o movimento de ir e vir, impulsionado pelas
reflexdes suscitadas no grupo. Esse movimento possibilitou o ajuste do olhar das
pesquisadoras sobre o objeto pesquisado, a descoberta de novas possibilidades, e a
identificagdo dos limites que se colocavam durante a trajetoria. Desconstrucdes de
paradigmas propiciaram a reconstru¢do  do conhecimento e a ampliacdo do

autoconhecimento pelos sujeitos da pesquisa.






Abordaremos, nesse texto, o processo dessa caminhada, a partir da formacao do
grupo, passando pelas suposi¢des preliminares, pelas descobertas e culminando com as

consideragdes finais.

O ponto de partida

A compreensdao da necessidade desse estudo emergiu no momento em que
professoras do Curso de Pedagogia, destas institui¢cdes, identificaram que, nos relatos de
estagio realizado por seus alunos, em escolas da rede publica da Baixada Fluminense,
o fazer dos profissionais, orientadores educacionais, supervisores e administradores
escolares se dava de forma desarticulada. Estas observagdes trouxeram grande
inquietagdo levando as docentes a promover um longo debate coletivo, que culminou
com uma proposta de trabalho que visava possibilitar o rompimento de tal
fragmentacdo, durante o processo de formacao académica. Para tanto, foram realizadas
atividades integradas nas disciplinas de estagio supervisionado das habilitacdes que
compunham esses cursos — Administragdo e Supervisdo Escolar e Orientagdo
Educacional.

A partir deste problema, formamos um grupo de pesquisa com o objetivo de
investigar a agdo compartilhada de gestores escolares, numa perspectiva de construgao
do conhecimento, tendo como base o didlogo entre teoria e pratica, uma vez que, pensar
a agdo compartilhada dos profissionais da educagdo no interior da escola , implica em
refletir sobre as relagcdes concretas observadas em seu cotidiano de trabalho, com o
proposito de compreender a tessitura de sua agao profissional/pessoal.

Naquele momento, entendiamos a agdo compartilhada como uma forma
significativa de trabalho associado entre pessoas ao analisarem, decidirem e agirem
numa proposta de formacao cidada dos sujeitos envolvidos no trabalho pedagdgico.

A Baixada Fluminense foi a regido escolhida como campo de observagdo para
a concretude dessa investigagdo. Inicialmente, cinco escolas publicas - uma estadual e
quatro municipais - tinham sido selecionadas, compreendendo os municipios de Duque
de Caxias , Magé e Belford Roxo. Posteriormente, estdivamos com quatro escolas,
agora substituindo este ultimo municipio por Sdo Jodo de Meriti.

Essa regido, situada na drea metropolitana do Rio de Janeiro, ¢ fortemente
marcada pela ocupacdo de migrantes negros e nordestinos. Esta populacao,

intensamente explorada por “benfeitores populistas” no século passado, época de





ocupagdo dessa area, deu inicio a expansdo populacional da regido que, até os dias de
hoje, apresenta tracos caracteristicos de reproducdo das condi¢des de dependéncia e
submissao.

Para a elaboragdo deste trabalho, o grupo se encontrava, semanalmente,
fomentando um processo de construcdo de saber, embasado no entrelagamento do
estudo de tedricos, com os relatos de campo e trocas de experiéncias.

As escolas-campo escolhidas pelas auxiliares de pesquisa obedeceram ao
critério de proximidade de suas residéncias, por problemas financeiros. Procuramos
evitar, inicialmente, qualquer despesa que impedisse a continuidade de participagdo de
nossas auxiliares. Por um longo periodo, esse trabalho foi realizado sem nenhum
financiamento tendo sido, posteriormente, concedidas algumas bolsas de iniciagdo
cientifica. De todas as escolas que aceitaram voluntariamente a participagdo na
pesquisa, apenas uma, solicitou o encerramento.

Para efetivarmos a observacdo participante sentimos necessidade de nos
orientarmos tendo como base alguns questionamentos que, oriundos de nossos estudos
tedricos, foram entendidos como pertinentes para essa caminhada : Como agem os
profissionais nas escolas pesquisadas? Até que ponto esses profissionais tém
consciéncia de que sua pratica pedagogica estd relacionada a uma concepgdo de
homem, de mundo, e de educacdo? Que conhecimentos eles possuem em relacdo ao
processo de sua constituicdo enquanto sujeitos/profissionais nesse tempo/espacgo
definidos? Como esses gestores compreendem agdo compartilhada?

Solicitamos, entdo, as bolsistas que encaminhassem e apresentassem as escolas
o projeto da pesquisa, imaginando estar selando um elo de integracdo das universidades
com as escolas. O entendimento era de que iriamos, a partir da pesquisa, oferecer as
escolas-campo contribuicdes epistemologicas e/ou instrumentos que contribuissem para
a agdo compartilhada de seus profissionais.

Ao caminharmos nessa realidade um grande desafio nos foi apresentado, o de
nos despojarmos das certezas académicas, buscando entendé-las em suas entranhas,

redimensionando os nossos olhares.

A caminhada





A vivéncia de acdo compartilhada no processo de reflexdo do grupo nos permitiu
transcender ao paradigma dominante de pesquisa, centrado em questdes fechadas e
analise quantitativa de dados, e buscar uma imersdo no cotidiano das escolas. Esse
movimento nos propiciou uma aproximacao aos membros gestores, permitindo-nos um
percurso de observagdo que nos possibilitava analisar as agcdes em seu contexto de inter-
relagdes, uma vez que esses profissionais tém uma historia, uma constru¢do que, como
tal, precisa ser considerada nesse processo. Segundo SANTOS, “o comportamento
humano, ao contrario dos fendmenos naturais, ndo pode ser descrito € muito menos
explicado com base nas suas caracteristicas exteriores € objectivdveis, uma vez que o
mesmo acto externo pode corresponder a sentidos de ac¢ao muito diferentes.”( 2003
:38).

No entendimento de que nosso caminho de pesquisadoras sé poderia ser
trilhado em processo de interagdo com os profissionais pesquisados, de que nossa
pesquisa deveria ser com as escolas e ndo sobre as escolas, optamos por uma
abordagem qualitativa, por enfatizar as particularidades de um fendmeno em termos de
seu significado para o grupo pesquisado. Escolhemos a modalidade observagao
participante, considerando que a mesma permite estabelecer ou reformular questoes, a
medida em que novos dados vao aparecendo, assim como maior participagdo no
processo investigativo. Segundo MINAYO, essa técnica “se realiza através do contato
direto do pesquisador com o fendmeno observado para obter informagdes sobre a
realidade dos atores sociais em seus contextos”.(2000:59)

Nos, docentes, fomos percebendo a importancia de estarmos no campo, junto
com as auxiliares de pesquisa, acompanhando todo o processo, socializando os textos e
livros estudados e, colocando-nos disponiveis para reflexdes conjuntas, em momentos
proprios do cotidiano escolar, como conselhos de classe, grupos de estudos, encontros
de professores, encontros informais, entre outros.

A complexidade das relagdes interpessoais travadas no cotidiano escolar foi
instigando as pesquisadoras e auxiliares de pesquisa a tecerem fios de acdo conjunta no
interior das escolas-campo. A partir dai, algumas agdes de intervengdo sobre as
necessidades pedagogicas detectadas foram sendo compartilhadas. A experiéncia de nos
aproximarmos do dia-a-dia daquelas escolas nos envolveu num processo compartilhado
de vivéncia de seus dilemas e nos impulsionou, como coletivo daquelas comunidades,

ao cultivo do respeito as suas diversidades culturais.





Verificamos que o significado das ag¢des, no espago dessa investigagdo, foi a
possibilidade da constru¢do de novos conhecimentos, tanto para os pesquisados quanto
para os pesquisadores, na medida em que os agentes, que nela e dela participaram,
puderam se interpor, manifestar satisfagdes e/ou insatisfacdes, pensar suas proprias

historias e socializar suas diferentes realidades.

_A escolha da observagao participante exigiu de nés a sabedoria da escuta e o
exercicio do didlogo enquanto fonte pessoal e inovadora de saber. Entendemos, como
BRANDAO, que na relagio dialogica “cada um é em si mesmo uma parte de conexdes
através da peculiaridade de suas diferencas, quanto ao teor de vivéncias e
conhecimentos com que se apresentam diante de um outro ser humano em um
momento de interagdo”. (2003:138)

Assim, nesse tempo de trabalho, produzimos um vasto material que documenta
acdes, falas e siléncios captados por nds, nessa caminhada em que estdvamos imersas.

Nesta perspectiva, a partir  das concepgdes apontadas pelos tedricos que
estudavamos, novas construgdes e novas questoes emergiram: Esses profissionais sdao
participantes de um processo de gestdo escolar e, conseqiientemente, das decisdes que
se tomam no interior da escola? As agdes desses profissionais convergem para
concretizar o processo ensino-aprendizagem dos discentes? O  processo de
comunicacdo colabora para o relacionamento interpessoal e solidifica o compromisso
com um trabalho pedagoégico compartilhado? O ambiente da escola colabora para o
processo humanizador das relagdes interpessoais, valorizando as capacidades e aptidoes
de cada profissional? O projeto politico pedagdgico da escola ¢ fruto da construgdo
coletiva de seus membros? Como articular “agdes e saberes” que, até aqui, vém sendo
construidos de forma tdo fragmentada? Como fazer diferente se ainda ndo pensamos
diferente?

Dentre as observacdes realizadas no cotidiano das escolas pesquisadas,
identificamos que a tessitura das acdes de seus profissionais perpassava pelo modelo
de gestdo que cada nova administragdo municipal ou estadual apresentava. Essas
gestdes vém sendo construidas ou desconstruidas a medida que cada novo secretério de
educacdo assume o comando, passando a exigir dos profissionais das escolas novas
formas de conduzirem suas agoes.

Ao longo dessa pesquisa varias questdes nos permitiram analisar as politicas

educacionais implementadas nesses municipios. O pleito eleitoral de 2004, ao trazer





nova configura¢do ao poder politico local, desencadeou uma mudanga estrutural nos
quadros gestores das unidades escolares, constituidos por diretores, orientadores
educacionais e supervisores escolares. Raras foram as escolas municipais onde ndo
ocorreram mudangas.

Num primeiro momento, estas mudancas se configuraram como um fator
imobilizador das agdes no interior das escolas, ferindo o principio da autonomia
considerado pelos textos legais brasileiros - Constituicdo Federal-CF/1988 e¢ Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional - LDBEN 9394/96 - Ambos preconizam a
concepcao da gestdo democratica e da autonomia da escola como pressuposto da
democratiza¢ao da educacao.

Observamos que a troca de gestdo  significa alteracdo na politica de
contratagdo de funciondrios, distribuicao de cargos publicos € concepgdes educacionais,
gerando praticas de gestdo submissas ao poder local. Sdo configuracdes de poder que se
distanciam do processo de participacdo democratica e do didlogo com as diferencas.
Essas formas de conduzir o processo de educagdo distanciam-se de uma real avaliacao
de resultados, exaltando apenas as marcas de um novo poder.

As mudancgas de modelo de gestdo dos sistemas ainda tém se caracterizado por
organizagdes funcionalistas que enfatizam a ordem e o controle, acontecendo por
determinagdes legais € ndo por um processo de discussdo coletiva de seus membros,
como na perspectiva da gestio democratica. Segundo SOUZA e CORREA, “
autonomia ndo pode ser encarada, portanto , como algo herdado ou adquirido, mas,
fundamentalmente, como produto de processos inter-relacionais, capazes de propiciar a
escola a criacdo de uma identidade propria.” (2002:62)

Assistimos, no interior das escolas, a uma crescente insatisfacdo de seus
profissionais pela auséncia de projeto de formacao continuada, apoiado pelas secretarias
de educacdo, com maior disponibilidade de tempo para a estruturacdo de grupos de
estudo. Os professores reivindicam que esses grupos possam ser organizados conforme
as necessidades das unidades de ensino, no entendimento de que esse espaco contribui
para a escola se pensar, refletir sobre o seu contexto. Na fala de uma profissional
envolvida no processo da pesquisa, percebe-se a expressdo dessa consciéncia: “Hoje o
professor tem que ser formado politicamente. Tem que se envolver com as questdes do

contexto social. Precisamos de formacao continuada para esse convencimento”.





Algumas escolas que apresentam iniciativas de oferecerem momentos de troca
de experiéncias, interna e externa, sdo alertadas, pelo nivel central, com ameacas de
punicdo, se insistirem no exercicio dessa autonomia.

Ao pousarmos nosso olhar de pesquisadoras sobre os campos de pesquisa
escolhidos para esse estudo, a0 mesmo tempo em que identificavamos um conjunto de
componentes homogeneizadores: escolas publicas, quantidade insuficiente de
profissionais, comunidades com baixo poder soberano e formacao €tnica de expressiva
origem negra e de migrantes nordestinos, iamos nos surpreendendo com as
singularidades de cada espago em que compartilhavamos esse trabalho.

Nesse ponto convivemos, ao mesmo tempo, com movimentos que
caracterizavam acoes educativas voltadas para um fazer profissional reflexivo, e outros
que ainda deixavam transparecer componentes de submissao ao poder instituido. Assim,
destacamos, num primeiro momento, a presenca de um processo de articulacdo entre
grupos de profissionais, nas unidades escolares pesquisadas, que persistiam na busca de
alternativas de novos jeitos de fazer educagdo, mesmo diante de um contexto sécio-
politico de grande adversidade.

A Baixada Fluminense tem sido marcada por uma realidade onde o
desmantelamento da educagdo pelo poder publico tem acarretado condi¢des precarias de
extrema gravidade, comprometendo tanto a estrutura fisica dos prédios escolares,
quanto os recursos materiais € humanos para o seu funcionamento. Nessa regido, o
autoritarismo ainda se faz presente na gestdo de macro sistema inibindo a autonomia
dos gestores escolares e as exigéncias e urgéncias burocraticas vém tentando se
sobrepor aos espagos de criagdo, resisténcia e possibilidade de reconstrucao.

Em um momento de encontro das auxiliares da pesquisa numa das escolas,
percebemos como estdo presentes movimentos singulares, que podem ser entendidos
como busca de alternativas para uma gestdo autdbnoma e que, no entanto, sdo
desencadeados de forma sutil por seus atores, como se os mesmos nao se dessem conta
do valor de suas agdes para o processo de reconstrugdo da autonomia escolar.

A semana de planejamento, nessa escola, se destaca como um destes
movimentos , quando o grupo resolve estruturar o seu trabalho a partir das contribuigdes
de seus membros, contrariando determinacdes hierarquicas superiores, que solicitava a
participacgdo da escola em eventos programados para o inicio do ano letivo.

Em uma outra unidade escolar, a equipe pedagdgica se articula para

implementar um grupo de estudos sobre formacdo de leitores, a partir da experiéncia





de um grupo de contadores de histérias da localidade. Diante das autoridades
administrativas, as gestoras buscam legitimar a ampliagdo do horério de estudo do
grupo dos profissionais da educacdo, embasando teoricamente essa proposta e
apontando um plano de operacionalizacdao, sem prejuizo do tempo de aula das criangas.
Mas, lamentavelmente, em nome de uma uniformidade do horario e da garantia do
calendario letivo, o controle local ¢ persistente em desconsiderar tais atividades e
ameaca, publicamente, o desrespeito ao instituido. Nesse ponto, percebemos que a
insisténcia do modelo de controle da secretaria municipal foi minando a resisténcia da
equipe de profissionais que vinha lutando pela ampliacdo dos grupos de estudos. Nao
assistimos a novas iniciativas de intercambio entre outros profissionais dessa escola,
mas muita indignag@o por subtrairem sua autonomia e reduzirem um tempo de estudos e
troca de experiéncias, onde sua profissionalidade docente teria a chance de ir sendo
construida/reconstruida.

Sentimos que a escola ndo pode ser engessada por um calendario letivo que
corte o tempo de formacao, de reflexao coletiva, de planejamento e de pesquisa sobre a
comunidade, nem sofrer cortes no or¢gamento de sua gestao.

Em outro momento, situacdes apontam agdes desintegradas e deslocadas da
concepcao de projeto autdbnomo de acdo pedagdgica. Alguns profissionais nao
demonstram sentirem-se autores do projeto politico pedagdgico de suas escolas, nem
mesmo apresentam ansia por construirem sua participagdo ativa no interior das
mesmas, assumindo, com a for¢a do coletivo, as decisdes que possam viabilizar uma
proposta de trabalho emancipatorio.

Observam-se, nessas acoes, influéncia da doutrina neoliberal que em sua
concepcdo defende o individualismo em detrimento do coletivo, enfraquecendo a
capacidade de indignacdo do trabalhador e a sua condi¢do de ser sujeito num processo.
Num pressuposto de neutralidade , as agdes desses profissionais vao se delineando,
deixando de refletir sobre suas realidades, ocupando-se no cumprimento de tarefas sem
identificar o sentido das mesmas.

Esses sujeitos/profissionais, em seu cotidiano de trabalho, demonstram aceitar,
passivamente, a hierarquia de fungdes que se estabelece no interior da escola e suas
interfaces com as politicas do macro sistema, na medida em que este delega fungdes,
papéis, linhas de agdes e diretrizes politicas. LINHARES nos leva a refletir sobre a
forma como os poderes constituidos vdo se impondo no interior das escolas: “Como

constituintes de regimes de verdade, suas penetragdes nas praticas sociais sustentam e





dialogam com as praticas escolares, contribuindo para validar e potencializar
conhecimentos como exercicios de poder” (2000,41).

Esse ideario, que exalta o poder soberano,vem consolidando a pratica da
submissdo ao poder local, que representa, historicamente, o grande padrinho da
populagdo e, no plano da educagdo, determina a ocupacdo dos postos de trabalho nas
escolas. Exemplo disso sdo atividades como festas organizadas por algumas prefeituras
que obrigam os profissionais das escolas municipais a participarem das mesmas. Os
eventos sdo organizados aos sabados, com objetivo de apresentar sutilmente os

candidatos a pleitos eleitorais.

A chegada?...

Uma verdadeira viagem de descoberta
Nao € procurar novas terras, mas ter
Um olhar novo.

Marcel Proust
O momento de concluir um trabalho traz em si muita tensao.

Se no inicio desse trajeto tinhamos algumas indagac¢des que nos inquietavam,
agora outras tantas insistem em continuar conosco.

Ser4 que podemos afirmar que chegamos?

O que trazemos em nossa bagagem?

Esses trés anos de estudos, observagdes e trabalhos compartilhados mostram, de
alguma forma, indicativos de novos caminhos a serem trilhados por
gestores/educadores?

Nesse ponto, ao rememorarmos o poeta espanhol Antonio Machado:
“Caminhante, ndao ha  caminho, o caminho faz-se caminho ao
andar”(In:MORIN,2003:21), entendemos que, diante da complexidade da vida e do
humano, relatar uma vivéncia de saber e de conhecimento apreendido durante uma
caminhada solidaria, onde experiéncias andonimas de gestdo educacional vém sendo
construidas no cotidiano de trabalho, talvez traga contribui¢des ao processo de educar e

educar-nos.
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Agucar nossa sensibilidade as pessoas e a cultura de onde elas provém foi, para
nds, um norte na busca de apreendermos os sentidos € os sentimentos da cultura das
comunidades pesquisadas.

Voltarmo-nos ao outro numa atitude de escuta sensivel e olhar cuidadoso nos
propiciou vencer a cegueira de ndés mesmas, tornando-nos menos preconceituosas,
desnudas de nossas certezas e, dessa forma, com maiores chances de olharmos e vermos
a esséncia, a verdade das coisas, no outro € em nos.

Isto nos possibilitou desenvolver o cuidado para ndo reduzirmos as versoes € as
visdes que captamos no cotidiano das escolas, sem considerarmos “o que sdo, como
vivem, o que sentem e o que pensam essas pessoas”. ( BRANDAO, 2003:179)

Essas atitudes geraram contribuigdes para o redimensionamento de nossos
olhares, desde a metodologia escolhida para a pesquisa - a observacao participante no
cotidiano do trabalho dos gestores — a compreensdo do significado de agdo

compartilhada ndo ser Unico, mas singular em cada unidade pesquisada.

Ao buscarmos a reflexdo conceitual de ALARCAO (2003:83) sobre a institui¢io
escolar como uma “organizagdo que continuadamente se pensa a si propria, na sua
missdo social e na sua organizagdo e se confronta com o desenrolar da sua atividade
num processo heuristico simultaneamente avaliativo e formativo”, entendemos que, na
sua gestdo, se fazem presentes as caracteristicas de uma gestdo democratica,
compreendida como possibilidade de que as agdes de todos os envolvidos no processo
educativo sejam compartilhadas. Nessa concepgdo, todos devem participar, compartir
ou partilhar das decisdes daquele contexto educativo e essas decisdes precisam ser
consideradas e concretizadas. Essa a¢do coletiva integrada, intensifica a formacao dos
profissionais da educacdo e dos sujeitos com os quais interage, propiciando-lhes um
espaco de constru¢do de vida cidada.

Pudemos observar, nas escolas-campo, movimentos de trabalho coletivo com
iniciativas distintas, que visavam gerar acdes de comunicacdo e didlogo entre os
diferentes atores daquelas unidades. Estratégias criativas iam, desde os cadernos de
recados, quadros murais, avisos orais na hora do recreio ou durante a entrada ou saida
do turno, até o estabelecimento de dias proprios para reunides de equipe gestora.
Porém, percebiamos que ainda ensaiavam iniciativas de integragdo da comunidade

escolar. Elas se faziam presentes na tentativa de maior compreensao e superacao do
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assistencialismo, na parceria do trabalho pedagodgico e na orientagdo da tarefa do
cuidado educativo.

Em nossas visitas, constatamos um esfor¢o de mobilizacdo dos profissionais da
educagdo, no interior das escolas, visando garantir a qualidade do processo de
aprendizagem de seus alunos e a necessdaria articulagdo com a comunidade. Partilhamos
de situagdes onde os docentes eram instigados a remexerem em suas concepgoes de
ensino a partir de situacdes propostas. Assim, o desafio da contextualizagcao dos saberes,
em problemas reais da vida contemporanea, levava os professores a pensarem no uso da
logica matematica, ao lado do processo criativo da literatura, do tratamento do lixo, do
reaproveitamento alimentar, das questdes de cidadania, das eleicdes municipais, entre
outras que iam surgindo no cotidiano de trabalho.

Tecer junto cada instante desse trabalho nos permitiu vivenciar a complexidade
do conhecimento, segundo o sentido original do termo “complexus” ( Morin:2002) e
nos incitou ao despojamento de saberes académicos estruturados e, como conseqiiéncia,

nos propiciou um processo de abertura ao novo.

Identificamos que pesquisar sobre a agdo compartilhada nos remeteu a
complexidade do processo educativo que se amplia na dimensdo das relacdes, rotinas,
ritos, interesses, concepgdes de mundo, educagdo, aluno, escola, modelo de gestdo,sala
de aula, curriculo e outros, tese esta referendada pelo pensamento de PARO ao
afirmar que “a compreensdo do complexo conjunto de relagdes que tém lugar na escola
publica basica bem como de suas mutuas determinacdes pode ser decisiva para evitar
que o projeto de inovagdo ou a proposta de solucdes deixe de atingir o objeto de que
supostamente deveria dar conta.” ( 2001: 35)

No decorrer da pesquisa, ndo tivemos a preocupacdo de elaborar ou oferecer, as
escolas, um conceito sobre a¢do compartilhada. Apenas apresentamos o projeto de
pesquisa, justificando o seu surgimento e pontuando seus objetivos e metodologia.
Diferentes foram as formas como lidaram com essa questdao. Alguns gestores leram o
projeto mas ndo se preocuparam em socializd-lo entre seus pares; outros ndo o leram,
como também outros comunicaram a escola que o mesmo estava a disposicdo para
leitura /conhecimento. O projeto foi também oferecido a alguns sistemas, aqueles que,

de alguma forma, solicitaram tal informagao.
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Os significados de acdo compartilhada sdo construidos nas relagdes instituidas
pelo sistema de ensino porque se constituem a partir da compreensdo dos conceitos
que se formam nas relagdes que estabelecemos com o poder institucional. Segundo
Gallo (1996), s6 tomamos consciéncia dos fatos pela exterioridade, no encontro de
sujeitos, e eles nos fazem pensar. Esse processo de subjetivacdo, de tomada de
consciéncia das determinacdes legais, influencia a composicdo da identidade dos
profissionais da escola.

No transcurso dessa pesquisa, ao convivermos com gestores em varios
momentos de seus fazeres, pudemos perceber que o instituido ndo se estabelece por
acOes homogéneas e que as singularidades se fazem presentes num processo de
reflexdo. Ao serem questionados por nds, esses gestores demonstravam inseguranga em
suas concepgdes sobre o que pensavam ser a sua acdo compartilhada. Diante de
conceitos pré-estabelecidos, argumentagdes aparentemente ldgicas e sentimentos
expressos relacionados ao seu cotidiano de trabalho, inquietagdes foram sendo
provocadas no grupo, tendo inicio um processo de acdo reflexiva, indicio de busca de
autonomia.

Em reunido realizada na Universidade do Grande Rio com os envolvidos no
projeto , algumas profissionais manifestaram que a presenca das pesquisadoras e
auxiliares de pesquisa em suas unidades escolares possibilitou que elas se sentissem no
dever de refletir sobre a escola, sobretudo na perspectiva da acdo compartilhada
defendida por Alarcdo (2003). Assim, elas se expressaram: “As coisas tém que ser
mudadas. Elas s6 mudam através da reflexdo.”

As mudancas desejadas na escola s6 acontecerdo com a participagao de todos os
seus membros. Nesse sentido € o que nos parece o entendimento de outra profissional,
ao dizer que: “Quando olho para as auxiliares de pesquisa j& me vem a mente: vamos
pensar; vamos pensar educacdo. Acho muito bom esse trabalho.” Esse pensamento vai
ao encontro de ALARCAO (2003:36) ao dizer que “as escolas ndo perceberam ainda
que s6 elas se podem transformar a si proprias. Por dentro. Com as pessoas que as
constituem: professores, alunos, funcionarios.”

A iniciativa de realizarmos uma pesquisa envolvendo a parceria de duas
universidades de ordens distintas — publica e privada - tendo como foco de estudos a
acdo compartilhada, nos propiciou um processo de interagdo entre nossos pares, onde
impasses, limitagdes, desejos e descobertas iam se avolumando e nos desafiando a

pensar/agir compartilhadamente, conforme dialogdvamos com os tedricos que nos

12





13

subsidiavam. Trilhar esse caminho nos possibilitou um novo olhar, nos fez sentir a
forca/presenca do outro, nos deu a dimensdo de nossa incompletude, ao mesmo tempo
que nos permitiu viver a riqueza da partilha.

Entendemos que as idéias surgem e se solidificam no encontro com o outro. Essa
proximidade fortalece, traz amparo, possibilita a vivéncia da diversidade e o
desenvolvimento da capacidade criadora, ndo s6 para subsistirmos as redes de
dominagdes que nos cercam mas, fundamentalmente, para nos possibilitar o vislumbre
de “novas formas de vida e novas maneiras de dizer a vida”(ANTONIO:2002,81).

Entdo, iniciar o movimento de procura do outro, deixar que nossas palavras
expressem o desejo de partilhar, direcionar nosso olhar para novos horizontes, talvez
seja o ponto inicial de um caminho possivel de saidas para um tempo presente onde se
possa desfrutar da alegria de aprender, de pensar, de criar e de se sentir construtor de
sua trajetoria historica.

Ao encerramos esse texto, trazemos as palavras de profissionais de uma das
escolas onde realizamos a pesquisa: “Estar com voc€s na escola nos alimenta, nos
acalma. Estamos muito sozinhas. Temos que ver novos caminhos, temos que achar
saidas”.

O que dizer, sendo rememorarmos o poeta: Caminhante, ndo existe caminho, o

que ha de novo ¢ o jeito de caminhar.
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Outro material importante é o trabalho intitulado “Quando o
diretorsetornaumgestor”daautoraluliaPriolli,queretrataaimportancia
do Gestor Escolar, que, para desempenhar bem a sua funcao, precisa
saber conciliar as atribuicées burocraticas e pedagdgicas. Na mesma
direcao“As mudancas no modelo familiar tradicional e o afeto como pilar
de sustentacao destas novas entidades familiares”, de Ana Beatriz Parana
Mariano, fala a respeito da nova concepcao de familia e a importancia

do afeto.
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a leitura do capitulo 1 do livro intitulado “As implicacées das relacoes
interpessoais e a lideranca na contemporaneidade” organizado para o
curso de especializacdo em Gestao Escolar da Universidade Aberta do

Brasil - UAB. O livro esta linkado abaixo:



Quando o diretor se torna um gestor

A verdadeira missdo do lider da escola é conciliar as demandas
burocraticas e pedagogicas - para garantir que os alunos
progridam

Julia Priolli

Em que medida as condicGes sociais definem a escola? Até que ponto a escola pode transformar as
condicBes sociais? As duas perguntas, que trazem perspectivas de a¢des diversas, costumam vir a
tona quando se reflete sobre o papel da Educacédo na sociedade. E dar conta desse compromisso -
ou, a0 menos, tentar - sempre foi o grande desafio das escolas, embora, muitas vezes, as mazelas
sociais funcionem como uma justificativa quando professores e diretores falham em suas tarefas.

VISAO CRITICA As familias e a comunidade demandam da escola solugbes para problemas
sociais. Cabe ao gestor criar as condicOes para que a realidade seja trabalhada de forma
critica em sala de aula

Na pratica, quem responde diretamente por essa cobranca no dia a dia é o diretor escolar. "EXxiste
uma grande expectativa de transformacdo social por meio da transformacdo pessoal que a
Educacdo proporciona”, diz Nora Rut Krawczyk, professora de Sociologia da Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). "Essa é a promessa da escola como instituicdo."

Hoje, na avaliacdo de secretarias municipais e estaduais, institutos de formacéo, universidades e do
préprio Ministério da Educacéo, o diretor é a figura central para promover esse ganho de qualidade
de que a Educacdo brasileira tanto necessita. E, da mesma forma que seu papel é importante, sua
rotina esta cada vez mais complexa. Ele deve, cotidianamente, dar conta de diferentes "gestfes": do
espaco, dos recursos financeiros, de questdes legais, da interagdo com a comunidade do entorno e
com a Secretaria de Educacdo e das relacdes interpessoais (com funcionarios, professores,
familias). Tudo isso, com um objetivo maior, que, se ndo é novo, ganhou uma importancia que
parecia um pouco esquecida nos ultimos tempos: a aprendizagem dos alunos.

Sim, a expectativa em relacdo a funcdo vem mudando muito nas Ultimas décadas. Um dos
momentos mais importantes dessa transformacdo ocorreu em meados dos anos 1980, quando a
ideia de que 0 modelo de gestdo dos sistemas pablicos estava ultrapassado virou um consenso entre
os educadores. A solucdo foi aproximar 0s servicos governamentais dos principios da gestdo
empresarial, nos quais a busca pela eficiéncia € o maior valor. Desde entdo, de certa forma, a
gestdo escolar vem se adaptando para incorporar essa logica a realidade das salas de aula. "O que
se quer é formar vida inteligente dentro do organismo escolar”, afirma Fernando Almeida,
professor da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo e ex-secretario da Educacdo da capital
paulista. Por tudo isso, prossegue Almeida, o diretor, ou melhor, o gestor deve ter uma viséo global
da instituicdo e, a0 mesmo tempo, focada nos alunos. "E ele quem cuida de todas as partes desse
organismo vivo", justifica.





Do lado de dentro

Imagine uma escola em que o gestor seja visto como um chefe autoritério, pelo qual todos sentem
mais temor do que respeito. Agora vislumbre um cenario apenas de cobranca de resultados e
exigéncia do cumprimento de regras, sem a participagéo nas decisdes conceituais e corriqueiras do
dia-a-dia. E se esse mesmo diretor s6 se ocupar das questdes burocraticas do cargo, deixando de
lado tudo o que se refere as relacbes humanas, exceto o trato com alunos indisciplinados,
encaminhados a sua sala como uma forma de punicdo? Talvez nem seja preciso ter tanta
imaginacdo, j& que muito dessa postura antiquada e praticamente alheia ao cotidiano educacional -
na mais precisa acepcao da palavra - ainda esta bastante presente em algumas escolas brasileiras.

VALORIZACAO HUMANA A postura do diretor imprime marca as relacdes interpessoais
no ambiente escolar. Professores, funcionarios, pais e alunos a0 mesmo tempo ensinam e tém
coisas a aprender

Embora um tanto extremo, o exemplo serve para mostrar que a forma como o gestor se posiciona
na escola exerce grande influéncia sobre como se dao as relag6es interpessoais. O entendimento de
alunos, pais, funcionarios, professores e, sobretudo, dos proprios diretores sobre seus papéis na
dindmica escolar é decisivo para determinar a qualidade da instituicdo. E mais: se todos ndo
enxergam que sua funcdo deve, acima de tudo, colaborar para um processo educativo exitoso, é
hora de procurar reverter esse quadro. "E preciso ressignificar o papel do diretor na escola e o da
escola na comunidade”, afirma Roberta Panico, coordenadora pedagodgica da formacédo de gestores
do Centro de Educagdo e Documentacdo para Acdo Comunitaria. "A equipe tem de perceber que o
gestor € o articulador de demandas e solucdes para a aprendizagem das criancas. E que é essa a
funcéo social primordial de toda escola."

Para a autora portuguesa Isabel Alarcdo, ndo apenas os alunos, mas toda a comunidade deve se
desenvolver no convivio escolar. Esse € um dos aspectos do conceito de "escolas reflexivas",
criado por ela. "Elas qualificam nédo s6 os que nela estudam mas também os que nela ensinam ou
apoOiam estes ou aqueles”, afirma a autora, em sua obra Escola Ref lexiva e Nova Racionalidade.
"Ela gera conhecimento sobre si propria e, desse modo, contribui para o conhecimento sobre essa
instituicdo chamada escola."

DE OLHO NO ENTORNO A escola se insere num bairro e sua equipe deve conhecer a
realidade local. S assim é possivel conhecer as necessidades das pessoas e adequar-se a elas

Embora o grande foco do gestor deva ser a aprendizagem dos alunos, de forma alguma isso
diminui a importancia do coordenador pedagdgico. A parceria entre os dois € uma das mais
relevantes na construcdo de uma escola de qualidade. Para isso, eles precisam estar sempre muito
afinados. A principal funcdo do coordenador é cuidar da formacdo dos professores, um dos
aspectos decisivos para implementar o projeto pedagogico decidido coletivamente pela
comunidade escolar (processo que, como um todo, € de responsabilidade do gestor).

Do lado de fora

Nas ultimas décadas, as demandas sociais em relacdo a escola tém aumentado substancialmente. O
fendbmeno se deve, principalmente, ao crescimento da violéncia urbana - muitas vezes, associada ao
consumo e ao trafico de drogas -, a falta de perspectivas profissionais e ao aumento da
competitividade e do individualismo provocados pela globalizacdo da economia.

Cada vez mais, exige-se que a escola colabore para transformar esse cenario, perceptivel do lado de
fora de seus muros, tematizando-o em suas atividades diarias com o objetivo de melhorar o futuro





dos estudantes. "Desenvolver uma visdo critica da realidade, trazendo-a para a sala de aula como
uma reflexdo propositiva, é algo essencial”, diz Nora Rut, da Unicamp. "A instituicdo de ensino
ndo é um local para esquecer a dura realidade, como alguns colegas acreditam."

FOCO EDUCATIVO Lidar com a burocracia ndo pode ocupar todo o tempo do diretor.
Além de conhecer leis e normas e saber gerir recursos, o foco principal deve ser a
aprendizagem de criangas e adolescentes

Assim, a equipe de professores precisa se organizar para promover discussdes sobre temas locais e
globais. Além disso, a postura da equipe e as situa¢Bes vivenciadas na escola servem como base
para abordar temas como cidadania, tolerancia e respeito. "E o gestor quem imprime uma cara a
instituicdo, quem retoma 0s projetos institucionais, que séo permanentes e abrangem a escola como
um todo", diz Marcia Cristina da Silva, formadora do Instituto Avisa L4, de S&o Paulo. "E ele
quem lembra a todos o0 que o grupo quer ser e que alunos pretende formar."

Na teoria, tudo faz sentido. Mas o dia-a-dia da maioria € muito mais ocupado com a solugéo de
emergéncias do que com o planejamento pedagdgico. "Que diretor costuma ter muita dificuldade
em dizer o que faz parte de sua rotina de trabalho, pois passa o dia resolvendo problemas. Mas nem
tudo na escola é urgente. Ele pode determinar uma divisdo de tempo, reservando um horéario fixo
para atender pais, para reuniées com o coordenador etc.”, propde Marcia Cristina. Vitor Henriques
Paro, da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, resume: "O diretor tem de ter visédo
pedagdgica em todas as suas acdes. As atividades burocraticas sdo antiadministrativas quando nao
estdo relacionadas com o pedagdgico. A finalidade de todo o trabalho é garantir que a relacéo entre
ensino e aprendizagem se concretize”. Quando isso ocorre, 0 diretor se transforma, efetivamente,
num gestor.

Seculos de historia

As revolucdes Francesa e Industrial deram cara nova ao Velho Mundo, inclusive no que se refere
ao acesso a Educacdo. No final do século 18, passou para o Estado a incumbéncia de educar os
cidaddos, o que levou a grande ampliacdo do nimero de colégios na Europa nos dois séculos
seguintes. "A escola substituiu a Igreja na formacéo dos jovens", afirma o educador portugués Rui
Canario. "Por isso, tem um papel fundamental na consolidacéo das na¢cdes modernas".

No Brasil, os jesuitas foram os principais responsaveis pelos primeiros passos da nossa Educacao.
Em 1759, os religiosos foram expulsos do pais, deixando um legado de 17 colégios e "escolas de
primeiras letras”. Com um decreto do imperador Pedro Il, em 1822, instituiu-se um modelo de
ensino conhecido mais tarde como "aulas avulsas”, em que um adulto se responsabilizava por
criancas de diferentes idades e percursos. Essas "escolas" funcionavam na casa do préprio
professor.

Na época, os funciondrios das poucas instituicdes de ensino ndo tinham formacdo pedagdgica, ja
que a primeira Escola Normal brasileira s6 surgiu em 1835. "Os diretores eram, em geral, pessoas
generosas, conhecidas por suas benemeréncias e, por isso, designadas para o cargo", explica Lisete
Arelaro, professora da Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao Paulo.

A primeira iniciativa visando a criacdo de uma rede de escolas se deu apenas durante o Estado
Novo (1937-1945). O ensino formal, entdo, era pautado pelas Leis Organicas de Educacdo, que se
aproximavam dos ideais fascistas, caros a ditadura de Getulio Vargas. Nessa época, a proposta era
qualificar a méo-de-obra nacional, acompanhando o ritmo de crescimento da inddstria mundial e
das novas profissdes que nasciam.





Com a Lei de Diretrizes e Bases de 1971, a Educacdo no Brasil foi estruturada em sistemas
municipais, estaduais e federal. Durante a ditadura militar (1964-1985), cada diretor tinha tambeém
o0 dever de enquadrar o projeto educacional de sua escola ao ideal de poténcia nacional a que o pais
aspirava. Com a redemocratizacdo, na década de 1980, o Forum Nacional em Defesa da Escola
Publica, que congregava entidades sindicais, académicas e da sociedade civil, foi uma das
instituicOes mais atuantes para a inclusdo, na Constituicdo federal, da determinacdo de que a escola
brasileira tivesse como preceito a gestdo democratica - vigente até hoje.
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Prezado aluno

A disciplina de Rela¢des Interpessoais e Lideranca, tem como
objetivo propor discussdes a respeito da educagdo, e de complementar seus
conhecimentos a respeito da gestao escolar.

O gestor escolar necessita desenvolver inimeras competéncias para
desempenhar suas fungdes, devido ao fato de trabalhar diretamente no
processo de ensino e de aprendizagem. Mas fara isso sozinho? A resposta ¢é
ndo. O Gestor, ou seja, vocé necessita da participacao de outras pessoas, da
equipe pedagodgica da escola e da comunidade escolar. Por isso, é importante
que tenha, nas Relagoes Interpessoais, um ponto a seu favor.

Este é um momento apropriado para que identifique oportunidades
de progresso pessoal e profissional, compreendendo melhor a si mesmo e as
pessoas que fazem parte do seu convivio; favorecendo o estabelecimento de
relagdes interpessoais em seu ambiente de trabalho e social, para assegurar
qualidade de vida e da educagdo. Essas sao algumas praticas que resultarao no
desenvolvimento da autonomia.

O bom desempenho nas relagdes interpessoais traz consigo outras
habilidades, dentre elas: entender o novo modelo da familia moderna; saber





lidar com a indisciplina e com os limites necessarios para se obter uma
educacao de qualidade; mediar os conflitos que podem surgir; estar aberto ao
dialogo, entre outras.

Para desempenhar bem essas habilidades, é necessario ser um lider, ja
que, para desempenhar as func¢des inerentes a seu cargo, sdo exigidas aptidoes
de lideranga as quais, em conjunto com os demais sujeitos envolvidos na
educacio, levardo a construgdo de ambiente adequado ao desenvolvimento
da autonomia da escola.

Por isso, desenvolvemos uma tematica pratica para facilitar seu
estudo, a partir de textos e atividades, materiais que o ajudardo a desenvolver
competéncias para ampliar sua capacidade nos relacionamentos interpessoais
e aptidao de lideranca junto a sua equipe de trabalho.

Este livro se propde como instrumento por meio do qual vocé podera
promover a expansdo de seus conhecimentos educacionais, possibilitando o
enriquecimento do seu trabalho, que impulsionara o crescimento pessoal,
concomitante com reflexdes sobre o papel do gestor escolar, visto que, para
a melhoria da educagdo, o gestor deve estar comprometido com a melhoria
continua da educacao. Pense nisso.

Bom trabalho!

Prof Klevi Mary Reali

Prof® Fabiola de Medeiros





RELACIONAMENTO
INTERPESSOAL NO
AMBIENTE ESCOLAR

Em qualquer ambiente de trabalho, relagdes saudaveis representam,
ndo s6 um fator de equilibrio pessoal, como também aspecto decisivo para
se alcangarem os objetivos propostos pelo grupo. Decorre a conclusdo de
que os dois aspectos dependem de um clima harmonioso de integracgdo e
cooperagdo mutua dos componentes do grupo. Esses ambientes nem sempre
surgem espontaneamente, pois o ser humano é um ser complexo, pela sua
distin¢ao de valores, visbes do mundo e do trabalho, comportamentos,
diferencas sociais, ambientes familiares, enfim, uma complexa cadeia de
fatores. Segundo Antunes (2007, p.9), “entende-se por relagdes interpessoais
o conjunto de procedimentos que, facilitando a comunicagao e as linguagens,
estabelece lacos solidos nas relagoes humanas.”





Por isso, faz-se necessario refletir, neste momento, buscando identificar
oportunidades de melhoria pessoal e profissional, e compreender melhor
a si mesmo e aos outros, em beneficio das relagdes interpessoais, mais
especificamente, nos ambientes sociais e de trabalho, de forma que se garanta
melhoria e qualidade de vida e, também, contribui¢do a produtividade no
trabalho. Antunes (2007, p.47) assim define os objetivos pretendidos ao se
trabalharem relagoes interpessoais na escola:

A escola deve trabalhar as relagdes interpessoais para desenvolver no
aluno uma visdo sistémica da escola e de seu papel, mas também para
facilitar sua integragdo com a comunidade, professores e colegas através
de uma colaboragdo confiante e pertinente. Visa também desenvolver
habilidades para administrar as proprias emogdes e compreender as
emocdes dos outros e identificar todos os contornos de um efetivo
autoconhecimento. Esses objetivos, entretanto, so inerentes as relagdes
interpessoais e ndo impedem que aos mesmos sejam agregados outros
como a discussao sobre a questdo da violéncia, o debate aberto sobre o
risco das drogas, a discussdao permanente sobre valores efetivos e outros
mais que devem emergir de uma aguda reflexao da equipe docente.

Ao mesmo tempo em que o conhecimento ¢ exigido e valorizado, cada
vez mais, é o comportamento que decide o sucesso das pessoas na vida pessoal
e profissional. Dessa forma, alguns comportamentos sdo importantes a fim de
melhorar o ambiente de trabalho:

Ter comportamentos que criem e mantenham relacionamentos
saudaveis e produtivos.

Apresentar postura honesta e assertiva em situagdes interpessoais
criticas.

Ter respeito as proprias emogoes e as emogdes dos outros.
Minimizar, em si € nos outros, o estresse causado pelos conflitos.
Utilizar métodos que possibilitem trabalhar as situagcdes de
divergéncias e conflitos, no sentido de eliminar tensdes.

Identificar os mecanismos geradores de conflitos e buscar as
solugoes adequadas.

Compreender a importéncia do espirito de equipe e da gestdao dos
conflitos para a qualidade no trabalho e para o alcance de resultados.

Como a escola é uma comunidade de parceria, o apoio e elogio teriam
que fazer parte do dia a dia entre os profissionais, mas nem sempre ¢ assim.
Estar na zona de conforto é bem melhor que ter que comegar e recomecar
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algo novo, “por vezes, quando alguém chega com alguma ideia nova trazida
de um congresso de educagdo, os colegas pedem para que esque¢am, porque
ideia nova pode significar mais trabalho para eles” (WERNECK, 2003, p.
162). Sera que ja passamos por esta situagao alguma vez?

Para que tenhamos éxito nas relagdes interpessoais ¢ importante ¢é
tratar a respeito da competéncia pessoal, que é nosso proximo tema.

Competéncia interpessoa|

Para conseguir melhorias, faz-se necessaria a competéncia interpessoal,
ou seja, a capacidade de interagir de forma construtiva com as pessoas. E
possivel desenvolver competéncia por meio do nosso autoconhecimento, o que
nos levara a aprimorarmos nossa capacidade de comunicar, de forma eficaz
e adequada, ideias, sentimentos, opinides, e nos capacitara a observarmos a
reagdo das outras pessoas utilizando-a como feedback, a fim de evitar erro na
mensagem transmitida e recebida.

Competéncia interpessoal é saber lidar com conflitos, com as outras
pessoas que pensam, agem e reagem diferentemente de nds, e que possuem
necessidades e expectativas diversas, no que diz respeito aos resultados da
interacao conosco.

Numa breve busca historica observamos que o termo competéncia é
empregado para denominar habilidade, aptidao, saber e conhecimento.

Moscovici (1985, p. 26) diz que com relagdo as competéncias técnica
e interpessoal é importante salientar que em cada profissdo, tanto uma
quanto a outra sdo importantes e interdependentes uma da outra. Uma vez
que: “a competéncia técnica para cada profissional ndo é posta em duvida,
claramente todos reconhecem que o profissional precisa ser competente em
sua area especifica de atividade”

Perrenoud (1999, p. 15) descreve que competéncia nao é somente saber
agir, mas fazer acontecer o momento para agir de forma eficaz, sustentados
em conhecimentos, mas, sem se restringir a eles.

Fleury e Fleury (2000, p. 21) por sua vez, diferenciam os termos
competency de competence. Sendo que competency tem haver com o
desempenho competente e com as caracteristicas da pessoa, como suas
habilidades, conhecimentos, e atitudes. E competence sugere a capacidade de
dominio no trabalho, envolve a desenvoltura no cargo e resultados.
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Zarifian (2001, p. 18) afirma que a competéncia se encontra na
transformacao da atitude social em prol da convivéncia com o trabalho a qual
se esta inserido. Desta forma, a competéncia, refere-se a capacidade da pessoa
em assumir iniciativa, ir além das tarefas estabelecidas, ser capaz de entender
e dominar novas situagdes no trabalho, ser responsavel e ser reconhecido por
suas atitudes.

Millioni (2006, p. 1) apresenta que as competéncias precisam formar
um conjunto de habilidades, conhecimentos e atitudes. E, que, para atingir
os resultados esperados precisam estar agregados e serem utilizados de forma
estratégica. Desta forma, as experiéncias vivenciadas e os conhecimentos
podem se tornar essenciais na formagao das competéncias no sujeito.

Entdo, ao pensar na sala de aula, na relagdo que o professor precisa
constituir com os alunos no decorrer do ano, a autora Moscovici (1985, p.
27), traz que a competéncia interpessoal ¢ a “habilidade de lidar eficazmente
com relagdes interpessoais, de lidar com outras pessoas de forma adequada as
necessidades de cada uma e as exigéncias da situagao”

Morales refor¢a que, além da preparagio das aulas, é importante pensar
na relagdo nao intencional do professor com os alunos, ou seja, “0 que se
ensina sem querer ensinar e o que se aprende sem querer aprender pode ser,
e com frequéncia é, o mais importante e o mais permanente do processo de
ensino-aprendizado, e isso por sua vez depende, em boa medida, do estilo de
relagdo que estabelecemos com os alunos.” (2001, p. 16).

E, pensar nasaladeaula, é presumir como local onde os relacionamentos
ocorrem, sendo isto inevitavel. Desta forma, o professor ou o gestor escolar
sendo um profissional da educagdo, possuem como tarefa também ajudar
os alunos em seu aprendizado, em busca do éxito e nao do seu fracasso. O
segredo esta na qualidade da relagdo com os alunos.

O modo como se da nossa relagio com os alunos pode e deve incidir
positivamente tanto no aprendizado deles, e ndo s6 das matérias que
damos, como em nossa propria satisfagio pessoal e profissional,
porque nossa relagdo com os alunos deve ser considerada uma relagao
profissional (Morales, 2001, p. 10).

Moscovici salienta que a competéncia interpessoal engloba a utilizagao
de diferentes habilidades para lidar com as relacdes interpessoais, ou seja,
identificar varios angulos ou aspectos da mesma situagdo e agir de forma
diferenciada, ndo-rotineira, desta forma, experimentar novas formas de
comportamento como alternativas de agao. Mas, isto exige desenvolver uma
percepgao interpessoal da situagao, ou seja, umlongo aprendizado que engloba
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0 crescimento pessoal, a autopercepgao, autoconscientizagao e autoaceitagao,
ou seja, o autoconhecimento. “Se o individuo tem percepgdo mais acurada
de si, entdo pode, também, ter percep¢ao acurada da situagdo interpessoal,
primeiro passo para poder agir de forma adequada e realistica” (1985, p. 27).

Através do autoconhecimento, o gestor escolar e o professor passam a
adquirir uma maior compreensao tanto de sua propria personalidade quanto
das outras pessoas com quem convive, isto amplia sua perspicacia para agir
de forma mais coerente nas situagdes rotineiras e diferenciadas.

Por isso, para melhorar nossas relagdes interpessoais, precisamos
observar com mais atengdo o que ocorre a nossa volta, com olhos nao
convencionais e perceberemos que necessitamos de relacionamentos
saudaveis os quais tornarao nossas vidas mais completas, mais plenas em
afeto e em confiabilidade. A necessidade de observacao se evidencia desde
nossos primeiros relacionamentos que ocorrem na familia e se expandem a
medida que crescemos: na escola, com amigos, no trabalho, entre outros.

Ao olharmos para nds e para os outros, podemos observar que, muitas
pessoas falam sobre relagoes humanas e discutem-nas, mas nao sdo capazes
de praticar relacbes humanas efetivamente. Essas pessoas, geralmente,
apresentam comportamentos como os abaixo citados:

- ndo ouvem tao bem quanto falam;

- interrompem os outros, quando falam;
- 530 agressivas;

- gostam de impor suas ideias;

- ndo compreendem as outras pessoas além do seu angulo de visao.

REFLITA ...

VOCE CONHECE PESSOAS COM ESSE TIPO DE
COMPORTAMENTO?

AGORA E SUA VEZ ...
VOCE JA PROCUROU, TAMBEM, VERIFICAR SUAS FALHAS EM:

- ver como vocé mesmo &;

- ver como sao 0s outros;

- compreender seus proprios sentimentos;
- entender seus preconceitos;

- entender o relacionamento entre as pessoas.






Vocé se encaixou em alguma das citagdes do primeiro quadro? Algumas
observagdes se fazem necessarias com relagdo a esses comportamentos.

Reflita e pense; seja sincero; vocé pode melhorar; faga um exame de
autoconhecimento, seguindo o segundo quadro. Lembre-se de que grande
parte do nosso trabalho é realizada no contato com os outros, quer como
individuos, quer como grupos. A eficiéncia em lidar com outras pessoas ¢,
muitas vezes, prejudicada pela nossa falta de habilidade, de compreensao e de
trato pessoal. As pessoas que tém mais habilidade em compreender os outros
e habilidade interpessoal conseguem se relacionar com as outras pessoas, com
mais facilidade. Vocé ja se sente preparado para melhorar em algum aspecto?
Se a resposta for sim, a sua vida profissional e pessoal ird agradecer.

Por vezes, nés ndo compreendemos por que repetimos certos
comportamentos ou atitudes em relagdo as outras pessoas. Nem tentamos
verificar os conflitos existentes dentro de nos, os quais ndo conseguimos
resolver sozinhos. Por ndo saber resolvé-los, colocamos a culpa nos outros,
esquecendo que, inumeras vezes, o problema estd em nds mesmos: agimos
assim, para justificar nossas falhas. Mas como evitar esse equivoco? Neste
caso, torna-se necessario nos conhecermos e nos compreendermos melhor
para, somente depois, tentar compreender as outras pessoas, procurando
entender as barreiras e as defesas que limitam o nosso relacionamento. Por
isso, é propicio estabelecer duas metas: compreender melhor como eu sou e,
em seguida, compreender as outras pessoas.

Para conhecer melhor as pessoas, devemos observar o nosso proprio
comportamento, dando a elas a oportunidade de exporem seus pensamentos,
sentimentos e ag¢des, podendo, dessa forma, reconhecer as diferencas entre
as pessoas no modo de agir, pensar e sentir. Poderemos entender melhor por
que agimos de certa forma, em relagao aos outros.

Quanto mais observamos o comportamento dos outros, mais
vamos ampliando o nosso potencial de sensitividade para entender os
comportamentos analisados. Assim, teremos mais condi¢des de entender
os outros, pelo que eles sao, e ndo pelo que ndés desejamos que eles fossem
enquadrados no nosso modo de pensar.

No mundo do trabalho, fica mais evidente que a maioria dos problemas
existentes ndo é de ordem técnica, mas de relacionamento interpessoal. Na
escola, ndo é diferente, conforme discute Antunes (2007, p.12):

A escola, ao assumir, entretanto, um papel “educativo” e, portanto,

ao usar a heranga cultural a ser transmitida como instrumento para

desenvolver competéncias, agucar sensibilidades, ensinar a aprender,
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animar inteligéncias, desenvolver multiplas linguagens, capacitar parar
viver e, assim, “transformar” o ser humano, (comprova que) as relagdes
interpessoais passaram a ganhar dimensao imprescindivel.

Embora a forma de trabalhar esteja se alterando com visivel rapidez,
certamente devido a tecnologia, a ética nos relacionamentos, a lealdade, a
colaboragdo, a participacdo, a transparéncia, a qualificacdo, as atividades em
equipe continuam sendo praticas muito usadas no trabalho, independente
de as pessoas estarem trabalhando juntas ou distantes umas das outras. A
mudanga se instalou, ainda que muitos insistam em resistir a esse processo
de novidade no trabalho, dizendo-se despreparados para atuar nessa nova
conjuntura.

Fala-se, atualmente, em gestao responsavel, mas, para a implantarmos,
devemos ter acesso a exemplos que validem essa forma de trabalhar,
possibilitando momentos de aprendizagem e ensinamentos a0 mesmo tempo.
A internet é o maior exemplo de como se trabalhar essa dicotomia, pois a rede
possibilita que pessoas, geograficamente distantes, entrem em contato com os
acontecimentos, com informacoes e troquem conhecimentos em tempo real,
sendo extremamente agil e util, com amplas possibilidades de atualizagao.

Mas, somente essa ferramenta tecnoldgica basta? Claro que nao, pois,
paratrabalhar coma educagao, atualmente, exigem-se, além de conhecimentos
técnicos especializados, pessoas com sensibilidade e intui¢do apuradas,
flexibilidade para aprender, elevada auto-estima e versatilidade para conviver
com as pressdes e ambiguidades do dia a dia. Principalmente, é necessario
flexibilidade para estabelecer relacionamentos construtivos com a equipe de
trabalho, pois, ao integrar esses fatores, é possivel implementar melhoria na
educagao e em qualquer ramo de atividade laboral.

O processo de interagdo humana estd presente em toda a nossa vida
pessoal e profissional, e é o que mais influencia no direcionamento das nossas
atividades e nos seus resultados. Este fato, porém, ndo foi ainda devidamente
reconhecido e avaliado. Por isso mesmo, sucedem-se surpresas, frustracoes,
eventos inesperados que trazem desconforto, perplexidade e inseguranga,
principalmente aos gestores.

Para diminuir ou tentar prevenir esses inevitaveis transtornos/
sentimentos, o Gestor deve estar de bem com a sua vida mental e boa satude
fisica, que esta relacionada a préticas saudaveis, como alimentagédo equilibrada,
atividade fisica, sono com qualidade. E importante lembrar, que somos seres
humanos e ndo maquinas.
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Para auxiliar, apresentaremos cinco formas que podem ajudar a
melhorar a vida profissional e pessoal de qualquer pessoa: por meio da
qualidade de vida, do autoconhecimento e hereroconhecimento, da motivagao
e automotivagdo, do trabalho em equipe e do relacionamento interpessoal.

Relacoes Interpessoais e Qualidade de vida

A sociedade em que vivemos estd em constante mudanca e isso
pode acarretar, as pessoas, uma série de efeitos, tantos positivos quanto
negativos em suas vidas, envolvendo dimensdes fisica, intelectual, emocional,
profissional, espiritual e social. Praticas inadequadas no ambiente de trabalho
geram impacto negativo na sadde fisica e emocional de todos, como baixa
motivacao, falta de atengdo, alta rotatividade, fatores produtores de energia
negativa que repercute, infelizmente, na familia, ou seja, a qualidade de vida
é consequéncia de decisdes pessoais, escolhas que sdo feitas ao longo da vida.

Por isso, o gestor escolar, como o grande responsavel pelo ambiente da
escola, deve possibilitar o equilibrio entre todos os envolvidos, criando um
clima favoravel de trabalho adequado, para que ninguém se sinta excluido ou
explorado.

Para Bom Sucesso (2002, p.26), qualidade de vida nao decorre apenas
de salario alto e invejavel plano de saude. Resulta, também, do tratamento
humano, da gentileza, da leveza nas relag¢oes, da liberdade de expressao
de pontos de vista, ainda que divergentes dos demais, do relacionamento
sincero, do respeito aos ausentes e do orgulho pelo que se faz. Atencéo, elogio
e consideragdo constituem ingredientes indispensaveis quando se busca
lealdade, qualidade e produtividade.

Qualidade de vida envolve tanto a saude fisica quanto a saude mental.
A escola, sozinha, ndo pode fazer muito, mas pode planejar, coletivamente,
e propor atividades de conscientizagdo quanto a questdes como saneamento
basico, agua tratada, condi¢des de trabalho e moradia, lazer, preservagiao do
meio ambiente, desenvolvimento sustentavel, prevencao da violéncia e uso de
drogas. Sem esquecer que satde, alimentagdo saudavel, ¢, também, felicidade
junto com relagdes interpessoais bem construidas com todos os membros da
comunidade escolar.

E importante lembrar que, se as coisas vao mal no mundo externo, algo
deve estar mal no nosso mundo interno. Assim, é sensato, em primeiro lugar,
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ficar bem; empenhar-se por uma vida feliz, que encontra prazer, mesmo em
pequenas coisas, porque sao essas coisas que dao sentido e qualidade a vida.

E como saber se estamos tendo qualidade de vida? O melhor caminho é
nos conhecermos, e é por nossa histdria de vida que isto é possivel. Conforme
Bom Sucesso (2002, p. 26), a histdria de vida reafirma como uma pessoa lida
com suas emog¢des vinculadas as suas relagoes interpessoais, as quais, sem
duavida, afetam a qualidade de vida.

Para continuar tendo qualidade de vida o importante é ter um projeto
de vida, que segundo Oliveira

é a expressao mais forte das aspiragdes, perspectivas e planos que se
concretizam no fazer acontecer, na realiza¢do pessoal e profissional de
cada ser humano. Um projeto de vida é a bussola que orienta a trajetdria
em busca do ter, do ser, do fazer, do doar e do receber nas relagdes de
trabalho e do viver. (2006, p. 127).

Assim, um projeto de vida depende do que as pessoas querem para si.
Fazendo perguntas simples, mas cruciais para o seu desenvolvimento, como:
O que desejo de minha vida? O que a vida espera de mim? Desta forma
determinar o que pretende ser e fazer da sua vida.

Autoconhecimento e Heteroconhecimento

Desenvolver autoconhecimento para melhorar a prépria competéncia
interpessoal é o passo mais importante, porque esta é uma mudanga
essencialmente interna em cada um. Isto esta diretamente relacionada a
saude emocional, por isso, é importante saber primeiro de si mesmo, para
depois conhecer e compreender o mundo, interagir com ele, para ter relagoes
que se sustentam emocionalmente. E um processo continuo, que leva em
considerac¢ao as potencialidades sobre as quais o individuo pode conduzir o
caminho da sua autovalorizacio.

As pessoas com alto nivel de saidde emocional sao capazes de apresentar
0 pensamento positivo, para a produtividade pessoal e profissional, tendo a
capacidade de entusiasmar-se com a vida, desfrutando-a com mais motivagao,
assertividade e prazer.

O primeiro passo consiste em se abrir para dar e receber feedback.
Somente o conhecimento e a compreensao de nossas habilidades e falhas nos
permitirdo lidar bem com elas e, para isso, o caminho é o aperfeicoamento das
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habilidades humanas de todos os membros da equipe de trabalho ja que, para
os gestores lideres, conversar com as pessoas ¢ fundamental. Considera-se que
a melhor forma de fazer isso ¢ trabalhar nossa histéria de vida, na tentativa
de superar acontecimentos traumaticos ja vivenciados e relembrar momentos
marcantes, os quais poderao nos auxiliar a melhorar nossa convivéncia com
as outras pessoas.

Osegundo passoécriaraprdpriadisposi¢do paramelhorar. Um caminho
para isso é participar ativamente de trabalhos de equipe, para criar, em si
mesmo a disciplina de ouvir e, assim, conhecer-se melhor, por mais doloroso
que isso possa parecer no inicio. Com o tempo, passa-se a compreender que a
presenca de outras pessoas diferentes produz enriquecimento.

O autoconhecimento s6 pode ser obtido com ajuda de outras pessoas,
por meio de feedback, o qual precisa ser elaborado para autoaceitagdo. Se o
individuo tem percep¢do maisacuradadesi,entao pode, também, ter percepgdo
acurada da situac¢do interpessoal. Logo, o autoconhecimento é um aspecto
decisivo, ndo apenas para a equipe de trabalho, mas, sobretudo, para o gestor,
pois o autoconhecimento determinara, em grande parte, o comportamento da
comunidade escolar. Mas, como o gestor ira se autoconhecer? Isso ocorrera
na a¢ao de seus liderados. Gaspar (2004, p.1) citando, a pedagoga Laurinda
Ramalho de Almeida, afirma em sua obra:

Compreender que o homem se constitui pelas relagdes sociais me
faz reconhecer que tenho um pouquinho de cada pessoa com quem
convivi e convivo dentro de mim. Isso me auxilia no relacionamento
com o grupo social ao qual pertencgo, pois preciso saber lidar com os
varios tipos de personalidades humanas que habitam esses espacos [...]
Conhecendo um pouco de si mesmo, o homem compreende melhor
as atitudes dos outros, ao mesmo tempo em que reconhece suas
caracteristicas individuais, podendo mobiliza-las para desempenhar
funcoes relativas aos diferentes papéis que precisa desempenhar, em sua
vida pessoal e profissional.

O autoconhecimento é fundamental para desenvolver o amor a
si mesmo e fortalecer a autoestima. E muito dificil alguém se conhecer
interiormente quando a busca esta sempre em situagdes ou objetos externos,
como roupas ou carros, mas esquecendo que o caminho deve ser o contrario,
de dentro para fora. Para Werneck (2003, p. 79) “o profissional deste século
deve entender que o ser humano completo é dotado de razdo e sentimento e
nao separar os dois, mas reuni-los para um melhor servico. Assim, atingira os
objetivos que tragar”.
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Quando uma pessoa esta bem com ela mesma, percebe-se isso nao pela
roupa que esta usando ou pelo carro que esta dirigindo, mas pelo brilho em
seu olhar, pelo sorriso em seu rosto, a paz em seu espirito que demonstra.
Como, alguém que dorme mal toda noite, pode sentir paz? Como, alguém
que esta constantemente se criticando, culpando-se, achando-se errada, pode
se amar? E importante, identificar os fatores que estio impedindo a elevagio
da autoestima. Pode-se constatar que a autoestima esta baixa quando se
evidenciam algumas caracteristicas como: inseguranga, inadequacao,
perfeccionismo, duvidas constantes, de ndo conseguir realizar nada, nao
se permitindo errar e com muita necessidade de agradar, ser aprovado,
reconhecido pelo que faz e ndo pelo que é.

Além disso, pessoas emocionalmente fortes conseguem conviver com
o estresse, ja que ndo podemos elimina-lo definitivamente das nossas vidas.
Assim, utiliza-lo a nosso favor, como forma de impulsionar a realizagdo de
acoes positivas.

Motivacao e automotivacaso

O estudo da motivagao aponta para varios significados, conceitos e
pontos de vista. Porém todos, direta ou indiretamente, apresentam a mesma
esséncia do que é motivacao.

Mas nao ¢ o significado de motiva¢do que define o seu lugar e sim
sua importancia, envolvimento e influéncia positiva, ou negativa em caso de
auséncia, na vida do ser humano.

Com frequéncia, ouve-se alguém falando que ndo esta motivado em
seu trabalho, nao estd motivado no casamento, no namoro, no curso, na vida,
enfim, que esta desmotivado. Paralelamente a isso, busca uma alternativa para
culpar algo ou alguém, ou seja, apresentar uma justificativa para o desinteresse
por algo, como se ndo fosse uma decisdao pessoal.

Ser motivado a realizagdo é ter algo que leve a pessoa a realizar, que
chame sua atengao, desperte algum interesse. Ja, ter automotivacao é se
manter programado para buscar, de maneira continuada, aquilo em que se
acredita, que se deseja e que faz parte de seu ideal.

Ser motivado a fazer algo, é ser dependente de um combustivel que
pode terminar a qualquer momento, sendo necessario buscar nova fonte de
energia para manter a motivagao. E estar aberto a possibilidade de frustragdes,
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quando sdo previamente formadas expectativas, sobre algo ou pessoas,
diferentemente do que podera acontecer ou do que podera realizar.

Quando uma pessoa é automotivada, passa a ver as situagdes de forma
positiva, ou ter atitude, decidir-se a a¢do: em vez de desenvolver expectativa,
cria possibilidade; em vez de utilizar o tempo justificando-se por um novo
problema, potencializa o tempo aproveitando uma nova oportunidade; em
vez de apontar culpados pelos fracassos, demonstra interesse em qualificar
novos vencedores.

Ser automotivado ¢ ir além. E ndo precisar viver sendo empurrado e
incentivado. E lutar por tudo aquilo em que acredita, pelo desenvolvimento
humano e pessoal, pelas realizagdes pessoais, pela conquista ética de seus
objetivos. E ter energia inesgotdvel em seu coragdo, em sua alma, e utiliza-la
para aquecer e gerar nova energia que contagie as pessoas a sua volta, fazendo
com que todos vislumbrem outros caminhos, outras possibilidades.

IMPORTANTE: Motivar é mover. Automotivar é avangar. Onde vocé
se encontra? Movendo coisas e avan¢ando em busca de seus objetivos?

Por isso, a capacidade de se automotivar ¢ uma das mais invejadas e
almejadas habilidades humanas. E o motivo ¢ ficil de entender. Uma pessoa
que consegue encontrar a motivagdo, dentro de si mesma, pode ultrapassar
o céu. Ela ndo depende de que alguém lhe dé incentivo; ndo espera que as
condi¢bes da vida sejam favoraveis; ndo espera que o governo dé um jeito na
economia para que ela tome atitude na vida. Ela simplesmente possui uma
forca misteriosa que a impulsiona para frente.

Na verdade, a automotiva¢ao ¢ a unica auténtica forma de motivagao.
Qualquer outra forma de se motivar por uma fonte externa é artificial, efémera
e condicional. Pense por um momento: quando vocé se motiva através de algo
externo, vocé se torna dependente daquele incentivo para agir. Sua motivagao
simplesmente escorre pelo ralo quando esse incentivo é retirado.

Por outro lado, a pessoa automotivada, ao ndo condicionar sua
vontade para a acdo a um elemento externo, coloca em si mesma toda a
responsabilidade pela manutengdo da energia que a impulsiona. Pessoas bem
sucedidas possuem essa energia dentro de si e esse é, certamente, um dos
elementos do seu sucesso.

E como encontrar a automotivagdo? Esse é o tipo de pergunta que
caracteriza aquele que estd procurando a motivagdo fora de si, tentando
encontrar uma férmula magica, ou um misterioso segredo que, se descoberto,
fara com que ele se sinta permanentemente motivado e energizado. O
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apropriado é perguntar: Como fago para encontrar a motivacao dentro de
mim? Embora o fato de se perguntar, ainda demonstre que ndo esta preparado
para encontrar a motiva¢ao dentro de si, isso porque a automotivagdo nasce
naturalmente; elando é buscadanem encontrada; ela é o resultado incontestavel
de uma vontade, de um desejo ardente e incontrolavel. Se o ser humano nao
deseja nada da vida, se nao tem objetivos maiores do que trabalhar para
pagar as contas e guardar o que sobra para se divertir, entdo a automotivagao
¢ (sinceramente) algo impossivel. Pense um pouco: para que vai se sentir
motivado? Para trabalhar num emprego que odeia? Entdo ndo tem como falar
sobre motivacao se ndo quer nada, além disso, ou melhor, se, na verdade, nem
sabe o que quer da vida. Por isso, para ter automotivagdo a pessoa precisa de
ter sua realizacdo pessoal satisfeita, conforme Werneck afirma

O século que se inicia propde a busca da realizagdo pessoal, até como
meio eficaz parra superar as neuroses da vida diaria. Precisamos, nesse
processo, alimentar a mente e o corpo e estar continuamente interessados
em fazer a manutenc¢do da nossa mente. (2003, p. 135)

Motivagdo é um processo que gera estimulo e interesse pela vida e que
tem uma relagio estreita com as recompensas oferecidas e a satisfacdo das
necessidades dos clientes internos, induzindo o comportamento e as agoes das
pessoas. No trabalho, o individuo alcanca varias formas de satisfacdo de suas
necessidades. Satisfeitas as necessidades ou parte delas, o individuo passa a
ter um relacionamento humano mais efetivo e menos conflitante (Minucucci,
2001, p. 215).

Trabalho em equipe

Como conviver com os outros no trabalho, trabalhar em equipe e criar
sinergia, sem conhecer a fundo cada um e sem entender alguns aspectos do
seu proprio comportamento?

Assim como de maneira individual, as pessoas, quando estdo em grupo,
possuem padrdes proprios para funcionar e agem de forma diferente de quando
estdo sos. O grupo nao é a simples soma de individuos e comportamentos;
ele assume configura¢ao propria que influencia e interfere nas agdes e nos
sentimentos de cada um, proporcionando sinergia, cooperagao e coordenagao,
simpatia, afetividade, harmonia, satisfacdo e alegria, ou mesmo, antipatia,
tensao, hostilidade, insatisfacdo e tristeza. O mais curioso é que, mesmo que

o ser humano nao conhe¢a profundamente as pessoas, constrdi suas proprias
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nogoes sobre as reagdes dos outros e ja desenvolveu certa habilidade para
lidar com as formas previsiveis de atuacao de diferentes pessoas. Entretanto,
isso ndo impede que haja distorcdes no relacionamento interpessoal e
interpretagdes erroneas sobre as pessoas e seus comportamentos em grupo.

Um ponto importante para a mudanga de paradigma ¢ a aquisi¢do da
competéncia interpessoal, pois a competéncia técnica para cada um nao é
posta em duvida, uma vez que todos reconhecem que o profissional precisa
ser competente em sua area especifica de atividade.

Se a competéncia técnica pode ser adquirida por meio de cursos,
seminadrios, leituras e experiéncia pratica, a competéncia interpessoal necessita
treinamento especial de laboratério.

Segundo Argyris (1968, p.1), competéncia interpessoal é a habilidade
de lidar eficazmente com relagdes interpessoais, de acordo com trés critérios:

a) Percepcdo acurada da situacdo interpessoal, de suas variaveis
relevantes e respectiva inter-relagéo.

b) Habilidade de resolver realmente os problemas, de tal modo que nio
haja regressdes.

c) Solugbdes alcangadas de tal forma que as pessoas envolvidas continuem
trabalhando juntas tdo eficientemente, pelo menos, como quando
comecaram a resolver seus problemas.

O maior desafio - e que pode gerar medo - continua sendo o de
trabalhar com as pessoas, apesar dos avan¢os tecnoldgicos. Por que é
importante pesquisar sobre o medo nas relagdes de trabalho? Para Bom
Sucesso (2002, p.109), o medo persiste nas relagoes de trabalho, afetando o
comprometimento, a motivacio e a confianca. As maiores provas da presenga
do medo, nas relagdes interpessoais, tém sido a dificuldade em falar com
franqueza sobre os problemas, a recusa em apresentar sugestdes e o temor em
discordar.

Trabalhar em equipe ¢ facil ... quando néo se tem problema. E quando
se encontra alguma diversidade, qual a melhor forma de resolver? O primeiro
passo é conversar, debater a respeito, para que a solu¢do mais adequada seja
encontrada, mesmo que ideias mirabolantes surjam, mas a sua colocagdo em
pratica depende da disposi¢ao do grupo. A histéria “os ratos, o gato e o sino”
do autor Berkenbrock pode nos ajudar a pensar a respeito.

Num armazém do interior vendia-se de tudo. Tecido para fazer roupa,
fumo de rolo para cigarro de palha, arame farpado para cerca, farinha de
milho, feijao, arroz e outros comestiveis a granel, vassoura de piagaba,
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condimentos e temperos, ragdo para animais, sementes para o plantio
e centenas de outros itens. O armazém tinha um grande depdsito
nos fundos, onde as mercadorias ficavam mais ou menos separadas e
empilhadas por tipos.

Neste depdsito vivia uma grande familia de ratos. Com toda aquela farta
oferta de comida, o lugar era um verdadeiro paraiso: comia-se quando
queria, o que queria e quanto queria. O dono do armazém, notando que
muitos sacos de mantimentos tinham sido roidos pelos ratos, comprou
um gato e o colocou no depdsito para resolver o seu problema. O bicho
rapidamente comegou a fazer o seu servigo.

A familia de ratos notava que de vez em quando sumia um de seus
membros. Apés algumas semanas a dizimagao ja era grande. Os ratos
convocaram entdo uma assembleia para deliberar sobre o assunto. Na
assembleia ficou claro a todos: o motivo do sumigo de alguns membros
da familia era um s6 e o0 mesmo, o gato que o dono do armazém havia
comprado e soltado no depdsito. E diversos ratos contavam como com
muita sorte e bastante agilidade tinham conseguido escapar de ataques
do gato. Os ratos, que ainda nao tinha visto o gato, ficavam cada vez mais
apavorados com as histdrias sobre o monstro e o perigo que estavam
correndo. O problema principal consistia, na opinido de quem ja havia
sido atacado e conseguido escapar, no fato de que o gato era muito
sorrateiro andava sem fazer barulho algum: suas patas eram como que
de algodao tocando o chdo e quando menos se esperava o bichano ja
estava muito perto.

Detectado o perigo, os ratos comegaram a levantar ideias para solucionar
o problema. Muitos foram os palpites. Havia os egoistas que achavam
que eram um problema pessoal de cada rato: cada qual tinha que se
cuidar. Os mais lerdos e bobinhos seriam pegos, mas isto era a lei natural.
Havia os radicais que propuseram que toda a familia se mudasse para
outro lugar, bem distante do gato. A ideia logo foi combatida, pois onde
se encontraria um tal paraiso. Depois de muitos palpites e discussoes,
um rato teve a seguinte ideia: se o problema ¢ o fato de que o gato nao
faz barulho quando anda, podemos pendurar um sino no pescogo do
gato, de modo que quando ele se movimenta o sino faca barulho e
assim todos possam fugir e se esconder a tempo. A assembleia achou
o plano genial: todos os problemas com o gato estariam resolvidos de
uma maneira simples e rapida. Foi uma alegria geral: os ratos pularam,
gritaram, se abragaram, comemorando a solugdo do problema. Quando
o barulho acalmou, um ratinho pediu a palavra:

- O plano ¢ genial, mas quem vai colocar o sino no pescogo do gato?
(2005, p. 72-73)

Alguém se disponibiliza para resolver o novo problema encontrado

pela equipe de ratinhos?
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Relacionamento interpessoasl

No caso do gestor, ao lidar com pessoas, ele precisa estar sempre
alerta quanto ao comportamento dos outros membros da equipe, nos
relacionamentos entre si e entre grupos, analisando cada caso isoladamente,
tendo em vista que as boas condi¢des de trabalho dos individuos é a exceléncia
do resultado esperado.

Para que possamos construir bons relacionamentos por meio da
partilha de conhecimentos, é preciso ter humildade e aprender a aprender. As
relagdes de trabalho, no ambiente da educacgao formal - a escola - implicam
a desenvoltura de nossas atitudes, a manuteng¢do do contato entre as pessoas,
objetivando a harmonia. Essa atitude consciente diz respeito ao desejo
de compreender as necessidades e motivagdes das pessoas e dos grupos
e a vontade de agir para criar um clima de compreensdo, ajustamento e
colaboracao. Implica, também ajustamento e colaboragdo de todas as pessoas,
individualmente ou em grupo, de forma que seja possivel evitar o surgimento
ou a permanéncia de conflitos e algum tipo de resisténcia ou atrito interpessoal
e social.

O gestor escolar, entdo, tem que desempenhar o papel de lider da
comunidade escolar. Seu desafio principal ¢, a0 mesmo tempo, politico e
pedagogico, na articulac¢ao de agoes entre a escola e a comunidade, de forma a
possibilitar a constru¢do de um projeto politico pedagogico coletivo que vise
a transformacao da escola em uma instituicdo verdadeiramente democratica
e cumpridora da fun¢ao social que é a de ensinar a ler, escrever e pensar. O
gestor- lider ainda tem que tornar a escola um espago harmonioso e alegre,
onde todos se sintam educadores e disponham um tratamento amigavel
as pessoas que freqiientam a escola, como os pais, os alunos, os colegas de
trabalho, a equipe pedagogica e todos os participantes da comunidade escolar.

Relacoes Interpessoais na Familia

A evolugdo do homem iniciou a milhdes de anos. A sua sobrevivéncia e
transformacao foram possiveis pela constante luta com poucos recursos contra
oponentes naturais. Sua inteligéncia e curiosidade foram determinantes para
o seu desenvolvimento, como a descoberta do fogo e da roda, a saida das
cavernas e a criacdo de normas e com isto o nascimento da ordem social.
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As dificuldades passadas fizeram com que os homens se unissem em prol
dos mesmos objetivos, formando comunidades, para que fosse possivel uma
vida melhor para todos. Com este pensamento de unido e prote¢do, ocorreu a
formacdo das familias, onde, por sua vez, as criangas eram valorizadas

Na sociedade agricola, a necessidade de cuidar da terra e a ameaca
de fome provocada pelas intempéries fizeram com que os homens
reunissem esforcos e se harmonizassem em funcio dos mesmos
objetivos. As criangas eram as filhas das tribos, cuidadas e respeitadas
por todos, pois representavam a continuidade. (TEZOLIN, 2003, p. 15)

Mas, a evolugdo por que passou o homem foi constante, como na
sociedade industrial onde houve as maquinas, depois novos sistemas politicos
e econdmicos. A era tecnoldgica trouxe conforto, mas, também o afastamento
entre as pessoas, a falta de percepc¢ao da presenca do outro. E com as criangas
nao foi diferente. “E as criancas foram confinadas em creches, escolas, babas,
porque os pais “ndo tem mais tempo ...” (Tezolin, 2003, p. 15)

Percebemos que nos dias atuais, sdo inumeras as dificuldades sociais que
pesam sobre a familia. Vivemos num mundo, abertos a inimeras influéncias
vindas dos mais diversos setores da sociedade; sdo as constantes pressdes,
apelos e desafios, principalmente da midia, que submetem o ser humano a
efetivas e drasticas mudangas, muitas vezes, com ruptura de valores étnicos e
morais, o que ameaca desestruturar a familia, desvalorizando-a como célula
social.

A familia continua a exercer papel central no desenvolvimento das
pessoas, nao somente porque garante a sua sobrevivéncia fisica, mas porque
sao no seu interior que se realizam as aprendizagens basicas, necessdrias para
o desenvolvimento autonomo de cada um na sociedade. Trata-se, portanto, de
um sistema que transcende a mera fun¢ao de um conjunto social de pessoas.
Tratando-se de uma célula social, é importante se compreender a dinamica
das relagdes entre seus componentes e nao vé-la apenas como um aglomerado
de pessoas que se encontram, ap6s o trabalho, para as atividades de lazer.

Ter uma familia constitui-se uma grande oportunidade, para o ser
humano, de se desenvolver harmoniosamente para a vida. E, também, rica
oportunidade oferecida, aos pais ou responsaveis, de transmitir todo um
acervo de conhecimentos, valores, motivacdes, usos e costumes, lingua,
religido, pensamentos e comportamentos, que vao se organizar, inicialmente,
na mente infantil, dotando a crianga de meios e instrumentos para desenvolver
sua propria defesa, competéncia e sobrevivéncia bioldgica, mental, emocional

e social.
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E pela familia que sdo impressas, na crianca, as caracteristicas humanas,
incluindo as caracteristicas psicologicas, durante o tempo em que a crianga
permanece sob sua orienta¢do. No entanto, esta ndo tem poder absoluto
e ilimitado sobre a crianca e nem podera ‘talhar’ nela as caracteristicas
cognitivas, emocionais e sociais de sua personalidade, pois os tragos que
caracterizardo a crian¢a, ao longo do seu desenvolvimento, ndo serdo
experiéncias exclusivamente vividas no interior da familia.

Assim, entre todos os espag¢os vitais, o familiar constitui o primeiro,
para desenvolver a capacidade de amar os outros e de socializar-se, ambas
extremamente relevantes para a crianca, pois durante os primeiros anos de
vida, é o Unico e principal meio social do qual participa. A familia age como
filtro que seleciona a abertura da crianca a outros contextos. Sdo os pais que
possibilitam os contatos sociais da crian¢a com pessoas alheias a familia,
que decidem o momento de incorporagdo da crianga a escola, sendo que tal
espaco esta ligado a superacao das dificuldades e a manifestacao da alegria
por aprender.

Tezolin (2003, p. 21) apresenta um dialogo bem interessante a respeito
da dificuldade que a familia tem no direcionamento da educa¢ao da crianga.

Uma vez, certa mae estava com o filho na praia conversando com a
amiga, como a gente vé sempre por ai.

O menino pediu:

“Mae, posso tomar sorvete?”

“Nao”

“Mae, posso ir na agua?”

“N3ao, vocé vai ficar resfriado.”

“Posso brincar na areia?”

“Nao, vocé vai se sujar.”

“Mae, posso brincar com as outras criangas?”

“Nao! Vocé nao pode, vocé faz muita bagunca, veja se fica quieto”
E a mae, nervosa, vira-se para a amiga e diz: “Vocé esta vendo s6 que
menino neurdtico?”

Serd que o menino ¢ que ¢ neurdtico? ...

Os consultérios de terapeutas infantis estdo cheios de criangas com
problemas e pais ansiosos.

A autora explica ainda que a inten¢do nao formar pessoas inadequadas
e insubordinadas, que desrespeitam os adultos ou animais. Mas, criar seres
saudaveis, que poderao ser guiadas por educadores conscientes que, possam

colocar-lhes limites quando for necessario e nao apena reprimir.
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Maldonado (2003, p. 24) chama a aten¢do para o fato de que, nos
primeiros anos de vida, as pessoas sdo capazes de desenvolver empatia e desejo
de cooperar. Entdo, se receberem boa orientagdo e desenvolverem condigoes
fisicas, afetivas e sociais adequadas, as criangas crescerao como seres pacificos
e solidarios, capazes de contribuir para a extensa e necessaria mudanca da
consciéncia coletiva.

Por isso, dentre as relagdes que possibilitam o primeiro ensino e a
aprendizagem o maior destaque ainda é o vinculo que se inicia no ambito
familiar. Porque, a base desta relagdo ¢ afetiva, pois é através da comunicagdo
emocional entre o bebé e a mée ou o responsavel direto, que se garantem os
cuidados de que necessita. “Assim temos, no primeiro estagio da psicogénese,
uma afetividade, impulsiva, emocional, que se nutre pelo olhar, pelo contato
fisico e se expressa em gestos, mimica e posturas” (GALVAO, 2000, p. 45).

Combase nestaafirmacao é possivel assegurar que a afetividade também
estd presente em todas as etapas do trabalho pedagégico desenvolvido pelo
professor com o aluno e da escola numa forma geral. Desta forma, as condi¢des
de ensino, devem ser pensadas e desenvolvidas levando em consideragao a
necessidade e a diversidade dos envolvidos no processo.

Sendo assim, a educagao é construida a partir da convivéncia, onde a
forma como vivemos caracteriza o modo como educamos. Por isso, a aceitaciao
do outro na relagdo constitui uma garantia de aceitagdo e de respeito de si
proprio e da outra pessoa por si mesmo.

Maturana (2002, p. 25), explica que a relagdo com o outro implica
na aceita¢do do outro como legitimo na convivéncia. A rela¢ao fundada na
negagdo, na obediéncia, no preconceito, sequer pode ser considerada como
relagdo social, porque nega o outro como legitimo na relagdo social. Quando
ocorre a negacdo, estamos diante da competicao.

Como o ensino-aprendizagem ¢ uma atividade compartilhada, dialética
onde todos aprendem nao somente o aluno é possivel uma educa¢do para a
auto-aceitacdo que leva a aceitacao do outro.

Quero um mundo em que meus filhos crescam como pessoas que se
aceitam e se respeitam, aceitando e respeitando outros num espaco de
convivéncia em que 0s outros os aceitam e respeitam a partir do aceitar-
se e respeitar-se a si mesmos. Num espaco de convivéncia desse tipo, a
negacdo do outro sera sempre um erro detectavel que se pode e se deseja
corrigir. Como conseguir isso? E ficil: vivendo esse espago de convivéncia.
Vivamos nosso educar de modo que a crianga aprenda a aceitar-se e a
respeitar-se, ao ser aceita e respeitada em seu ser, porque assim aprendera

a aceitar e respeitar os outros. (MATURANA, 2004, p.30).
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Esta possibilidade ocorre através da humanizagdo e da mediagdo das
nossas relagdes com o meio, que possibilita a organizacao de planos que se
ajustam na solugdo dos problemas. Maturana (2004, p.19) defende que: “O
peculiar do humano nédo esta na manipulacdo, mas na linguagem e no seu
entrelacamento com o emocionar”

Como vimos na familia, alguns fatores histéricos levaram a sua
mudanca e a assumirem a crianca de uma outra forma. Também foi por
meio da histéria que a escola veio a se refazer com um outro sentido: a
familia mudou de estrutura, as maes precisaram sair de casa para trabalhar,
separacdes aconteceram, novas familias se reestruturaram; e disto tudo se
inicia a incapacidade afetiva da familia, deixando para a escola, o segundo
espaco da crianca, uma certa responsabilidade até entdo sustentada pelo pai
e pela mae.

A escola também tem como fungéao ajudar a criangaa criar instrumentos
para que possa atuar na sociedade. Sendo assim, educar encontra-se
estreitamente ligado ao processo de transformacao desta, educar neste espago,
portanto, é formar “a personalidade, é desenvolver as potencialidades [...] ndo
devendo se esgotar nos muros da escola” (RIBAS, 2000, p. 42)

Neste caminho, a escola passa a ser uma alternativa para a crianga,
uma segunda familia, um escape para os problemas do ambiente familiar e
também um espa¢o que da oportunidades para que ela aprenda a lidar com o
novo ambiente familiar.

Entre a escola, o professor, o aluno e a familia deve haver sintonia para
o bom funcionamento da instituicao. Mas, a familia, que papel deve assumir?

As familias vém passando por varias restruturagdes, ou mudancas
como ja citamos anteriormente, casamentos informais, separagdes, conflitos
familiares que geram revolta nos filhos. Estes constantemente trazem esses
problemas para a sala de aula. Sendo mais um elemento com o qual a escola
tem que lidar.

A escola avalia a avanca na sua pratica, nao tao rapido como a realidade
exige. Acreditamos que a escola é um local onde investiremos no ser humano,
sujeito da nossa histdria, agente de transformacio. E espago de reflexdes e
crescimento, onde expressamos sentimentos e emogdes adquiridos, dia apos
dia no processo de busca em ser melhor como pessoa.

Tudo comeca pela familia; o proprio crescimento onde as mudangas
acontecem. Conforme o desenvolvimento familiar, a autonomia promove as
criangas, porém ha familias que deixam a desejar, devido a caréncia cultural
de seus membros.

28





Familia é emogao, é o elemento mais importante no desenvolvimento
humano ea principal fonte de equilibrio mental, nesse sentido precisa satisfazer
as necessidades basicas de afeto, apego, desapego, seguranca, disciplina,
aprendizagem e comunicagao. A familia deve organizar-se para contribuir na
aprendizagem dos filhos priorizando a sua capacidade de aprender e de se
relacionar.

A medida que aprofundamos as relagdes escola e familia, aluno e
familia, fazemos fluir a criatividade e, por consequéncia a producido de
conhecimento, onde a aprendizagem e a disciplina sdo discutidas e construidas
permanentemente.

Afinal, “qual é o papel da familia?”

Consideramos que é o de contribuir no processo de oferecer muito amor
e desprendimento, a cada momento da constru¢ao de um ser independente,
livre, criativo, alegre e justo, priorizando a comunicagdo estabelecida na
familia e dando abertura ao didlogo e aos questionamentos, que conduzem
as transformacdes.

Nesse processo cada um deve conscientizar-se sobre seu papel,
desenvolvendo sua func¢do, onde ninguém assuma a responsabilidade do
outro. Deve-se buscar uma perfeita distribuigdo de tarefas conforme os papéis.

Enfim, a crianca é resultado da familia e da escola, o que condiz ao fato
de que aescola tem uma parcela para um desenvolvimento sadio. Seguindo esta
linha de pensamento, colocamo-nos entendendo a escola como detentora de
certos paradigmas sociais, e se estes abrem um novo espago para as estruturas
familiares, precisamos ensinar a crianga a lidar com isso.

Relacoes Interpessoais na Escola

O desenvolvimento na escola deve caracterizar-se pelo equilibrio
psicoldgico, da seguranca emocional, dos interesses, para que a experiéncia
seja de um ambiente acolhedor, bem estruturado e participativo. Deste modo,
o professor sera um “modelo importante na formac¢ao da crianca e ndo s6 na
relacdo de ensino” (OLIVEIRA, 2001, p. 243), mas também na afetividade
e de coordenador na interacdo com os colegas. Num ambiente familiar que
o deixa triste, é a escola gerenciada pelo gestor escolar que ira representar o
simbolo de carinho e amor, promovendo a escola a um espaco alternativo
para a crianga. Segundo Freire (2003, p. 26)
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“.escola ¢, sobretudo, gente,

gente que trabalha, que estuda,

que se alegra, se conhece, se estima.

O diretor ¢ gente,

O coordenador ¢é gente, o professor é gente,
o aluno é gente,

cada funcionario ¢é gente...

Por isso, também a atividade educacional pela escola deve compreender
um saber, intermediada por bons materiais didaticos, e evidentemente por
profissionais altamente qualificados.

A qualificagdo dos professores é imprescindivel, pra que estes exercam
com toda a seguranga possivel, esta competéncia faz parte da atividade
profissional e tem como objetivo preparar o educando em todos os aspectos
e com responsabilidades. Isto porque a a¢do educativa ultrapassa o simples
ato de abertura de um depdsito acumulativo do saber, assumindo o papel de
motivar para a apreensdo do mesmo de forma que o aluno assuma-o no seu
dia a dia como fonte de cidadania.

Neste sentido, é muito importante que desde os primeiros anos de
escola o aluno ja se sinta especial para a mesma, encontrando os meios para
seu desenvolvimento a fim de que ele perceba a func¢do da escola em sua
vida, internalize o papel dela como agente do seu crescimento através dos
conteudos ministrados e também das experiéncias de vida partilhadas, dos
bons conselhos, da afetividade. A instituigdo escolar, através do professor em
sala de aula, precisa mostrar ao aluno suas condi¢des de aprender ativamente
e proporcionar a ele oportunidades de descobrir suas responsabilidades frente
aos estudos e também qual o objetivo que quer alcangar.

Na educagdo inicial, essa tarefa deve obedecer a certa prudéncia por se
tratar de pessoas que estdo praticamente iniciando sua vida como cidadaos,
mas a escola ja os inicia no processo de interagao social, na pratica de habitos
de convivéncia e na busca da ampliagdo de conhecimentos, por meio dos
dialogos, das vivéncias e do cumprimento de suas responsabilidades.

A escola, por meio do corpo docente procura cultivar no aluno o hébito
da leitura de mundo e de tudo ao seu redor. E assim, pois, que o discente
estara apto a compreender a importancia da escola em sua vida, porque o ato
de ler envolvera certamente todo o universo escolar e sua localizagdo dentro
da escala de valores sociais, ficando que tal instituicao estd localizada logo
apos a familia.

Tanto os mais preparados para a escola, como os menos motivados

para ela, precisam sentir a boa influéncia da escola em suas vidas. Sentir
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no professor um mestre que ensinara conteudos escolares e da vida em si,
e também um amigo com o qual podem contar. Perceberem que a escola é
o lugar que os preparara para bem contribuirem com sociedade, e ndo um
“castigo’, notarem que uma mudanga magica ocorre neles: a sensagdo de bem
estar consigo mesmos, com os outros e com o ato de aprender.

Dentro desta perspectiva, a fun¢do da escola ultrapassa o campo das
letras, numeros e artes, mas atinge a compreensdo e absorcao, pela crianga,
dos valores que compde tudo aquilo que podemos chamar de visido de
mundo, buscando formar o aluno desde cedo para o exercicio da cidadania,
que implica numa participagdo pleno do processo decisorio da direcao da
sociedade, quando isto lhe for exigido, claro, dentro dos seus limites de
amadurecimento.

Por isso, a partir do momento em que a crianca tem acesso a outros
contextos socializadores, como a escola e os colegas, estes tem influéncia
sobre ela de forma paralela a agdo dos pais e, em certos casos, até com maior
convergencia.

A falta de atribuicdo de valor a familia faz com que a escola, mesmo
sendo uma institui¢ao de ensino e tendo normas morais e éticas que
orientam a conduta dos profissionais que atuam em sua estrutura, atualmente
enfrente problemas relacionados as novas concepgdes familiares e as relagdes
interpessoais, ou seja, consequéncias na vida de criangas pequenas, que
precisam ser enfrentados, para dar condi¢des a escola para que ela, como
qualquer entidade, consiga cumprir com sua finalidade social.

A escola e a familia tém papéis parecidos, porém distintos. Uma
completa a outra, e nao adianta os pais deixarem para a escola a tarefa
de educar a crianga, pois estardo omitindo-se e errando na tarefa de
educadores. Por outro lado, ndo adianta a escola culpar os pais por suas
auséncias na vida escolar dos seus filhos. Os fendmenos decorrentes da
atuagdo dessas duas instituicoes sdo de uma complexidade que esta para
além dessa visdo dicotdmica e cristalizada do que possam ser as fungdes
desses dois contextos sociais. Assim, ambas tém a func¢do de educar
visando desenvolver a moral na crianga, a nogao do que é certo e errado,
os valores éticos, a afetividade, o amor, carinho, auto-estima e respeito
a si mesmo e ao proximo. Embora a escola tenha como sua principal
fun¢ao ensinar contetidos e habilidades necessarias a participagdao do
individuo na sociedade, fazendo com que o aluno compreenda a sua
realidade, situando-se nela e a interpretando de maneira que contribua
para sua transformacdo. (CONCEICAO, 2009, p. 18)

at






Atualmente,osurgimentodenovasestruturasfamiliareséacompanhado,
nas escolas, mas como fator recente, sem estrutura para orientagdo e, até
mesmo, sem preparo para a atuagdo apropriada a essa situagdo. Levando-se
em conta que a familia é o alicerce de qualquer ser humano, as mudancas
refletem em todos os ambitos, dentre eles o enfrentamento de situacdes que
refletem a angustia e dificuldades dos alunos, frente ao desafio da educagao
sistematizada. A escola é um espago que representa, pela quantidade de tempo
de permanéncia do aluno, sendo aquela, entao, afetada rapidamente. Osorio
cita que

Os papéis familiares nem sempre correspondem aos individuos que
convencionalmente designamos como seus depositarios. Assim, o papel
nutricio de uma mae eventualmente podera ser desempenhado por
uma avo ou mesmo pelo pai; o papel fraterno podera estar acoplado
ao papel do avd que circunstancialmente desempenha fungdes de
confidente ou companheiro de um neto que ¢é filho unico; o papel filial
podera estar depositado num dos conjuges cuja maturidade emocional
o torne carente da prote¢do e cuidados habitualmente requeridas por
uma crianga, e assim por diante. (1996, p. 17)

Os desajustamentos familiares levam a brigas e situagdes catastroficas
no ambiente familiar, nestes os pais podem nao se preocupar com os filhos
ou mesmo quererem proteger demais a crian¢a, acabando por prejudica-la
mais ainda. Assim, de um modo ou outro, os pais causam aos seus filhos
muito mais problemas do que imaginam. Estas situagdes condiciona a crianga
a certas interpretagdes erradas quanto a vida e seus familiares.

Contudo, os desajustes causam uma crise na familia. Os sintomas sao
ansiedade e medo nas criangas, que representam uma perda que, segundo
Pinho, assume quatro etapas, semelhantes com aquelas da morte:

1. RECUSA - no principio, a crian¢a nega que haja um problema,
desacreditando na situagao vivenciada. Algumas vezes, considera que se
comportar melhor, tudo ficara diferente. Sente-se tolhida e este processo
¢ uma das maneiras de lidar com um choque.

2. DEPRESSAO - a crianga comeca a sentir como um sentimento de
perda. Conclui que agora a sua vida ird mudar. E com esta mudanga
morre a fantasia que um dia destes tudo ird ficar bem. Além disso, talvez
haja perturbag¢des na vida do cotidiano como mudanga de escola, deixar
0s amigos e outras modificagdes na sua rotina.

3. RAIVA - araiva pode vir antes, apds, ou alternando com a depressao.
A crianga sente-se ferida e zangada com os pais por terem criado os

problemas na familia.
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4. ACEITACAO - enquanto a morte ¢ final, um desajuste ou separagio
dos pais ndo resolvida alimenta esperangas de reconcilia¢ao, o que torna
a aceitagdo dificil. A aceitagdo vem quando a crian¢a consegue manter
uma relagdo eficaz e satisfatoria com a familia. Ela necessita sentir que
pode confiar. (1999, p. 2)

E 6bvio que estas situagdes obrigam a crianca a amadurecer mais
rapido, fazendo-as aceitar as pessoas realisticamente, deste modo a escola
precisa saber lidar com esta situagao.

Vivemos na era da informatizagao, resultado da globalizacéo, inclusive
familiar. As mudangas na concep¢ao de familia sdio numerosas, mas continua
cabendo a familia contemporéinea preparar seus filhos para o futuro. Em um
momento tao delicado, ela espera poder contar com o auxilio da escola que,
por sua vez, representa um importante nucleo social de relacionamentos
interpessoais, com o expresso objetivo de construir formas de conhecimento
que sdo relevantes para a convivéncia humana.

A respeito da escola, os pais precisam reconhece o seu papel significativo
de motivadores para o estudo e estarem atentos para o desenvolvimento dos
filhos, auxiliando-os naquilo que esta bom, para depois apontar aquelas
questdes que precisam ser melhoradas.

Os filhos percebem o interesse por aquilo que eles estdo fazendo,
constatam a presenca dos pais em todos os momentos de suas vidas —
alegres, importantes e até aqueles que lhes causam aborrecimentos e sentem
a autenticidade destes até mesmo quando se faz necessaria a critica que os
conduz de forma sincera e honesta para a formacao do carater do ser.

Os pais dependem entdo dessas atitudes de transmissores de bons
valores para terem filhos saudaveis intelectualmente, de bom comportamento
e aptidoes. E eles podem exercer tal funcao, pois ja tiveram uma certa
vivéncia que permitiu o acimulo de experiéncias que sao as maiores riquezas
transmitidas aos filhos e que sinalizardo também sua vida pedagdgica.

A escola cabe a fungdo de abrir espago para a concretizacdo dos projetos
que possibilitem o pleno desenvolvimento pessoal e social, com trabalho sobre
temas que precisam ser discutidos, nos dias atuais, e que interligam a familia
e a escola num trabalho conjunto temas como: a nova concepgao da familia
moderna; a disciplina, os valores e a importancia dos limites; a media¢do dos
conflitos encontrados na escola e o didlogo, que é o principal elo para se obter
sucesso e conseguir uma educag¢ao de qualidade.

Agora, vamos nos aventurar num de contos de fadas ..., mas que no
fundo tem uma li¢ao para nos passar. Acreditamos que a historia “uma histdria
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de principes e sapos” da autora Tezolin que estd logo abaixo, ¢ extremamente
atual e inspiradora quanto ao tema abordado a triplice familia-aluno-escola,
com o objetivo principal de nos fazer refletir sobre qual futuro queremos para
as nossas criang¢as no mundo em que vivemos.
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Uma historia de principes e sapos

Era uma vez, em um pais chamado Esfera Azul, pessoas que viviam
muito felizes e tinham tudo aquilo de que precisavam. Quando os casais
ficavam gravidos, tornavam-se particularmente felizes porque sabiam
que seriam presenteados pelo céu. Quando a crianga nascia, fazia-se
uma grande festa e celebrava-se seu nascimento.

Essas criangas cresciam e eram criadas como principes e princesas, com
sentimentos de principes e princesas, ou seja, amor, alegria, fraternidade,
afeto, tranqtiilidade, seguranca, prazer e felicidade.

Mas um dia apareceu em Esfera Azul uma bruxa muito ma que nao se
conformava em ver tanta felicidade e harmonia. A bruxa fez uma pogao
magica (magia ruim) e envenenou os coragdes dos pais das criangas,
que ficaram amargos, agressivos, nervosos, impacientes, egoistas,
preocupados e tristes.

As criancas, no inicio, ndo entendiam nada, pois os pais reagiam de
uma maneira muito diferente da habitual. Aos poucos, elas foram
entendendo que, para serem aceitas, precisavam adaptar-se aos pais.
Porém, isso provocou uma transformagdo muito grande, e aquelas
criangas lindas, robustas, coradas, saudaveis foram se transformando
em sapos anémicos, fracos e feios, com sentimentos de sapo, raiva,
medo, tristeza, soliddo, angustia, agressividade, frustragdo e todos os
sentimentos negativos que, quanto mais sentiam, mais “ensapados”
ficavam.

Havia entre as crian¢as uma linda menina loura, de olhos azuis como
as estrelas, que tinha um coragdo tdo bom que ndo pegou a doenga do
“sapismo”. Essa menina, muito triste com a situagdo dos pais, resolveu
buscar ajuda da “fada do norte”, Guedolin, a fada do arco-iris.

A menina andou dias e dias, e seus pezinhos ja estavam doloridos e
machucados quando olhou no horizonte um lindo arco-iris. Era o rabo
do vestido da fada, que estava passeando pelo céu. A menina explicou
a situacdo de Esfera Azul e Guedolin disse: “O poder da bruxa é muito
grande, mas ha algo que funciona como antidoto para sua feiticaria.
E um p6 magico cor-de-rosa que estd num pote no fim do arco-iris.
Chegando a Esfera Azul deixe o pd esvoagar e penetra em todas as
pessoas e coisas”.

A menina pds-se a caminho rapidamente, pois o tempo tem pernas
longas. Chegando 14, encontrou, no meio de uma moita de flores
silvestres, um potinho com um nome gravado em ouro: “amor”.





Voando nas asas de uma gaivota magica, a menina voltou a Esfera Azul e,
14 de cima mesmo, espalhou o p6 mégico do amor. Imediatamente, tudo
e todos se transformaram. Os sapos voltaram a ser principes e princesas,
0s pais comegaram a SOrrir, o céu se iluminou e as flores nasceram nos
campos. A tltima imagem que se viu foi a bruxa gritando e correndo,
fugindo do pé do amor.

As pessoas daquele pais voltaram a ser felizes para sempre!

O amor ¢ o antidoto universal contra qualquer bruxaria, e a vida seria
muito mais simples se as pessoas se lembrassem disso.

Talvez vocé veja alguma semelhanga entre Esfera Azul e o nosso planeta
Terra. Medite sobre isso...

“Todos nos nascemos principes e princesas, e o sistema educacional
(nossos pais e educadores) nos transformam em sapos” (Berne, 1984).

Ha algo na educagdo que parece uma maldigdo, que se perpetua de
geragdo a geragdo e que eu chamo de “cadeia do sapismo”. Muitas vezes
escuto maes angustiadas prometendo a si mesmas nao cometer com
seus filhos os erros que foram cometidos com elas proprias e, depois, se
surpreendem cometendo os mesmos erros, uma verdadeira compulsao
a repetigdo.

Mas basta que se acenda uma unica vela para que a escuriddo faga-se
luz. A luz da consciéncia espanta as trevas da ignorancia e ai, e s6 ai, a
cadeia pode se quebrar e a maldicao perder seu efeito.

Basta um momento de consciéncia para observar através de si mesmo
o doloroso efeito dessa cadeia de infelicidade e limitagoes, que parecem
ser ditas por vozes fantasmagoricas do passado. Entao, a luz se faz e
nos é possivel comecar a entender as dificuldades de nossas maes, de
nossos avos, de nossos bisavds e tataravds numa cadeia infinita de erros
e acertos que nos trouxeram até o momento presente. E hoje podemos
optar pelo lindo sorriso de nossa avo, pelos doces da bisavo, pelo colo de
nossa mae, enfim, pelas coisas belas e boas de cada uma, e parar a cadeia
aqui e agora. Essa ¢ a grande opgdo de todo educador na construgao de
um mundo melhor. (2003, p. 51-53)

Esperamos que a historia realmente seja inspiradora e fortaleca a
persisténcia em acreditar que a educa¢ao pode transformar nossas criangas em
principes e princesas e ndo deixa-las simplesmente virar sapos, por nossa falta
de tempo, estresse do dia a dia e outros problemas do mundo moderno. Que
mundo vocé prefere viver: de principes ou sapos? Agora a responsabilidade
estd também em suas maos ...

Enfim,afamiliadesempenhaumpapelfundamentalnodesenvolvimento
do aluno, pois ela ndo lhe oferece a ele apenas os dados fisicos, seus tracos
de hereditariedade, mas o emocional, o psicolégico ¢ imbuido dos aspectos
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estritamente particulares “daquela” familia. Portanto, é incontestavel a fungdo
escolar de participagdo, preocupacao, verdadeiro interesse pela vida na escola
e da escola, esta que é a extensao do lar, ndo o lar em si.

Ao citarmos familia ndo é somente o nuicleo pai e mae conforme as
normas pré-estabelecidas, mas as pessoas que sdo os responsaveis pela
crianca, bem como, sabemos o conceito de familia foi transformado, devido
as novas conjunturas sociais, e houve alteragdes consideraveis, como gravidez
na adolescéncia, drogas, relagdes homoafetivas, adogdes, avds que criam os
netos, pais ou maes que criam os filhos sozinhos, casais que se unem que
ja tem filhos (seus filhos, meus filhos, nossos filhos), divorcios ou outra
forma de vinculos familiares que se formam. As terminologias podem ser
as variadas possiveis, mas o importante é sempre lembrar que o centro das
aten¢des continua sendo a crianga\adolescente\filho e a sua educagio de
forma integral. Estas novas formas de familia fazem parte do nosso diaa dia e
precisam de uma atencao especial, pelo fato principal de que a crianga passa
grande parte do seu dia, ou melhor, vive dentro da escola e a sua histdria de
vida ndo passa despercebida pela equipe escolar.

A Nova concepcao da familia atual

Com o tempo, a familia arcaica que havia surgido com casamentos
contratuais e muitos filhos, passou a se transformar. Esta mudanga, da familia
antiga para a familia moderna, também repercutiu em uma diferenciagdo
devido ao fato de que o amor passou a ser uma escolha no casamento.

A possibilidade de escolha gerou a preocupagdo da prole como um valor
em si. A maternidade, o cultivo da mae como um ser especial, o do pai como
responsavel pelo bem-estar da familia e a presenca da crianga como o centro
do lar foram os aspectos da area doméstica que criaram um certo esteredtipo.
Além do que responsaveis pelo lar, alimentacao, e, principalmente, educacao
das criangas, os pais passaram a se preocupar mais com a formagao do carater
e a projecao do futuro de seus filhos.

Percebe-se, assim, que desde muito tempo a familia é muito importante
no desenvolvimento da crianca. Esta, com o tempo, estimula o processo de
crescimento, ensina e reforca os valores adquiridos, transforma o ambiente
infantil, e muitas outras caracteristicas as quais levam a uma plena garantia
de desenvolvimento da personalidade do individuo.
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A familia representa um organismo vivo, uma unidade funcional que
costuma estabelecer um paralelo entre o ser vivo e a organiza¢ao da sociedade.
Ambos sdo interdependentes, mas se na familia (o inicio do contato social)
nao houver condi¢cdes do desenvolvimento da crianca, ndo havera relacao
harmonica entre homem adulto e sociedade.

Observa-se entdo, que a concep¢do de familia vem passando por
alteragdes, como o aumento do numero de divorcios, a diminuicdo do
nimero de casamentos, a apari¢ao das novas entidades familiares (as familias
monoparentais, nas quais ha a auséncia do pai ou da mae; biparentais, nas quais
os dois vivem juntos; alargadas, quando existem maiores vinculos além do pai
e mae; homoafetivos, casais do mesmo sexo), a realidade social da familia de
hoje, principalmente, quando a célula familiar estd se dissolvendo, define o
destino da crianca, o qual esta permeado de interrogagdes. O resultado ¢ o
questionamento sobre qual é o lugar da crianga e como sera seu futuro frente
a sociedade moderna.

Quando falamos em “crise” nos dias atuais, € mais comum a referéncia a
crise econdmica, moral, de falta de emprego, crise religiosa, politica; mas nao
ha como ignorar a existéncia de crise na familia. Assim, quando afirmamos
que a familia esta em crise nao pressupde que ela esteja ameagada de extingao.
Visto que, mesmo em meio as circunstancias geradoras das mudancas
que vém ocorrendo no contexto familiar, sao reconhecidos os direitos das
criancas e dos adolescentes, como: o homossexualismo como uma variante
do comportamento, a insatisfacio nas relagdes matrimoniais, a falta de
expectativa de vida na classe social menos favorecida, a mudanga dos valores
éticos. Na sociedade, a cultura consumista, os avangos tecnoldgicos e os meios
de comunicag¢ao, também interferem, gerando desencontros e desequilibrios
familiares. Por isso, no decorrer dos tempos, foram-se perdendo valores que
eram primordiais na familia, até ao ponto de que pensar em familia bem
estruturada, hoje, seja quase um mito.

Entre as consequéncias advindas, que afetam a familia de hoje em
razao do impacto dessas mudangas, estio a maior incidéncia nas
separagdes conjugais e as correspondentes reconstrugdes familiares, a
crise na autoridade dos pais, a falta de limite, a seguranca financeira dos
responsaveis pela manuten¢ao do lar, os fracassos escolares dos filhos, a
falta de perspectiva no mercado de trabalho, a alienagao das drogas e o
aumento da violéncia urbana. (OSORIO, 2002, p. 18-19)

Por outro lado, os pais ja ndo tém tempo para seus filhos,
principalmente depois da abertura para a mulher no mercado de trabalho.

a7






Enquanto a mulher era responsavel pelo lar, os filhos tinham a presenca da
mae nos cuidados e na educagao, enquanto, hoje, com a incompatibilidade
do tempo das maes, acabam sendo criados por pessoas estranhas gerando,
com isso, problemas, devido a inexperiéncia de quem cuida delas. Segundo
Maldonado (2000, p. 9),

[...] educar filhos é tarefa complexa: cada nova etapa do desenvolvimento
da crianca é um desafio a criatividade e a flexibilidade dos pais, pelo
muito que exige deles em termos de mudanga de padrées de conduta e
de atendimento as necessidades e solicita¢des do filho.

As transformagdes e decorrentes dificuldades que as familias enfrentam
no que diz respeito a sexualidade estdo se tornando cada vez mais visiveis.
Hoje encontramos casais homoafetivos criando filhos, pessoas mudando de
sexo, criangas sendo geradas em laboratérios, comportamentos que estdo
alterando a moral, até entao, dita como normal.

A familia, mesmo passando por crises, ¢ a responsavel em fornecer um
contexto que permita a sobrevivéncia e o desenvolvimento de seus membros.
Segundo Osorio,

Por familia nuclear entenda-se a constituida pelo tripé pai-mae-filhos;
por familia extensa a que se componha também por outros membros
que tenham quaisquer lagos de parentesco e a abrangente a que inclua
mesmo os ndo parentes que a coabitem. (1996, p. 16)

Dessa forma, as familias tornam-se eco da estrutura social, e produzem
as relacdes sociais permeadas pelas desigualdades vistas no todo. E comum,
encontrarem-se familias nas quais existe convivéncia com diversos padrastos,
irmaos de pais diferentes, com disputas conjugais por pensao alimenticia dos
filhos, fatores encontrados com freqiiéncia em nossa realidade social.

Na parte emocional, percebe-se que a influéncia da familia é deveras
importante. A crian¢a oriunda de um lar bem-estruturado, de familia nuclear
ou nao (pai e mae), mas que vive em harmonia, numa casa organizada e
confortavel, embora nao necessariamente rica, tera maiores chances de ser
segura de si mesma e, por isso, tera um desenvolvimento melhor do que aquela
que vive em tensdo, de divergéncias e brigas entre os pais ou responsaveis.

Para Ackerman (1983 p. 20) a familia “é um plano universal de vida,
que assegura a sobrevivéncia e plasma a humanidade essencial do homem”.
Deste modo, mesmo com as transformagdes sociais, toda crianga precisa ter
estrutura. Embora a mae, na maioria das vezes trabalhe fora, e nem sempre a
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crianga tenha o pai presente, existe a necessidade de um porto seguro familiar
para um crescimento psicologico sadio.

Osorio divide as fungdes da familia em bioldgicas, psicologicas e
sociais, e diz que elas estdo intimamente relacionadas e confundem-se umas
com as outras:

[...] a fungdo bioldgica da familia é a de garantir, ndo a reprodugao e sim
a sobrevivéncia da espécie através dos cuidados ministrados aos recém-
nascidos.

As fungdes psicologicas da familia (sdo): proporcionar o ambiente
adequado para a aprendizagem empirica que baliza o processo cognitivo
do ser humano, bem como facilitar o intercimbio de informagdes com o
universo circunjacente.

As fungodes sociais da familia, e que a ela é delegada pela sociedade, ¢é a
preparagdo para o exercicio da cidadania. (1996, p. 21)

Olivier, por sua vez, trata da violéncia como sendo um componente
inevitavel na vida social. A violéncia que, também, afeta a familia esta,
evidentemente, presente na midia, e, em especial, na televisao:

As criangas sdo um alvo comercial de escolha da midia televisiva, a qual
¢ submetida a audiéncia e ndo se priva de recorrer as imagens violentas
para atrair sua jovem clientela. Novos heroéis ultraviolentos, provenientes
dos consternadores desenhos animados do extremo oriente. Herois
nem sempre estdo adornados com artificio histérico ou simbdlico que
permitiram que um publico jovem o tivessem a distancia necessaria de
tal espetaculo. As criangas pequenas podem acumular impressoes, a
partir de modelos que servem de referéncias as representagdes violentas
e, se nao induzem a comportamentos agressivos, constituem-se um
fator de risco para o futuro. (2000, p. 12).

Mas essa situagdo nao indica que as relagdes interpessoais ocorram
de forma harmonica. Pelo contrario, mesmo no ambiente escolar existem
tensdes, discussoes, interesses pessoais sobrepujando as necessidades coletivas
e outras situagdes que tornam as relagoes dificeis de serem concretizadas ou,
mesmo, de se realizar a a¢do social destinada a escola.

As relagdes interpessoais permitem a troca de experiéncias, de ideias,
de organizagao de projetos, enfim, de toda uma gama de situagdes que se
tornam relevantes no processo de mudangas que visam melhorar as condi¢oes
humanas dentro da sociedade.

E certo que o compromisso do professor nio é com a familia, mas, sim,
com o aluno, mas, de forma indireta, a escola pode ajudar a familia a formar
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cidadéos. Esse compromisso de cidadania é que nao pode ser esquecido, pelos
professores, sob pena de se investir energia, tempo e competéncia profissional
inutilmente, tornando seu legitimo papel, deturpado. E necessdrio que
docentes cumpram o seu papel de mentores, cuja fungdo é proporcionar
condi¢des para construgdo de conhecimento e de atitudes de cidadania. Sao
processos que devem ocorrer simultaneamente, pois de que adianta trabalhar
conceitos de portugués, matematica, geografia, entre outros, de forma isolada,
se tudo isso ndo estiver diretamente vinculado ao exercicio da cidadania?

O professor nao tem condigdes de avaliar se os pais agem de maneira
certa ou errada. Cada familia é uma cédula, com sua prépria identidade,
que nao cabe, aqui, avaliar ou julgar. O professor ndo tem competéncia na
educagdo de filhos, caso isso fosse verdade, filho de professor jamais teria
problemas. Precisamos ser humildes no tratamento com as familias, pois os
pais ja foram educados e ndo sera a vontade do professor que vai mudar a
forma de ser dos alunos.

Escola e familia precisam ter, em comum, o objetivo de educar, numa
relacdo de cooperagio, ndo de rivalidade. E nisso que reside a parceria. Porque
a escola, ndo é, exclusivamente, um espaco de transmissao de conhecimentos,
mas, antes de tudo, um agente de mudanc¢a de comportamento e contato
direto com o mundo ao redor, onde a crianga, ja inserida na sociedade, nao
poder ficar alheia as transformagdes que nela ocorrem. Ao contrario, tem,
em seu ambiente, que estar preparada para adaptar-se as novas formagoes
que venham a ocorrer em seu ambiente familiar. Freire testemunha: “Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacoes,
a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibi¢des; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho: a de ensinar e nao a de
transferir conhecimento.” (1996, p. 52)

Para tanto, é necessario um acompanhamento paralelo entre os dois
ambientes fundamentais da crianga, para que seus anseios e frustragdes
individuais ndo sejam deixados de lado devido as mutagdes coletivas, pois
segundo afirma Werneck

Vivemos o tempo das diferencas, da pluralidade, e precisamos pensar
sobre nossos valores, porque eles sao questionados diariamente. Devemos,
no entanto, gragas a seguran¢a e convic¢ao, sustentar nosso ponto de
vista. As diferengas existem para todos — uma pessoa pode renivindicar
seu direito de ser diferente e as demais devem aceitar. Conviver numa
sociedade plural e cheia de correntes de pensamento faz parte da marca
registrada de nossos dias. Se as escolas e universidades ndo atentarem
para esse aspecto, estardo preparando académicos para um mundo que
ja passou ou para o milénio que ja se foi. (2003, p. 115-116)
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LIDERANCA NA

GESTAO ESCOLAR E

A CONSTRUCAO DA
AUTONOMIA NA ESCOLA

A lideranca deve fazer parte da vivéncia de qualquer profissional
que desempenha fungéo relacionada a outros seres humanos. Os lideres sdo
responsabilizados pelo sucesso ou pelo fracasso de qualquer agao realizada
pelos grupos. Porisso,liderar ndo ¢ umatarefasimples; pelo contrario, lideranca
exige confianca, paciéncia, disciplina, humildade, respeito e compromisso,
pois a organizacdo (entende-se aqui toda e qualquer institui¢ao financeira
ou ndo, que envolva pessoas) é um ser vivo, constituido de colaboradores dos
mais diferentes niveis e interesses.





O primeiro ponto, a ser discutido, parte das seguintes perguntas: O que
é lideranca? Quem pode ser lider? Que caracteristicas (qualidades) deve ter
um lider? Vocé se considera um lider? No sentido de aprofundar, destacamos
algumas breves defini¢oes de lideranca, provavelmente, conhecidas, pois ja
vivenciamos, tanto a situa¢do de lideranga como de liderados, em algum
momento.

Lideranga é o processo na condugao de um grupo de pessoas.

Lideranca ¢ a habilidade de motivar e influenciar os liderados para
que contribuam, voluntariamente, da melhor forma, com os objetivos da
organizac¢ao de trabalho ou com a organiza¢do a que estd se propondo um
desafio.

Lideranga é o processo de dirigir e influenciar as atividades relacionadas
as tarefas desenvolvidas pelos membros que fazem parte de um grupo.

Para Salmazo (2006, p.11), lideranca significa conseguir que pessoas
aceitem, da forma mais natural possivel, sua autoridade para tomar decisdes
necessarias, obtendo, assim, cooperagdo, consenso e comprometimento das
pessoas, no sentido de (ir até o fim do mundo com o propoésito de) atingir o
objetivo determinado.

Entao, o principal objetivo de um lider é exercer influéncia sobre um
determinado grupo de pessoas, a fim de que elas fagam o que ele deseja, ou
cumpram o que for determinado, porém essa influéncia nao deve ser coercitiva
e por meio do poder exclusivo de um cargo, obrigando as pessoas a fazerem
o determinado. O caminho é o convencimento, podendo ser empregada
autoridade, mas com e respeito as pessoas, oferecendo um meio de trabalho
compativel com a capacidade, de forma que todos desenvolvam suas atividades
com autonomia, mesmo que, em alguns casos, de forma relativa.

Ser lider é ter uma visdo global da relagcdo entre o homem e o seu
ambiente de trabalho. E saber ensinar e também aprender, sendo este ultimo
de vital importéncia. Todo lider deve ser um servidor para seus colaboradores,
estimulando-os e atribuindo a eles a devida importancia, sabendo medir seus
atos e decisoes, pois poderao influenciar em todo o trabalho da equipe. Para
Bom Sucesso (2002, p. 147),

Os modelos de gestdo de pessoas vém enfatizando cada vez mais o
envolvimento e o compromisso como fatores essenciais para a qualidade
e aprodutividade. Isso requer a presenca de liderancas que se constituam
em bons modelos de conduta facilitadora, capazes de argumentar a
favor das mudangas, quer no relato de experiéncias bem-sucedidas,
quer destacando oportunidades, propondo desafios, comportando-se

com entusiasmo e cooperagao.
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Outro ponto importante estd relacionado ao feedback, cuja importancia
reside em saber recebé-lo e usa-lo para identificar pontos que precisam ser
melhorados, no exercicio da lideranca. No entanto, muitos lideres estdo
habituados apenas a dar feedback e nio a se propor recebé-lo. E momento
de reverter essa situagio e saber o que sua equipe pensa sobre vocé e em que
aspectos vocé pode ser melhor e mais eficiente como lider. Os lideres devem
comentar o que de ruim e bom aconteceu naquele periodo de lideranga e,
assim, juntamente com sua equipe, buscar alternativas para sanar as situagoes.

As organizagdes inteligentes (entende-se aqui a escola como uma
organizagdo, poisenvolve pessoas) estdo investindo naformagaodasliderangas,
pois sabem que o investimento ¢ retorndvel. Atualmente as exigéncias sdo de
que o lider, em qualquer nivel da organizagao, seja um mentor, conselheiro,
aliado, amigo, que tenha foco nos interesses externos e nos interesses pessoais
dos liderados.

Dolider, é exigido, também, competéncia em comunicagao oral e escrita,
capacidade de ouvir, negociar, administrar conflitos, estabelecer estratégias
e taticas e, especialmente, influenciar positivamente o comportamento das
pessoas que lidera. Além disso, espera-se que o lider possua qualidades tais
como: honestidade, ética, energia, flexibilidade, comprometimento, empatia,
sensibilidade, bom humor, consciéncia e humildade.

O lider inteligente emocionalmente tem consciéncia de seus habitos
e das pressdes que sofre no cotidiano. Incertezas e mudancas o atingem por
todos os lados, dai que as capacidades desenvolvidas contarem para a carreira
porque o investimento maior ¢ em si mesmo.

E para que todo esse investimento?

O lider pode e deve influenciar, mas sem manipulagio, com autoridade,
desenvolvendo a percep¢do e aprendendo sempre a relacionar-se, inovar,
priorizar e agir de maneira que leve em consideracgao a legitimidade, em vez
de depender somente da légica, do intelecto ou do pensamento concreto.

Sabe que ¢ observado, mesmo de longe; notado nos minimos detalhes
do seu discurso, gestos, sentidos e comportamentos diarios que sdo percebidos,
interpretados e lembrados por quase todos com quem se relaciona. E o lider
que exala um tipo especial de sentimento que combina o espirito aprendiz,
com a inteligéncia emocional. Faz algo, de forma que as pessoas que estdo
junto a ele, sintam e reajam. E no dia a dia exerce o poder de construir a sua
historia e a de todos os que o rodeiam.

A inteligéncia emocional é um fator determinante no sucesso da
carreira de um lider. As emogdes sdo a fonte de poder pessoal mais poderosa
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do que o poder de posi¢ao. Os sentimentos proporcionam informagdes vitais
e podemos crescer todos os dias. O que procuramos nos negocios e na vida
ndo esta la fora, nas ultimas tendéncias da tecnologia; estd dentro de nds
mesmos.

Lideranca na gestao escolar

O conceito de gestao ndo diverge do entendimento proposto sobre
lideranca. Muito pelo contrdrio, guarda, em relagdo a ele, muitas
idéias em comum, uma vez que a gestdo ¢ indicada como um processo
pelo qual se mobiliza e coordena o talento humano, coletivamente
organizado, de modo que as pessoas, em equipe, possam promover
resultados desejados. Esses elementos dizem respeito a dimensao
humana do trabalho e sua mobilizagao. O exercicio da gestao pressupoe
lideranca, pois nao se pode fazer gestao sem exercer a lideranga. A gestdo
surge como superagao a administracao, a partir do reconhecimento da
dinamica humana nas organizagdes sociais e da superagdo do enfoque
mecanicista. (LUCK, 2008, p. 96-97).

A lideranca corresponde a um processo de gestido de pessoas. Porém,
a gestdo escolar pressupde o trabalho com dimensdes especificas, como: a
gestdo administrativa, gestdo do curriculo, gestao de resultados, entre outros
(embora todas dependentes do trabalho com pessoas), em vista do que
gestao e lideranca ndo sao termos sindnimos e sim complementares e dessa
complementaridade resulta certa sobreposicao de significados e papéis.

Com relagdo ao trabalho desenvolvido pelo gestor escolar na instituicao
educacional, a pergunta crucial é: O gestor precisa ser lider? Afinal qual é o
papel do gestor escolar? A partir dessas consideragdes, propomos algumas
reflexdes em torno do assunto.

O gestor precisa ser um lider na comunidade escolar, entendida aqui
como professores, alunos, pais, funciondrios e as mais diversas relagdes
existentes. Ele é o agente pelo qual as decisdes do grupo serao divulgadas aos
demais interessados.

Suas qualidades sao exatamente iguais e ainda mais humanas que as
de qualquer lider de outra organizacdo, de qualquer segmento. Depois de
discutidas as questoes, a responsabilidade a respeito do que foi decidido sera
do gestor, perante a comunidade escolar.
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Para tanto, o gestor, como lider, precisa saber que estilo de lideranca de
exercer em cada situagdo. O fato de ter sido eleito atribui validade ao cargo,
garantindo-lhe posi¢do autorizada de lideran¢a em relagdo as outras pessoas
que fazem parte da equipe de trabalho. Por isso, tem que estar acessivel a
toda a comunidade, exercendo habilidades que competem a um lider, com as
devidas competéncias e sendo um mediador envolvido na interagdo ensino-
aprendizagem, considerada, aqui, o alvo.

Uma forma importante de garantir eficiente exercicio de lideranga
consiste na realizagdo de autoavaliagdo. Salmazo (2006, p.14) observa que
nossa sociedade precisa urgentemente acordar os lideres através da educagao
que, por estar atrelada as politicas do governo, encontra-se desacreditada.
Nesse aspecto é importante relembrar que um pais que nao leva a educagdo a
sério é um pais falido, onde, raramente, pode ser encontrado um lider arrojado
e ousado, que nao esteja voltado apenas para os resultados de qualquer tarefa,
mas ousado o suficiente para resgatar as relagdes humanas, sabedor de que,
ao alimenta-las, ird além dos resultados materiais e garantira a sobrevivéncia
das equipes.

O gestor, para ser um lider democratico nas decisdes que envolvem a
instituicao escolar; precisa exercer alideran¢a de forma que seus colaboradores
se sintam comprometidos com a educagio, e realmente encarem os problemas
e busquem resolvé-los. Necessita também, aperfeicoar seu trabalho tendo
em vista o sucesso e a valorizagdo de todos os envolvidos, nos momentos de
colideranca entre os membros da sua equipe.

Para alcangar os objetivos estabelecidos, o gestor deve ter projetos a
serem implementados e estratégias de acdo; dessa forma ele tera a confianga
da equipe e, mesmo quando por algum motivo, o grupo nao alcancar os
objetivos, tera animo para tentar novamente, pois terd o incentivo do lider.
Quando houver desafio para se tomar uma decisdo, deve ter a consciéncia
que nao esta escolhendo entre o certo ou o errado apenas, mas a escolha é
uma entre as alternativas apontadas também pela equipe (ndo esquecer que a
participacao da equipe escolar é de suma importéncia para o sucesso de todos
0s projetos propostos).

Liick (2008, p. 23) observa que os gestores escolares devem usar sua
capacidade de lideranga, isto é, de influenciar as pessoas para o trabalho,
para a aprendizagem e constru¢ao de conhecimentos, tendo em vista que a
gestao se constitui em um processo de mobiliza¢do e organizagdo do talento
humano para atuar de forma compartilhada e coletivamente na promogao
dos objetivos educacionais comuns.
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A equipe de gestao da escola também constitui uma equipe delideranga,
cuja atuag¢do, nesse sentido, necessita ser focada em processos especificos e
em resultados. Segundo Liick (2008, p. 108), cabe, portanto, a essa equipe
atuar no sentido de:

a) promover e manter um elevado espirito de equipe, a partir de uma
visao clara dos objetivos educacionais, missao, visdo e valores da escola;

b) alargar os horizontes das pessoas que atuam na escola, a respeito de
seu papel e das oportunidades de melhoria e desenvolvimento;

c) estabelecer uma orientagdo empreendedora e proativa na agdo
conjunta para a realiza¢do dos objetivos educacionais;

d) criar e manter cultura escolar favoravel e propicia ao trabalho
educacional, a formagao dos alunos e sua aprendizagem;

e) motivar e inspirar as pessoas no seu envolvimento em processos
socioeducacionais cada vez mais efetivos, no interior da escola e na sua
relagdo com a comunidade;

f) estabelecer e manter elevado nivel de expectativas a respeito da
educacio e da possibilidade de melhoria continua de seu trabalho e
dos bons resultados na promogdo da aprendizagem dos alunos e sua
formacao;

g) dinamizar um processo de comunicagao e relacionamento interpessoal
aberto, dialdgico e reflexivo;

h) orientar, acompanhar e dar feedback ao trabalho dos professores na
sala de aula, tendo como foco a aprendizagem.

E quanto a principal finalidade da escola? E a aprendizagem formal
dos alunos. Mas para que isso aconteca, o gestor e sua equipe devem estar
preparados para enfrentar outros desafios, porém, agora, de ordem social e
governamental.

IMPORTANTE LEMBRAR - O gestor lider é aquele que define o
problema néo pelos seus sintomas, mas pelas suas causas. Ele deve coletar
informagdes da equipe antes de emitir opinides, o que fortalecera um bom
relacionamento interpessoal. Segundo Liick (2008, p. 47),

No empreendimento educacional, as pessoas é que sdo importantes e
fazem a diferenca. Elas representam o que ha de melhor no trabalho
educacional, pois apenas a partir delas é que a educagao é possivel,
pressuposto orientador da afirmac¢ao de Carl Rogers, no sentido de que
educacgio é processo de relacionamento interpessoal. E por este motivo
que o computador pode apenas ser utilizado como complemento do
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processo de instrugdo, facilitando a compreensao de informagoes, mas
nunca ser um substituto do papel do professor no desenvolvimento
de habilidades cognitivas complexas, na compreensao pelos alunos da
dindmica do mundo e de si mesmos no mundo.

Como estamos tratando da lideranca, e, o nosso foco é a educagio.
A autora Liick propde algumas consideragdes a respeito das teorias sobre
lideranca.

Teorias sobre lideranca:

Teoria dos tracos de personalidade

Essa teoria, desenvolvida na década de 1940, e atingindo o auge na
década de 1950, definia que o lider possuia caracteristicas fisicas e intelectuais
natas de lideranca. Segundo Liick (2008, p. 68),

A teoria do trago de personalidade é resultado de pesquisas que
procuram explicar a lideran¢a como consequéncia de tragos que siao
identificados em comum nas pessoas que demonstram lideranca efetiva.
Em vista disso, o foco dessa andlise resulta em identificar lideres e suas
caracteristicas e ndo em analisar processos de lideranca que ocorrem
em um contexto social. Trata-se, portanto, de uma teoria voltada para
individualidades e nao para processos sociointerativos.

Teoria de estilos de lideranca:

Esta é a teoria mais conhecida e discutida e evidencia que o poder é
centralizado ou distribuido no ambiente de lideranca. Desse modo, trés estilos
sao indicados:

a) autocratico,

b) democritico,

c) laissez-faire.

- Estilo autocratico

No estilo autocratico, o lider é focado apenas nas tarefas, toma
decisoes individuais, desconsiderando a opiniao dos liderados. Seu sucesso
¢ determinado pela capacidade de, a partir de sua autoridade, mobilizar

seguidores, ou seja, ele planeja e os demais executam. Esse tipo de lideranga
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estd associado exclusivamente a cargos assumidos e ao seu nivel na hierarquia

organizacional, devido ao alto grau de poder e autoridade. Também ¢é
caracteristica marcante a individualidade em vez da coletividade.

No caso da escola, Liick (2008, p.77) destaca que o estilo do lider tende
a ser mais orientado para a eficiéncia do que para a eficacia, assim como a ser
mais conservador, por limitar a lideranca a orientagao do fazer ja conhecido e
determinado mais do que a inovagao e a mudanga a partir de uma visao ampla
de futuro e aceitagdo das energias positivas dos movimentos interpessoais e
intergrupais dentro da escola. Assim, esse estilo é considerado como muito
util, em condigdes de crise, em que decisdes devem ser tomadas rapidamente
e agdes emergenciais devem ser assumidas prontamente, sem hesita¢ao, nem
demora.

Reagdo do grupo: provoca hostilidade, medo e distancia.

- Estilo Democratico

No estilo democratico, o que se destaca é a participacao da equipe sobre
a tomada de decisdo compartilhada, seguida de agdes colaborativas, nas quais
as pessoas envolvidas devem assumir responsabilidades conjuntas pelo seu
desenvolvimento e realizagdo de objetivos almejados. Segundo Liick (2008, p.
79), esse estilo

[...] estd associado a criacdo de uma cultura de lideranca difundida em
toda a organizagao e, portanto, altamente compativel com os objetivos
educacionais de formagdo para a cidadania. O sucesso da escola em
promover tal formagao esta diretamente assentado na combinagdo de
energias e esfor¢cos conjuntos de muitas pessoas na realizacao da sua
missdo - energias e esfor¢os que, alids, pela sua canalizagdo proativa,
transformam-se em novas competéncias para o enfrentamento dos
desafios educacionais.

Nesse estilo de lideranga, o trabalho em conjunto é o que prevalece e
garante o sucesso das agdes realizadas, pois, ao criar um ambiente em que as
pessoas sintam-se a vontade para expressar suas idéias, o lider atua orientado
para a criacdo de oportunidades, para agdes com o propdsito de maior
desenvolvimento. Liick (2008, p. 79) observa que, com a utilizacao desse estilo
de lideranga, a escola como um todo sai fortalecida pois, com uma eventual
saida do gestor, ndo ocorre um vazio nas agdes do grupo de trabalho, sendo
possivel levar adiante os projetos ja iniciados.

Reacdo do grupo: interagdo, participagao, trabalho, colaboragio e
entusiasmo.
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- Estilo laissez-faire

O estilo laissez-faire (deixar fazer, ao pé da letra), ou rédeas soltas,
¢ marcado ndo por um estilo de lideranga, mas pela falta dela. Falta de
direcionamento definido, de objetivos pré-estabelecidos, no qual o grupo
tende a evoluir segundo sua prépria vontade, tempo e interesse.

Pode-se concluir que, nesse estilo, ndo ha necessidade de um lider. Sua
presenca € apenas formal e representativa, e isso pode ter efeitos negativos
sobre a escola. Mas esse estilo de lideranca ocorre muito mais pela falta de
competéncia de lideranca do que por convicgdo de que esse deva ser o estilo
de atuacao.

Reagdo do grupo: fica perdido e disperso.

Teoria situacional

A teoria situacional é mais recente e, como o proprio nome ja evidencia,
¢ o lider que assume esse estilo de lideranca dependendo mais da situacao
do que da personalidade. A postura desse lider acomoda-se as diferentes
situagdes que ele detecta no dia a dia, pois desenvolve um estilo adequado
a cada situacdo. A pessoa mais proxima do evento toma a decisio mais
apropriada, muitas vezes em momentos de emergéncia, os quais demandam
acao rapida e diferenciada.

Segundo essa teoria, o enfoque principal é sobre a situagdo e ndo sobre
o lider ou seu estilo de lideranca. Os tragos de personalidade sdo colocados
em segundo plano, pois uma mesma pessoa ¢ lider em um ambiente e ¢é
liderada em outro, desde que varias situagdes solicitem diferentes respostas
de lideranga. A partir desse entendimento, conclui-se que a cultura
organizacional desempenha, portanto, um importante papel na determinagao
da lideranga, assim como a lideranca evolui e muda conforme a mudanga
e o desenvolvimento dessa cultura. Segundo Liick (2008, p.89), a lideranga
situacional emerge do pressuposto de que a lideranga se expressa de acordo
com as exigéncias da situagdo que inspira e demanda comportamentos
diferenciados, marcados por iniciativa e criatividade.

Reagdo do grupo: sente-se seguro e motivado.

QUAL E O MELHOR ESTILO DE LIDERANCA?

O melhor estilo de lideranga é o que o momento exige. Durante um
dia inteiro de trabalho, alternam-se quase todos os estilos de lideranga, pois
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algumas vezes tem que ser autocratico, outras vezes democratico; dependendo
da situagdo vivenciada, torna-se necessario propor uma idéia emergencial,
situacdo em que nem sempre é a idéia do lider que prevalece. Por isso, é
importante o lider conhecer os estilos para saber como agir e, também, para
ter claras as consequéncias que elas terao na sua equipe de trabalho.

QUE ESTILO DE LIDERANCA PREDOMINA NA SUA
PERSONALIDADE?

Agora, ja é possivel obter uma resposta consistente. Reflita sobre o
tema. E tente ser sincero quanto a sua resposta. Somente com a autoavaliagdo
pode-se melhorar e evoluir.

Segundo Salmazo (2006, p.39),

O novo lider, provavelmente, terd grandes surpresas ouvindo opinides
e colocando as suas, dialeticamente (arte de discutir, a arte de
argumentagao dialogada), obtendo, assim, sugestdes daqueles que ja
vivenciaram as atividades da organizagao. Opinides que, se levadas em
consideragao, poderdo aperfeicoar metas e resultados. Lideres que nao
sdo transparentes, ndo abrem o jogo por medo de perder seu status,
ndo ouvem, conseqilentemente, nao sao ouvidos e todos fingem que o
trabalho flui satisfatoriamente.

Ainda segundo a autora (2006, p.32),

O lider é capaz de observar o que outros ndo conseguem, dada a sua
sensibilidade. Consegue ponderar, com a flexibilidade possivel, sua
propria observagdo e a interpretacao de um fato observado por outros.
Provoca, em si, inquietudes que o levam a introspecgdo propulsora de
uma analise mais profunda das variaveis existentes entre o executor e a
execucdo do trabalho, respeitando-as.

PERGUNTA-SE: E possivel, ap6s ter lido até aqui, formular seu
conceito de lideranga. Em que sentido e medida ele foi modificado?

A reflexdo proposta pressupée mudanca de atitude articulada a
competéncia interpessoal. E necessirio que as pessoas saibam o que se
espera delas, ou seja, que todas conhegam a missao basica da organizagdo
e desempenhem suas tarefas com qualidade, atendendo as necessidades
satisfatoriamente.

Isso s6 é possivel se o lider desempenha plenamente aquilo que
se espera dele, o que s6 podera ocorrer se ele tiver um nivel excelente de

a0






competéncia interpessoal (habilidades humanas), que se concretiza em
relagdes interpessoais corretas.

Como lider, o gestor escolar tem que ter consciéncia de que o trabalho
coletivo s6 acontece quando for levada em consideragdo a singularidade de
cada sujeito liderado. Aos gestores de escola cabe a funcao, talvez das mais
dificeis, que é a articulagdo entre todos os segmentos da comunidade escolar:
pais, professores, funcionarios, alunos e equipe gestora.

IMPORTANTE LEMBRAR: A lideranca esta associada a competéncia
interpessoal, isto é, a forma de se relacionar com os outros. E uma proveitosa
lideranga ocorre quando o lider consegue liderados voluntarios. Ter essa
categoria de liderados é a tinica coisa que diferencia claramente lideres e ndo
lideres, pois os auténticos lideres sao seguidos voluntariamente por seus pares.
Por mais que a pessoa desempenhe uma fun¢ao que lhe dé poder, fungdo que
necessite de lideranca, se ele ndo atingir essa forma de lideranga, o trabalho
nao rendera e ndo sera possivel atingir as metas almejadas.

A Construcao da Autonomis na Escols

O gestor escolar, por ser o lider, ou pelo menos representante da
comunidade escolar, lida, hoje, com desafios decorrentes da mudanca
de paradigmas sociais, econdmicos e politicos, que regulam uma nova
maneira de pensar e fazer a gestdo da escola. Descentralizagdo, autonomia,
democratizagao, valoriza¢ao do contexto, trabalho em equipe, abertura para
a comunidade, entre outras agdes, sdo expressdes que fazem parte das novas
atitudes que se deseja de uma gestdo democratica. Por isso, a escola tem que
superar os antigos paradigmas e preparar-se para enfrentar os novos, porque
a mudanga ¢é inadiavel, depende da percepgdo da equipe de trabalho escolar,
que necessita priorizar suas metas, ter autoconfianga, disponibilizar-se a
aprender continuamente e trabalhar em fungao do coletivo.

Nesse sentido, o trabalho do gestor escolar é motivar a equipe para a
superacao dos obstaculos e envolver a comunidade escolar; ser entusiasmado
e apaixonado pelo seu trabalho. Mas como alcancar essas metas? Por meio
da formagdo continuada, com reflexdo e muito estudo sobre gestdo, sobre
lideranca e sobre a constru¢ao da autonomia escolar.

A autonomia da escola é o alicerce da Gestao Escolar competente,
por isso, compreender o conceito da gestao talvez seja uma condigdo basica
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para que possamos entender a dindmica que envolve todo o processo da
democratizagao da escola, assim, é fundamental voltar o olhar para as
relagdes interpessoais, se nao refletirmos na forma como nos relacionamos,
ndo conseguiremos avangar.

A gestdo escolar pressupde coletividade e s6 poderemos trabalhar
juntos se conseguirmos nos enxergar no outro, sejam com os alunos, pais,
funcionarios e a comunidade escolar. Para isso é necessario perceber como
ocorrem estas relagdes com o outro num processo de ensino e também de
aprendizagem.

Numa gestdo escolar realmente democratica, as relagdes interpessoais
sd0 o foco principal da escola. E preciso que haja reflexio por parte dos
envolvidos, sobre o tipo de relagdes que estdo vivenciando. Se elas estdo
contribuindo para construgdo de uma escola democratica ou se estdo sendo
disfarcadas em nome de uma suposta autonomia da escola

A autonomia na escola democratica nao pode ser uma condi¢ao dada
e sim uma conquista circunstancial, ndo existe uma competéncia individual
e sim uma pratica coletiva. “O processo educacional se assenta sobre o
relacionamento de pessoas, orientado por uma concepg¢ao de a¢ao conjunta
e interativa’, (LUCK, 2006, p. 98). Assim, se faz necessério que os gestores
escolares tenham a clareza do conceito de gestao escolar e sentam-se parte
desse processo. Freire diz que: “o respeito a autonomia e a dignidade de cada
um é um imperativo ético, e ndo um favor que podemos ou ndo conceder
uns aos outros. Precisamente, por ser ético, nio podemos desrespeitar a
rigorosidade da ética” (1999, p. 66).

A descentraliza¢ao, agregada a autonomia da escola, é um dos conceitos
mais mencionados nos programas de gestdo promovidos pelos sistemas
educacionais e nos programas do Ministério de Educagdo, pois neles estd
contida a condi¢ao para realizar o principio constitucional de democratizagdo
da gestao escolar.

A autonomia é uma conquista que depende do comprometimento
coletivo. Assim, os responsaveis pelas acdes tém que tomar decisdes rapidas,
de modo que as mudangas ocorram no momento certo, a fim de nao se perder
a ocasido para transformacao e para atingimento de objetivos.
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Ja é possivel responder: o que é a autonomia? Qual o seu ambito e
abrangéncia? E possivel o total desligamento de um poder central?

Se ainda nao, vamos aprofundar essa questao.

A autonomia é um conceito complexo, com varios signiﬁcados que,
as vezes, ¢ muito mais uma pratica, uma expressdo concreta em agoes
objetivas: em outras, representa o discurso utilizado para justificar praticas
individualistas e dissociadas do contexto. Mas é fundamental que se desenvolva
um entendimento comum sobre o conceito, uma vez que, a partir dele, sdo
organizados programas de a¢do que influenciam, explicam e legitimam agdes
de repercussao social muito significativa. (LUCK, 2000, p. 10).

Assim, a autonomia refere-se a capacidade de tomar decisoes
compartilhadas, comprometidas e a competéncia coletiva organizada
para a resolugdo dos problemas e desafios educacionais, assumindo a
responsabilidade pelos resultados dessas acdes. Envolve a area financeira,
a politica, a administrativa e a pedagogica, que sdo trabalhadas de modo
interdependente e reciproco.

O sucesso da autonomia depende da participagdo das partes
interessadas, ou seja, depende de que o sistema educacional, a escola e
a comunidade, sejam por ela responsaveis. Ela também esta relacionada a
formac¢ao do aluno/homem para a autonomia, o qual exige o devido respeito
a dignidade e compromisso com a formagao da autonomia. Freire diz que
autonomia “é a convivéncia amorosa com seus alunos (que se constroi)
na postura curiosa e aberta que (o professor) assume e, a0 mesmo tempo,
provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos socio-histéricos-culturais do
ato de conhecer’(1991, p.11).

A LDBEN, em seus artigos 14 e 15, apresenta as determinacgdes a
respeito de cada um no processo de participacao:

Art. 14 - Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educagao basica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

I. participagao dos profissionais da educagao na elaboragao do projeto
pedagdgico da escola;

II. participagao das comunidades escolar e local em conselhos escolares
ou equivalentes.

Art. 15 - Os sistemas de ensino assegurardo, as unidades escolares
publicas de educagdo basica que os integram, progressivos graus
de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestido financeira,
observadas as normas de direito financeiro publico. (BRASIL, 1996).






O que N3o é a autonomia

Autonomia, conforme explicitado anteriormente, ¢ um conjunto de
fatores entrelagados em um movimento dirigido para a tomada de decisdo
e para a mobilizacdo de responsabilidades pela escola e pela comunidade.
Consequentemente, esforcos no sentido de realizar um aspecto e nao outro
deixa de caracterizar um movimento dirigido a constru¢do da autonomia
escolar. Liick (2000, p. 14) argumenta que nao hd constru¢iao de autonomia,
quando se considerar isoladamente:

* a transferéncia de responsabilidade do sistema de ensino para a escola,
o que corresponderia a desresponsabilizagdo do sistema quanto aos
destinos da escola e suas condi¢des de atuagio;

*a pulverizagdo do sistema de ensino, pela crescente diferenciagao entre
as escolas, em decorréncia de sua acdo autonoma, o que inviabilizaria a
unidade do sistema e, portanto, o principio de eqiiidade, que o sistema
deve promover;

*a transferéncia de recursos financeiros e cobranca de sua aplicagdo, sem
transformacéo das relagdes de poder e criacio de praticas participativas
bidirecionais;

* a elei¢ao de diretores, sem comprometimento coletivo da comunidade

escolar com a implementagdo de um projeto politico pedagogico;

* o aligeiramento, diluigdo e enfraquecimento das responsabilidades e
papel do Estado na educagao, em vez de sua redefinicao e fortalecimento.

Ressalta-se que, sem a devida responsabilidade, o que se instala
¢ a anarquia em nome da autonomia. A constru¢do desta pressupde a
observacgao rigorosa das politicas nacionais, estaduais e locais desenvolvidas
para a educagdo, a fim de que se possa estabelecer a dire¢do coordenada nos
respectivos sistemas.
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O GESTOR ESCOLAR E A
MEDIACAO DE CONFLITOS
NO AMBIENTE ESCOLAR

Disciplina e limites

Como educar nossos alunos em uma sociedade onde a ética e a
moral parecem estar em crise?

Ao pensarmos nesse ponto, logo a palavra indisciplina se sobrepde.
A escola, nos dias atuais, agrega um espago, no qual ocorre, muitas vezes,
um jogo de empurra-empurra onde se tem somente culpados, mas nio se
encontram as causas, ou seja, a escola critica os pais “que ndo educam os
filhos”; os professores chamam os alunos de “carentes ou encrenqueiros” e as
familias, por sua vez, criticam o “ensino de baixa qualidade”. Dessa forma, tem-





se trés esferas que apontam as causas da indisciplina na escola, quais sejam: as
caracteristicas pessoais do aluno (distirbios psicolégicos e de personalidade),
as relagdes interpessoais (disturbios entre os colegas) e as relagdes com os
professores (problemas de convivéncia e problemas psicoldgicos).

Por isso, conceituar indisciplina é tarefa que apresenta grande
complexidade. Segundo o Dicionario Aurélio, disciplina significa regime
de ordem, imposto ou livremente consentido, ordem que convém ao
funcionamento regular de uma organizagao (militar, escolar, etc.); relagdes de
subordina¢ao do aluno ao mestre ou ao instrutor; observancia de preceitos ou
normas, submissdo a um regulamento. E indisciplina significa procedimento,
ato ou dito contrario a disciplina, desobediéncia, desordem, rebelido.

Na realidade, os pais foram educados de uma forma rigida, muitas
vezes traduzida por um olhar de rigor que impunha obediéncia, e era em
submissao, também que os filhos eram aceitos nas escolas. Hoje, as familias
ficam impotentes frente as criangas, que ndo aceitam passivamente a
disciplina imposta em casa. Nao funciona mais aquela educagdo dominadora,
pois desejamos filhos e alunos responsaveis, com iniciativa, e nao individuos
ddceis, pouco pensantes e pouco criticos.

Segundo Yves de La Taile (1996, p. 23), se a disciplina é regida por
comportamentos as normas, a indisciplina ocorrera sob duas formas: 12) a
revolta contra essas normas; e 22) o desconhecimento delas. No primeiro
caso, a indisciplina se traduz por uma forma de desobediéncia insolente e, no
segundo, pelo caos dos comportamentos, pela desorganizagdo das relagoes.
Configura-se que a escola, tendo responsabilidade sobre o aprendizado da
disciplina, com seus alunos, deve empreender uma dinamica contextualizada
no didlogo, na informagdo, na atribuicao de responsabilidades pelos atos
praticados frente as suas conseqiiéncias, tanto pelo papel formador que
exerce, como para praticar, dentro dos seus limites, a disciplina compativel
com o seu projeto de ensino.

Em uma sintese conceitual, a indisciplina escolar é o descumprimento
das normas fixadas pela escola e demais legislagdes aplicadas, como por
exemplo, o Estatuto da Crianga e do Adolescente. Ela se traduz em desrespeito,
sejacom o colega, seja com os professores, seja, ainda, com a propria instituicao
escolar (depredacdo das instalagdes, por exemplo).

Além do objetivo de ensino, cabe a escola considerar e tratar varias
outras razoes que podem desencadear a indisciplina escolar, como: problemas
familiares, excessiva protecao dos pais, influéncia de idolos violentos, falta
de interesse, vadiagem, desmotivacdo dos alunos, caréncias sociais, abuso
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de drogas, métodos de ensino ultrapassados, regras escolares arbitrarias,
incapacidade de fixagdo, imaturidade, desatencdo, agressividade, desafio a
autoridade do professor e falta de habilidade dos educadores para lidarem
com 0s jovens.

O que fazer nessas circunstancias? O mais comum ¢é defender-se das
acusagoes, conformar-se com o inevitavel e remediar as situagoes especificas,
como quando o professor tenta controlar a classe; o aluno suporta o conflito
(bullying) dos colegas; os pais repreendem o filho rebelde. A forma mais
cdmoda é cada um contornar isoladamente a situacdo, como se o problema
fosse pessoal. E, na maioria das vezes, nem sempre se sabe o que fazer.

Para Canivez (1991, p. 33),

A escola ¢ um lugar onde os individuos deixam de pertencer
exclusivamente a familia para integraram-se numa comunidade mais
ampla em que as pessoas estdo reunidas, ndo pelo vinculo de parentesco
ou afinidade, mas pela obrigagao de viver em comum. A escola instituiu
a coabitagdo de seres diferentes sob a autoridade de uma mesma regra.
Por isso ha a disciplina. Espera-se que esta inculque nas criancas o
respeito por uma certa ordem.

A questdo fundamental que permeia toda a relagdo pais e filhos, que
serd colocada em cheque no momento de impor os limites. Parece algo
simples, pois 0 amor entre pais e filhos é natural e inquestionavel, entdo seria
normal os pais falariam e os filhos obedeceriam. Contudo a realidade de como
as relagdes se constroem mostra um outro quadro, muitas vezes evidenciada
quando ocorre.

Pais tém diversas posturas para com seus filhos que, as vezes, passam
por atitudes amorosas, mas que na verdade mostra inseguranca, duvida,
ambigiiidade, obrigacdo. Isso ocorre principalmente porque a sociedade nos
educa com fortes paradigmas que estdo arraigados tanto por uma educagdo
socialmente constituida percebidas na escola, quanto pela educa¢do familiar
que, por conseguinte, reproduzimos nas nossas relagdes pessoais.

O principal paradigma que esta sempre presente e que rege as relagdes
¢ que: todo pai/mae ama seu filho/filha e vice-versa. Parece uma verdade
inquestionavel. E um amor instituido, quer queira, que nao.

Ao vir ao mundo, a crianga ja chega com esse dever e 0s pais, uma vez
tendo escolhido desempenhar essa fungdo social, passam a ter essa mesma
obriga¢do, mas com um roteiro a seguir: amar, cuidar, educar (ensinar o que
é certo, o que se deve ou nao deve fazer) e encaminhar seus filhos na vida,

sabendo o que é melhor para eles.
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Esse script parece muito ldgico enquanto a priori, mas a vida das pessoas
nao acontece tao rigidamente, como receita de bolo, ou como produgio em
série de uma fabrica. Quando se trata de pessoas, de relacionamento humano,
0 que se apresenta é exatamente o que é mais caracteristico da humanidade,
isto ¢, a particularidade, o singular, a imprevisibilidade, as infinitas motivag¢des
para realizar uma vida, o desejo.

Considerando a perspectiva acima, o ser humano é um eterno
devir, ou seja, vai se construindo e construindo sua relagdo com o outro na
vivéncia, na experiéncia do cotidiano. Ainda que se faca planos, trace metas,
ndo hd garantias de que os planos ocorram exatamente como teorizados,
possivelmente ndo acontecerdo como idealizados. Porque a todo momento se
estd mudando de ideia, se estd mudando de sentimento, tanto em relacao a si
proprio quanto em relagdo aos outros e isto acontece na relagao com o outro,
ja que o ser humano é especialmente passivel de transformac¢ao. Entdo, nao
¢ possivel saber se pais antes de sé-lo. Parte-se do zero, pais sdo tao somente
pessoas que tiveram filhos.

A nova fungdo pais ocorre em meio a uma mistura de relacdes e
sentimentos. Cada um traz as suas referéncias da figura de pai e mae de sua
familia de origem, as suas expectativas de como deseja constituir esse novo
papel, da forma como acha que deve ser, o tipo de educagao, as motivagoes
para esse novo passo, o sentimento envolvido em relagdo ao conjuge. Todos
esses aspectos se inter-relacionam considerando ainda os paradigmas citados.
Entdo, a todo o momento os pais sdo testados entre o que desejam como pais
e 0 que realmente sdo.

Quando permanecem referenciados no paradigma, todo pai/mae ama
seu filho/filha que, no caso de haver mais filhos, costuma se estender para:
todo pai/mae deve amar seus filhos da mesma forma, o conflito entre seguir
essas leis e seguir o que se sente é enorme.

Apareceainseguranga, a cobranga, as duvidas, os sentimentos ambiguos
e, principalmente se houver uma situagdo penosa como a separagao para
incrementar a dificuldade, muitas vezes, os pais confundem amar seus filhos
com atitudes amorosas compensatorias.

Sao comuns dificuldades com limite, com a diferenca entre o que se
pode ou nao deixar os filhos fazerem de suas vidas. A diferenca essencial
nesse aspecto, em que os pais imersos em seus conflitos nao articulam muitas
vezes, ¢ que amar seus filhos significa deixar que fagam o que querem com
responsabilidade, ou seja, nem sempre se pode fazer o que quer, existem
limites que precisa ser considerados.





Este comportamento é uma forma de cuidado e aten¢do imprescindivel
para a crianga. Assim é possivel liberdade com responsabilidade como forma
de amar. Diferentemente de deixar a crianga fazer o que quer sem levar
em conta a seguranga da crianga, ou seja, tanto a integridade fisica quanto
a psiquica, no que se refere ao mundo que ela ira enfrentar, é a aparente
liberdade.

Relacionada a escola, para se chegar a um resultado expressivo, o mais
adequado é compreender a complexidade daindisciplina nos dias atuais dentro
das esferas pedagogicas, afetivas e nas relagdes. Dessa forma, o enfrentamento
seria ndo individual, mas sim, em parceria, de forma responsavel entre as
familias e a escola, juntamente com o estado.

Nessa perspectiva sobre a disciplina, precisa-se desenvolver melhor
convivéncia entre escola, professores e alunos, os quais estdo inseridos na
comunidade mais ampla. A disciplina seria castigar ou instruir para que a
pessoa adquira autocontrole? Para desenvolver a disciplina é de grande
importancia o exemplo dos pais e dos professores, bem como o apego as
criancas.

Makarenko afirma que “o exemplo é o melhor método educativo, por
isso, o educador deve sempre assumir atitude séria, simples e sincera (apud
SILVA, 1986, p. 117).

E Manacorda apud Enricone (1992, p. 53) cita ainda que

[...] é relevante a educagdo moral ante um mundo que precisa ser
melhor equacionado e conhecido para que ndo apenas impere o
‘saber tecnoldgico’ ou ‘saber cientifico’ mas onde exista um respeito
fundamental pela pessoa humana no seu encontro com os outros a
procura de valores mais véalidos e coerentes.

A Cartilha de Orientagdes do Ministério Publico do Estado de
Goias destaca que, entre os fatores que podem contribuir para a geragao da
indisciplina na escola, esta a atuagdo da propria escola cujos representantes
manifestam, muitas vezes, atitudes autoritarias em relagdo a determinadas
situagdes adversas, quando, na verdade, deveriam fazer uso de uma reflexdo
critica sobre as normas da escola, agindo com cautela, coeréncia e sentimento,
pois se sabe que cada aluno é unico e possui personalidade diferente. A
semente da indisciplina ou da disciplina é plantada na escola. Se ela ndo
consegue “impor” seus valores entre alunos e professores ou, de outra forma,
se ela ndo se empenhar por formar os melhores valores no seu corpo discente,
conseguir disciplina passa a ser uma proeza.
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Tendo em vista que o aluno, seja crianga ou adolescente, é sujeito de
direitos e deveres, diante dos fatos vividos no meio escolar, é necessaria a
garantia aos seus direitos, mostrando-se apropriada a utilizacao de meios
formais que oferecam o minimo de defesa ao aluno indisciplinado.

E importante que as normas de convivéncia da instituicdo sejam
estabelecidas e discutidas criticamente dentro de um projeto que envolva
todos: a equipe pedagdgica, os professores, o setor administrativo, os pais, 0s
alunos, para que sejam conhecidas e respeitadas por todos.

Na atualidade, a indisciplina transita em escolas publicas e privadas,
independente de situagdo econdmica, cultural ou social dos atores envolvidos
em tal circunstancia. Ha que se considerar que, na verdade,

[...] nossas escolas podem se constituir em espacgos onde a cultura e as
experiéncias dos alunos e dos professores (seus modos de sentir e ver o
mundo, seus sonhos, desejos, valores e necessidades) sejam os pontos
basilares para a efetivacdo de uma educagao que concretize um projeto
de emancipacdo dos individuos. (PASSOS, 1996, p. 121)

O principal norteador para o tratamento da indisciplina é a capacidade
de se lidar com a origem do problema e ndo sé com seus efeitos, que
conhecemos bem (falta de paciéncia, agressividade, intolerancia) e, dessa
forma, possibilitar a articulagdo entre a educacao formal da escola e a formagao
ética dos alunos. Assim, a disciplina e ndo mais a indisciplina deixaria de ser
um requisito para a eficiéncia escolar e, passaria a fazer parte concreta do
projeto politico pedagdgico, como o investimento na valorizagao da vida, do
trabalho, das relacoes e da educagao.

Duas alternativas para melhorar a disciplina estariam relacionadas,
uma, a possibilidade de a formacgao dos professores estar voltada para, também
fortalecer o projeto pedagdgico no sentido da formag¢do humana; outra, para
democratizar e fomentar a insercao social, com iniciativas de lazer e esporte.

Para se obter éxito, ¢ indispensavel a cooperacao entre pais e educadores
para favorecer a conquista de valores despercebidos nos dias de hoje e para
a conscientizagdo de que sdo indispensaveis para a evolugdo humana: a
colaboragdo, a paciéncia e o bom senso. E a palavra que traduz isto é: LIMITE.

Cada um deve saber desempenhar o seu papel no lugar em que
esteja inserido, na sociedade, e isso deve vir primeiro do nucleo familiar e,
consequentemente, desenvolvido no ambiente escolar. Assim, retomamos o
foco no qual a indisciplina também estd relacionada a falta dos valores basicos
que devem estar inseridos na familia, mas que, na maioria das vezes, ndo
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ocorre, devido a falta de maturidade (pais adolescentes, onde uma crianca
cuida da outra) e de humanidade percebidas na sociedade atual.

A educacgdo deve estimular e promover a formagdo da consciéncia,
estabelecendo a identidade pessoal do homem e a compreensio de seu
relacionamento com o mundo. Ndao podemos considerar esse processo como
algo acabado, mas entender como sendo algo dinamico, em permanente
construcao.

A consciéncia de si, da realidade concreta que o cerca, do conhecimento
do papel frente a essa realidade é que vai tornar valida e significativa a histdria
do homem.

O processo educativo deve ter como fungdo primordial a formacgao
da consciéncia do individuo, entendida como a conscientizagao do homem
enquanto homem; sem doutrinagdo, mas ensinando o sujeito a pensar e nao

0 que pensar; possibilitando ao ser humano o aumento de sua capacidade e
liberdade de escolha.

A formagéo da consciéncia é um processo que nao pode ser considerado
conclusivo e acontece ao lado do desenvolvimento da formagao individual, na
medida em que o individuo faz a interpretagdo do mundo e de si. Partindo da
consciéncia de si mesmo, percebe-se e passa a perceber o mundo, tornando-
se mais critico e atento ao que acontece ao seu redor.

O desenvolvimento moral é um processo de construgdo interna,

pela interatividade com o meio. Trocar pontos de vista, discutir e escolher
v : a .
favorecem a autonomia e o despertar da consciéncia moral

As criangas devem construir suas regras de conduta em liberdade e com
responsabilidade. E a cooperacio que favorece a construgio da autonomia
moral, mais do que o controle e o autoritarismo dos adultos.

O respeito mutuo € essencial para o desenvolvimento da autonomia. A
crianga que se sente respeitada em sua maneira de pensar, sentir e agir é capaz
de respeitar o pensamento, os sentimentos e agdes dos adultos.

Quando uma crianga faz algo considerado errado, mais importante que
repreendé-la é fazer com que, no futuro, aja diferente. O adulto pode leva-laa
repensar o que fez, fazendo com que, da proxima vez, ela tenha mais cuidado.
E importante ela perceber que o adulto é alguém em quem pode confiar, ndo
precisando mentir para fugir do castigo.

Tezolin afirma ainda que na formagdo educacional da crianga é

importante destacar a diferenga entre repressao e educagdo, uma vez, que
queremos formar pessoas conscientes e cidadas.
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Reprimir é criar a neurose, é criar o problema, é bloquear o potencial, é
cercear o desenvolvimento. Por exemplo: dizer ndo, mas néo explicar o
porqué. Ou dar uma resposta assustadora para uma pergunta.

Educar é permitir a livre expressdo, ensinar os controles sociais
indispensaveis para ser bem aceito no mundo, facilitar o desenvolvimento
do potencial e, sobretudo, crer no lado positivo que existe em todas as
criaturas. (2003, p. 21)

E importante pais e professores terem atitudes coerentes entre seu
discurso e sua pratica. Encarando as regras como algo sem sentido e que
podem ser transgredidas de acordo com seus interesses, estardo reforcando a
transgressao nas criancas. Posturas incoerentes sdo percebidas por elas, que
passam a nao dar crédito a disciplina.

E fundamental que pais e professores tenham claro o seu papel de
educadores e que entendam a disciplina como conseqiiéncia do processo
educativo.

O profissional da educa¢do ndo pode ser um doutrinador de valores,
determinando a consciéncia critica dos alunos. Ele tem de levar em conta
que a consciéncia de si e do outro ndo é feita isoladamente, mas por meio das
relacdes.

A respeito da pratica da Gestdo Escolar na escola e dos valores, Reali
afirma que:

- na formagao profissional hoje, oportunizamos ao aluno a informagao,
o0 questionamento, a reflexdo, visando a formacdo da consciéncia critica,
intencional, perceptiva, histdrica e ética?

- os profissionais, que atuam nesta area, sdo conscientes de si mesmo
como pessoas, de qual é o sentido de sua atuagdo, das conseqiiéncias de
sua postura profissional? (1995, p. 116)

Hoje, uma das grandes dificuldades existentes é caracterizar os valores
do mundo em que se vive. A insegurancga, que ¢ constituinte do ser humano,
precisa ser equacionada em um mundo instavel, no quale ha muitas incertezas
e situacoes de conflito.

Considerando que a crian¢a e o adolescente ndo respeitam, porque,
na maioria das vezes, ndo se respeita a si mesma, ja que nao sdo adultos,
eles precisam ser ensinados, e isso é fun¢ao dos pais e da escola, num papel
conjunto.

Os filhos sao espelho e resultado do modo com que os pais se relacionam
e como os educam; a familia é a base de toda formagéo de um individuo, por
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isso, é necessario resgatar a boa convivéncia familiar, objetivando valores que
hoje estao esquecidos, e incutir neles que o individualismo e o materialismo,
a ambicao, a violéncia, ndo levam uma sociedade a lugar algum. A educagio
da crianga comega no ber¢o, colocando limites, porque a crianca, sozinha,
nao sabe até aonde pode ir. A melhor disciplina esta relacionada a liberdade
com responsabilidade e ¢ isso que a sociedade necessita para melhorar a
convivéncia de nossos descendentes.

Na educacao, a prioridade ¢ o aluno. Assim, ndo basta a institui¢ao
estar bem preparada e organizada, pois, para o bom andamento de uma
escola, é imprescindivel interacdo entre a escola, o professor, o aluno e a
familia. E importante que todos se envolvam no processo de construcio do
conhecimento e crescimento, que vem a ser o ensino e a aprendizagem, onde
o contexto social seja relacionado com a realidade. Freire diz que “Educar nédo
é transferir conhecimento” (1996, p. 52), mas é estar aberto para a curiosidade
do aluno; ¢ ensinar a buscar o aprendizado, instiga-lo a querer saber mais; é
aprender juntos. Em sintese, ¢ um desafio para o professor formar cidadaos
criticos, autdnomos, com direitos e deveres, capazes de transformar a
sociedade.

Entdo, para a conquista de uma real cidadania e de uma escola de
qualidade, a indisciplina deixa de ser algo isolado e passa a ser um problema
que deve ser encarado, de frente por todos os agentes atuantes no processo de
formacgao dosalunos. Durante esse processo, surgirao problemas de indisciplina,
sendo necessario enfrentd-los e soluciona-los como um grande desafio.

Ato Infracional: direitos e deveres no
ambiente escolar

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
instaurado pela Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, pela Presidéncia da
Republica, prevé que ¢é dever do Estado, da familia e da sociedade garantir
o direito de criancas e adolescentes a liberdade, a dignidade, a convivéncia
familiar e comunitaria, a saide, a educagdo, a cultura, ao esporte, ao lazer,
a profissionaliza¢do e a protecdo do trabalho. Além disso, prevé a protecao
contra qualquer forma de exploragio, discriminagéo, violéncia e opressao.

O estatuto refor¢ou alguns principios determinados anteriormente pela
Constituicdo de 1988, como a prote¢do integral de criangas e adolescentes,
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preferéncia na formulagao de politicas publicas, os recursos do Governo e no
atendimento de servigos publicos. Considera criancas - até 12 anos de idade e
adolescentes - entre 12 e 18 anos.

O estatuto presume em seus artigos iniciais os direitos da crianca e
do adolescente a uma vida digna e sociavel, destacamos o art. 53, que trata a
respeito do direito a educagdo e suas formas:

A crianga e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na escola;
IT - direito de ser respeitado por seus educadores;

III - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV - direito de organizagdo e participagdo em entidades estudantis;
V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Pardgrafo tnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagdgico, bem como participar da defini¢do das propostas
educacionais. (Estatuto da crianga e do adolescente, 1990)

Como sabemos tanto a crianga quanto o adolescente podem praticar
crime ou contraveng¢do, chamado no ECA de Ato Infracional onde estdo
previstos os deveres a serem praticados em cada caso especifico. Sendo o
acesso ao seu texto é relevante para a comunidade escolar, devido a realidade
alarmante que nossas criangas vivem, em volta a falta de seguranca, violéncia,
drogas, omissao, caréncia de disciplina e limites, entre outros motivos que
cerceiam a infincia, de acordo com a Revista Juridica Consulex:

O Ato infracional é o ato condenavel, de desrespeito as leis, a ordem
publica, aos direitos dos cidaddos ou ao patriménio, cometido por
criangas ou adolescentes. SO ha ato infracional se aquela conduta
corresponder a uma hipdtese legal que determine san¢des ao seu
autor. No caso de ato infracional cometido por crianga (até 12 anos),
aplicam-se as medidas de prote¢do. Nesse caso, o 6rgao responsavel
pelo atendimento é o Conselho Tutelar. J& o ato infracional cometido
por adolescente deve ser apurado pela Delegacia da Crianca e do
Adolescente a quem cabe encaminhar o caso ao Promotor de Justica que
podera aplicar uma das medidas sdcio-educativas previstas no Estatuto
da Crianga e do Adolescente da Crianga e do Adolescente, Lei 8.069/90
(doravante ECA). (2005, p. 41).
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Os artigos do ECA que tratam especificamente a respeito do ato
infracional sdo os art. 103, 104 e 105.

Art. 103. Considera-se ato infracional a conduta descrita como crime
ou contravengdo penal.

Art. 104. Sao penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos,
sujeitos as medidas previstas nesta Lei.

Paragrafo tnico. Para os efeitos desta Lei, deve ser considerada a idade
do adolescente a data do fato.

Art. 105. Ao ato infracional praticado por crianga corresponderdo as
medidas previstas no art. 101. (Estatuto da crianca e do adolescente,
1990)

As medidas previstas no art. 101, citadas no art. 105, do (Estatuto
da crianca e do adolescente, 1990), sao vinculadas ao art. 98, (expostas
antecipadamente também) abaixo:

Art. 98. As medidas de protegéo a crianca e ao adolescente sdo aplicaveis
sempre que os direitos reconhecidos nesta Lei forem ameagados ou
violados:

I - por agdo ou omissdo da sociedade ou do Estado;
II - por falta, omissao ou abuso dos pais ou responsavel;
III - em razao de sua conduta.

Art. 101. Verificada qualquer das hipoteses previstas no art. 98, a
autoridade competente podera determinar, dentre outras, as seguintes
medidas:

I - encaminhamento aos pais ou responsavel, mediante termo de
responsabilidade;

II - orientagdo, apoio e acompanhamento temporarios;

IIT - matricula e freqiiéncia obrigatorias em estabelecimento oficial de
ensino fundamental;

IV - inclusdo em programa comunitario ou oficial de auxilio a familia, a
crianga e ao adolescente;

V - requisi¢do de tratamento médico, psicolégico ou psiquiatrico, em
regime hospitalar ou ambulatorial;

VI - inclusdo em programa oficial ou comunitario de auxilio, orientagao
e tratamento a alcodlatras e toxicOmanos;

VII - acolhimento institucional; (Redagdo dada pela Lei n° 12.010, de
2009)
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VIII - inclusdo em programa de acolhimento familiar; (Redagao dada
pela Lei n° 12.010, de 2009)

IX - colocagdo em familia substituta. (Incluido pela Lei n° 12.010, de 2009)

Aquino (2012, p. 2) esclarece que se uma crianca de até 12 anos
incompletos praticar algum ato infracional, sera primeiramente encaminhada
ao Conselho Tutelar e estara sujeita as medidas de protecdo previstas no art.
101. O adolescente, entre 12 de 18 anos, por sua vez, estard sujeito a processo
contraditdrio, com ampla defesa. Apds o devido processo legal, recebera ou
ndo uma “san¢ao’, denominada medida socioeducativa, prevista no art. 112,
do ECA, que sera explanada posteriormente.

Apos praticar algum delito considerado ato infracional, o adolescente
tem os seus direitos individuais preservados, como a apreensao somente em
de flagrante ou por ordem escrita, aviso a autoridade legal competente e a
familia da sua situa¢do, informagao dos seus direitos, previstos no Capitulo
IT do ECA, intitulado “Dos Direitos Individuais”, redigidos entre os art. 106 a
109, descritos abaixo:

Art. 106. Nenhum adolescente serd privado de sua liberdade senao em
flagrante de ato infracional ou por ordem escrita e fundamentada da
autoridade judicidria competente.

Paragrafo unico. O adolescente tem direito a identificagdo dos
responsaveis pela sua apreensao, devendo ser informado acerca de seus
direitos.

Art. 107. A apreensédo de qualquer adolescente e o local onde se encontra
recolhido serdo incontinenti comunicados a autoridade judicidria
competente e a familia do apreendido ou a pessoa por ele indicada.

Paragrafo unico. Examinar-se-d, desde logo e sob pena de
responsabilidade, a possibilidade de liberagdo imediata.

Art. 108. A internac¢io, antes da sentenca, pode ser determinada pelo
prazo maximo de quarenta e cinco dias.

Paragrafo unico. A decisdo devera ser fundamentada e basear-se
em indicios suficientes de autoria e materialidade, demonstrada a
necessidade imperiosa da medida.

Art. 109. O adolescente civilmente identificado ndo sera submetido a
identificagdo compulsoéria pelos 6rgaos policiais, de protecdo e judiciais,
salvo para efeito de confronta¢ao, havendo davida fundada. (Estatuto
da crianga e do adolescente, 1990)
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No Capitulo ITI, art. 110 e 111 sdo tratadas “Das Garantias Processuais’,
onde o adolescente ndo sera privado de sua liberdade, somente apds o
processo legal; conhecimento do seu ato infracional; direito a defesa juridica
e assisténcia gratuita, ser ouvido pela autoridade competente e ter a presenga
dos pais em qualquer momento do procedimento:

Art. 110. Nenhum adolescente serd privado de sua liberdade sem o
devido processo legal.

Art. 111. Sao asseguradas ao adolescente, entre outras, as seguintes
garantias:

I - pleno e formal conhecimento da atribui¢ao de ato infracional,
mediante citagdo ou meio equivalente;

II - igualdade na relagdo processual, podendo confrontar-se com vitimas
e testemunhas e produzir todas as provas necessarias a sua defesa;

I1I - defesa técnica por advogado;

IV - assisténcia judicidria gratuita e integral aos necessitados, na forma
da lei;

V - direito de ser ouvido pessoalmente pela autoridade competente;

VI - direito de solicitar a presenca de seus pais ou responsavel em qualquer
fase do procedimento. (Estatuto da crianga e do adolescente, 1990)

Apés determinada a caracteristica do ato infracional praticado
pelo adolescente, sao instauradas medidas socioeducativas, previstas no
Capitulo IV, Secgdo I, Disposi¢oes Gerais, intitulada “Das Medidas Socio-
Educativas’, entre os art. 112 a 114, no Estatuto do ECA, aplicada pela
autoridade competente. Aos olhos do ECA ndo se trata de pena ou castigo,
mas a oportunidade de reflexdo do seu ato, sendo uma forma de evitar a sua
reincidéncia e proporcionar ao adolescente o retorno a convivéncia social
tipica a sua idade, sem prejuizo futuro a sua vida.

Art. 112. Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente
poderad aplicar ao adolescente as seguintes medidas:

I - adverténcia;

IT - obrigagdo de reparar o dano;

III - prestagdo de servigos a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - inser¢do em regime de semi-liberdade;

VI - internacio em estabelecimento educacional;
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VII - qualquer uma das previstas no art. 101, I a VL.

§ 1° A medida aplicada ao adolescente levara em conta a sua capacidade
de cumpri-la, as circunstancias e a gravidade da infra¢ao.

§ 2° Em hipédtese alguma e sob pretexto algum, serd admitida a prestagao
de trabalho for¢ado.

§ 3° Os adolescentes portadores de doen¢a ou deficiéncia mental
receberao tratamento individual e especializado, em local adequado as
suas condicdes.

Art. 113. Aplica-se a este Capitulo o disposto nos arts. 99 e 100.

Art. 114. A imposi¢ao das medidas previstas nos incisos II a VI do
art. 112 pressupde a existéncia de provas suficientes da autoria e da
materialidade da infracio, ressalvada a hipotese de remissio, nos termos
do art. 127.

Paragrafo unico. A adverténcia podera ser aplicada sempre que houver
prova da materialidade e indicios suficientes da autoria. (Estatuto da
crianga e do adolescente, 1990)

Aquino (2012, p. 3), explica que as medidas socioeducativas sao
aplicadas ao levar em consideragdo as caracteristicas do ato infracional
cometido (circunstancias e gravidade), as peculiaridades do adolescente que
o cometeu (capacidade de compreender e de cumprir as medidas impostas) e
suas necessidades pedagogicas (equipe profissional) e os seus objetivos que é
fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios

Apoés a comprovagdo da autoria e materialidade da pratica do ato
infracional - assegurados o contraditério e a ampla defesa (CE
artigo 5° inciso LV) - as medidas sécio-educativas sempre devem
ser aplicadas levando-se em consideracdo as caracteristicas do ato
infracional cometido (circunsténcias e gravidade), as peculiaridades do
adolescente que o cometeu (inclusive a sua capacidade de compreender
e de cumprir as medidas que lhe serdo impostas) e suas necessidades
pedagogicas (nos requisitos mencionados, sobressai a relevancia do
trabalho da equipe interprofissional - formada por, minimamente,
pedagogo, psicélogo e assistente social - prevista nos artigos 150 e 151
do ECA que, entre outras atribuicbes, deve assessorar a Justica da
Infancia e da Juventude nas decisoes afetas a aplicagdo das medidas
socio-educativas, apontando as necessidades pedagégicas especificas
em fungdo das peculiaridades de cada adolescente e sugerindo, a partir
disso, as medidas sécio-educativas e/ou de protecdo mais adequadas
a cada caso), dando-se preferéncia aquelas medidas que visem ao
fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios (ECA, artigos
112 e 113, combinados com o artigo 100). Convém assinalar que a
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autoridade judiciaria também pode aplicar (cumulativamente ou nao)
as medidas especificas de protecdo que pertencem ao rol das medidas
socio-educativas (ECA, artigo 112, inciso VII).

Com relagdo as espécies dos atos infracionais, temos trés: leves, graves
e gravissimos. Os considerados leves sdao comparados a infra¢des penais
de menor poder ofensivo, onde a pena maxima ndo é superior a dois anos.
Ex: calinia, porte de substancia entorpecente para uso préprio. Também
podemos citar sdo considerados leves os atos infracionais comparados a
crimes de médio potencial ofensivo, com pena minima ndo superior a um
ano. Podemos citar como exemplos: estelionato, furto e receptagdo. Os graves,
com pena minima superior a um ano, cometidos sem violéncia ou grave
ameaga. Como exemplo: Trafico ilicito de entorpecentes e furto qualificado. E
os gravissimos sao cometidos mediante violéncia ou grave ameaca a pessoa,
com pena minima seja superior a um ano. Exemplos: roubo, homicidio,
extorsdo mediante sequestro e estupro.

A relagdo entre o ato infracional e a medida socioeducativa sao
determinada deacordo com o ato efetuado, podem ser: Adverténcia, Reparagao
do Dano, Prestacdo de Servigos a Comunidade, Liberdade Assistida, Regime
de Semiliberdade e Internacdo, (ja citadas anteriormente no art. 112).

Nos casos leves as medidas socioeducativas aplicaveis sdo: Adverténcia,
Repara¢ao do Dano, Prestagdo de Servicos a Comunidade ou Liberdade
assistida. Nos casos graves sdo propostas: Reparagdo do Dano, Prestagdo
de Servicos a comunidade, Liberdade Assistida ou Semiliberdade. E como
medidas socioeducativas nos casos gravissimos sdo: Reparagdo do Dano,
Prestagdo de Servicos a Comunidade, Liberdade Assistida, Semiliberdade ou
Internacao.

No estatuto do ECA cada medida socioeducativa é explicada entre os
art. 115 a 125, que citamos e explicamos individualmente na sequéncia.

Adverténcia

A medida socioeducativa que propde a Adverténcia é o art. 115 da Lei
8069/1990, do (Estatuto da crianca e do adolescente, 1990), “A adverténcia
consistird em admoestagdo verbal, que sera reduzida a termo e assinada”. Nesta
medida o adolescente é informado verbalmente, e, se houver reincidéncia
podera ser enquadrado em outra forma de medida, até mesmo desprovido de
sua liberdade.

Aquino (2012, p. 4) explica ainda que
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Seu proposito é evidente: alertar o adolescente e seus genitores ou
responsaveis para os riscos do envolvimento no ato infracional. Essa
medida poderad ser aplicada sempre que houver prova da materialidade
da infracio e indicios suficientes de autoria (art. 114, § dnico). Pelo
carater preventivo e pedagogico de que se reveste deveria também se
estender aos menores de 12 anos.

Da Obrigacao de Reparar 0 Dano

Neste caso, o adolescente que causar algum dano tera que restituir ou
se for o caso ressarcir o que foi danificado. Sendo que os pais ou responsaveis,
respondem pelo prejuizo causado peloadolescente. Estamedidasocioeducativa
esta prevista no art. 116 do Estatuto do ECA

Art. 116. Em se tratando de ato infracional com reflexos patrimoniais, a
autoridade podera determinar, se for o caso, que o adolescente restitua a
coisa, promova o ressarcimento do dano, ou, por outra forma, compense
o prejuizo da vitima.

Paragrafo tunico. Havendo manifesta impossibilidade, a medida
podera ser substituida por outra adequada. ((Estatuto da crianca e do
adolescente, 1990)

<«

Aquino (2012, p. 4) afirma que caso ocorra a impossibilidade, “a
medida podera ser substituida por outra mais adequada, isto se da para evitar
que ndo sejam os pais do adolescente os verdadeiros responsaveis pelo seu
cumprimento”.

Da Prestacao de Servicos o Comunidade

A medidasocieducativa de Prestagdo de servicosa comunidade, prevista
noart.117 da Lei do Estatuto do ECA, aborda a respeito da realiza¢do de tarefas
gratuitas junto a entidades, como: hospitais, escolas, instituigdes beneficentes
e outros, assim como, programas comunitarios ou governamentais ou nao
governamentais.

Art. 117. A prestagdo de servigos comunitdrios consiste na realizagdo
de tarefas gratuitas de interesse geral, por periodo nido excedente a
seis meses, junto a entidades assistenciais, hospitais, escolas e outros
estabelecimentos congéneres, bem como em programas comunitdrios
ou governamentais.

Paragrafo tnico. As tarefas serdo atribuidas conforme as aptidoes do

adolescente, devendo ser cumpridas durante jornada maxima de oito
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horas semanais, aos saibados, domingos e feriados ou em dias uteis, de
modo a ndo prejudicar a frequéncia a escola ou a jornada normal de
trabalho. (Estatuto da crianga e do adolescente, 1990)

Aquino (2012, p.5) trazainda que amedida socioeducativa, disciplinada
no art. 117 “deve ser gratuita e levada a efeito em estabelecimento de servigos
publicos ou de relevancia publica, governamentais ou nao, federais, estaduais
ou municipais.”

Do Liberdade Assistida

A medida socioeducativa Liberdade Assistida, é tratada nos arts. 118
e 119 e consiste em acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente por um
periodo determinado de no minimo seis meses, por um orientador capacitado
que tem dentre os objetivos: promover socialmente o adolescente e sua
familia; supervisionar a frequéncia e o aproveitamento escolar do adolescente;
promover sua inser¢ao no mercado de trabalho.

Art. 118. A liberdade assistida serd adotada sempre que se afigurar a
medida mais adequada para o fim de acompanhar, auxiliar e orientar o
adolescente.

§ 1° A autoridade designara pessoa capacitada para acompanhar o
caso, a qual podera ser recomendada por entidade ou programa de
atendimento.

§ 2° A liberdade assistida sera fixada pelo prazo minimo de seis meses,
podendo a qualquer tempo ser prorrogada, revogada ou substituida por
outra medida, ouvido o orientador, o Ministério Publico e o defensor.

Art. 119. Incumbe ao orientador, com o apoio e a supervisio da
autoridade competente, a realizagio dos seguintes encargos, entre
outros:

I - promover socialmente o adolescente e sua familia, fornecendo-
lhes orientagao e inserindo-os, se necessario, em programa oficial ou
comunitdrio de auxilio e assisténcia social;

II- supervisionar a frequéncia e o aproveitamento escolar do adolescente,
promovendo, inclusive, sua matricula;

III - diligenciar no sentido da profissionalizagao do adolescente e de sua
insercdo no mercado de trabalho;

IV - apresentar relatério do caso. (Estatuto da crianga e do adolescente,
1990)
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Ainda segundo o Prof. Barroso Filho (2001, p. 6), ndo basta vigiar o
adolescente, mas dar assisténcia psicologica e pedagdgica, para que possa ser
encaminhado a uma profissdo, ter saide, lazer e seguranga e promogao social
de sua familia. “Em resumo, ¢ um programa de vida, que a equipe técnica
do Juizado prepara para o adolescente autor do ato infracional, depois de
computados os dados do processo judicidrio e feito o levantamento social do
caso junto a familia e a comunidade”.

Do Regime de Semi-liberdade

Nesta medida que esta descrita no art. 120 do Estatuto do ECA, como
a propria nomenclatura diz Semiliberdade, o adolescente é alocado em uma
instituicao adequada, onde podera sair para estudar, trabalhar ou fazer cursos,
mas necessita retornar para dormir nela

Art. 120. O regime de semi-liberdade pode ser determinado desde o
inicio, ou como forma de transi¢do para o meio aberto, possibilitada
a realizagdo de atividades externas, independentemente de autorizagao
judicial.

§ 1° Sdo obrigatdrias a escolarizagdo e a profissionalizagdo, devendo,
sempre que possivel, ser utilizados os recursos existentes na comunidade.

§ 2° A medida ndo comporta prazo determinado aplicando-se, no que
couber, as disposi¢oes relativas a internagdo. (Estatuto da crianga e do
adolescente, 1990)

Aquino (2012 p. 5) afirma ainda que

Eadmissivel comoinicio oucomo formade progressiao paraomeioaberto.
Comporta o exercicio de atividades externas, independentemente de
autorizagio judicial. E obrigatdria a escolarizagio e a profissionalizagio.
Naio comporta prazo determinado, devendo ser aplicadas as disposicdes
a respeito da internagdo, no que couber. Devera ser revista a cada 6
meses.

INternacao

A medida de Internagdo presumida nos art. 121 a 125 do Estatuto
do ECA, intitulada “Da Internacdo” é a mais severa de todas as medidas
socioeducativas, pois, nelaoadolescenteé colocado em umainstituicio propria,
ficando desprovido de sua liberdade. E aplicada quando o ato infracional for
praticado mediante grave ameaca ou violéncia a pessoa; ou reincidéncia de
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atos infracionais graves; ou ainda se houver o descumprimento injustificado
da medida anteriormente aplicada. Aquino (2012, p. 6) traz ainda que “aos 21
anos a liberdade é compulsoria”

Art. 121. A internagdo constitui medida privativa da liberdade, sujeita
aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condigido
peculiar de pessoa em desenvolvimento.

§ 1° Sera permitida a realizagdo de atividades externas, a critério da
equipe técnica da entidade, salvo expressa determinac¢ao judicial em
contrdrio.

§ 2° A medida nido comporta prazo determinado, devendo sua
manutengdo ser reavaliada, mediante decisio fundamentada, no
maximo a cada seis meses.

§ 3° Em nenhuma hipétese o periodo maximo de internagdo excedera
a trés anos.

§ 4° Atingido o limite estabelecido no paragrafo anterior, o adolescente
devera ser liberado, colocado em regime de semi-liberdade ou de
liberdade assistida.

§ 5° A liberagdo sera compulsdria aos vinte e um anos de idade.

§ 6° Em qualquer hipdtese a desinternacéo sera precedida de autorizagdo
judicial, ouvido o Ministério Publico.

§ 7° A determinagao judicial mencionada no § 1° podera ser revista a
qualquer tempo pela autoridade judicidria. (Incluido pela Lei n° 12.594,
de 2012)

Art. 122. A medida de internagdo s podera ser aplicada quando:

I - tratar-se de ato infracional cometido mediante grave ameaga ou
violéncia a pessoa;

II - por reiteragdo no cometimento de outras infragdes graves;

III - por descumprimento reiterado e injustificivel da medida
anteriormente imposta.

§ 1° O prazo de interna¢ao na hipdtese do inciso III deste artigo nao
poderd ser superior a 3 (trés) meses, devendo ser decretada judicialmente
apos o devido processo legal. (Redagdo dada pela Lei n° 12.594, de 2012)

§ 2°. Em nenhuma hipotese serd aplicada a internacio, havendo outra
medida adequada.

Art. 123. A internagdo devera ser cuamprida em entidade exclusiva para
adolescentes, em local distinto daquele destinado ao abrigo, obedecida
rigorosa separagdo por critérios de idade, compleigdo fisica e gravidade
da infragéo.
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Paragrafo unico. Durante o periodo de internagao, inclusive provisoria,
serdo obrigatdrias atividades pedagdgicas.

Art. 124. Sao direitos do adolescente privado de liberdade, entre outros,
0s seguintes:

I - entrevistar-se pessoalmente com o representante do Ministério
Publico;

II - peticionar diretamente a qualquer autoridade;

III - avistar-se reservadamente com seu defensor;

IV - ser informado de sua situagao processual, sempre que solicitada;
V - ser tratado com respeito e dignidade;

VI - permanecer internado na mesma localidade ou naquela mais
proxima ao domicilio de seus pais ou responsavel;

VII - receber visitas, a0 menos, semanalmente;

VIII - corresponder-se com seus familiares e amigos;

IX - ter acesso aos objetos necessarios a higiene e asseio pessoal;

X - habitar alojamento em condi¢des adequadas de higiene e salubridade;
XTI - receber escolarizacéo e profissionalizagdo;

XII - realizar atividades culturais, esportivas e de lazer:

XIII - ter acesso aos meios de comunicagédo social;

XIV - receber assisténcia religiosa, segundo a sua crenga, e desde que
assim o deseje;

XV - manter a posse de seus objetos pessoais e dispor de local seguro para
guarda-los, recebendo comprovante daqueles porventura depositados
em poder da entidade;

XVI - receber, quando de sua desinternagéo, os documentos pessoais
indispensaveis a vida em sociedade.

§ 1° Em nenhum caso havera incomunicabilidade.

§ 2° A autoridade judiciaria podera suspender temporariamente a visita,
inclusive de pais ou responsavel, se existirem motivos sérios e fundados
de sua prejudicialidade aos interesses do adolescente.

Art. 125. E dever do Estado zelar pela integridade fisica e mental dos
internos, cabendo-lhe adotar as medidas adequadas de contencdo e
seguranca. (Estatuto da crianga e do adolescente, 1990)





Remissao

Também se tem a Remissao, que ¢ uma espécie de perdao concedido pela justica
Trata-se de um acordo, onde o adolescente, juntamente com seus pais que troca
o processo por uma medida antecipada. Estd prevista entre os art. 126 a 128 no

Estatuto do ECA, no Capitulo V, intitulada “Da Remissdo”

Art. 126. Antes de iniciado o procedimento judicial para apuragdo
de ato infracional, o representante do Ministério Publico podera
conceder a remissao, como forma de exclusdo do processo, atendendo
as circunstancias e conseqiiéncias do fato, ao contexto social, bem como
a personalidade do adolescente e sua maior ou menor participagdo no
ato infracional.

Paragrafo tnico. Iniciado o procedimento, a concessao da remissao pela
autoridade judiciaria importard na suspensdo ou extingao do processo.

Art. 127. A remissdo ndo implica necessariamente o reconhecimento
ou comprovagdo da responsabilidade, nem prevalece para efeito de
antecedentes, podendo incluir eventualmente a aplicagdo de qualquer
das medidas previstas em lei, exceto a coloca¢ao em regime de semi-
liberdade e a internagao.

Art. 128. A medida aplicada por forca da remissdo podera ser revista
judicialmente, a qualquer tempo, mediante pedido expresso do
adolescente ou de seu representante legal, ou do Ministério Publico.
(Estatuto da crianga e do adolescente, 1990)

Com relagdo as medidas relacionada aos pais ou responsaveis, estao
descritas nos art. 129 €130 do mesmo Estatuto, intitulada “Das Medidas
Pertinentes aos Pais ou Responsavel’, sdo elas:

Art. 129. Sdo medidas aplicaveis aos pais ou responsavel:

I - encaminhamento a programa oficial ou comunitdrio de protegdo a
familia;

IT - inclusdo em programa oficial ou comunitério de auxilio, orientagao
e tratamento a alcodlatras e toxicOmanos;

IIT - encaminhamento a tratamento psicolégico ou psiquiatrico;
IV - encaminhamento a cursos ou programas de orienta¢ao;

V - obrigagdo de matricular o filho ou pupilo e acompanhar sua
freqtiéncia e aproveitamento escolar;

VI - obriga¢do de encaminhar a crian¢a ou adolescente a tratamento
especializado;
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VII - adverténcia;
VIII - perda da guarda;
IX - destituicdo da tutela;

X - suspensdo ou destituicio do poder familiar. (Expressdo substituida
pela Lei n° 12.010, de 2009) Vigéncia

Paragrafo unico. Na aplicagao das medidas previstas nos incisos IX e X
deste artigo, observar-se-a o disposto nos arts. 23 e 24.

Art. 130. Verificada a hipotese de maus-tratos, opressiao ou abuso
sexual impostos pelos pais ou responsavel, a autoridade judicidria
podera determinar, como medida cautelar, o afastamento do agressor
da moradia comum.

Paragrafo unico. Da medida cautelar constard, ainda, a fixagdo provisdria
dos alimentos de que necessitem a crianca ou o adolescente dependentes
do agressor. (Incluido pela Lei n° 12.415, de 2011). (Estatuto da crian¢a
e do adolescente, 1990)

Conflitos

A escola é o espago no qual mais se atua sobre a subjetividade de
criangas e jovens, pois é ali que eles desenvolvem a amizade com outras
pessoas e se apegam, ou nao, a elas. Nesse sentido, Tuan (1983, p. 6) esclarece
que o principal interesse das criancas das primeiras séries, parece nao ser o
ambiente propriamente dito, mas as pessoas que nele circulam.

Indiscutivelmente, o ambiente escolar é importante para favorecer uma
convivéncia harmoniosa entre os sujeitos envolvidos, seja para a promogao
da aprendizagem - o principal objetivo da escola - ou para a formacao ética
do aluno e o bem estar de todos. Mas, também ¢é onde ocorre um grande
numero de conflitos, que pode ser, entre alunos-alunos, professores-alunos,
professores-professores ou entre funcionarios. Isso tende a ocorrer, tendo em
vista o grande numero de pessoas que circulam no ambiente da escola, pela
diversidade e diferencas de pensamentos e valores inculcados pelo ntcleo
familiar trazidos para a escola.

E papel do gestor, pensar uma escola voltada para os dias atuais, na qual
se concentra uma clientela muito diferente das anteriores. Segundo Aquino
(1996, p. 7), “ha muito, os conflitos deixaram de ser um evento esporadico e
particular no cotidiano das escolas brasileiras para se tornarem, talvez, um

dos maiores obstaculos pedagdgicos dos dias atuais™
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Por isso, nesse espago em comum, tem-se a necessidade da media¢ao
por parte do gestor escolar, com o objetivo, de evitar que se torne um ato de
violéncia, principalmente fisica. Porque o respeito as diferencas deve existir,
mas a intolerancia deve ser combatida. A esse respeito Ortega, (2002, p.143),
afirma que

O conflito emerge em toda situagao social em que se compartilham
espacos, atividades, normas e sistemas de poder e a escola obrigatéria
¢ um deles. Um conflito ndo é necessariamente um fendmeno da
violéncia, embora, em muitas ocasides, quando nao abordado de forma
adequada, pode chegar a deteriorar o clima de convivéncia pacifica e
gerar uma violéncia multiforme na qual ¢ dificil reconhecer a origem e
a natureza do problema.

Antes que os conflitos surjam, ¢ necessario que a escola desenvolva
agOes preventivas e nao apenas tentativas de remediar quando eles ja foram
deflagrados. Isso inclui a pratica do didlogo, com o intuito de (re) tomar as
relagdes interpessoais e resgatar o ambiente escolar saudavel. Desse modo,
a media¢do de conflitos na escola se apresenta como uma possibilidade de
amenizar e, até mesmo, de solucionar, com a ajuda de um auxilio direcionado.
Vinha (1999, p. 6), com base nos estudos de Piaget, define que “os conflitos
sao 6timas oportunidades para trabalharmos valores e regras”

O Instituto Mediare, do Rio de Janeiro (1998, p. 06), trabalha a media¢ao
“como um processo nao adversarial, confidencial e voluntario, no qual um
terceiro imparcial facilita a negociagao entre duas ou mais partes, onde um
acordo mutuamente aceitavel podera ser um dos desenlaces possiveis”. Sendo
assim, a imparcialidade, o didlogo e o consenso democratico sdo praticas
imprescindiveis na resolucao dos conflitos, e é neste ponto que o gestor e a
equipe pedagogica precisam estar preparados para atuar.

Para que o processo de mediagdo tenha éxito, a aceitagdo do mediador,
pelo grupo, ¢ essencial. E a mediagdo deve ser regida pelas regras de conduta
vigentes na escola para, assim, proteger tanto os envolvidos, como os
mediadores e a equipe de apoio. Além disso, para Ortega, algumas normas
devem ser estabelecidas entre os envolvidos, tais como:

2. Confidencialidade: o (a) mediador (a) se compromete, diante das
pessoas as quais presta ajuda, a guardar sigilo sobre o contetido das
conversagoes.

3. Intimidade: os protagonistas do conflito nao serdo forgados a falar
mais do que considerem parte de sua intimidade.
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Liberdade de expressdo: os protagonistas se comprometem a
expressar-se com liberdade, mas assumindo que, nos dialogos, estdo
proibidos os insultos e ataques verbais, fisicos ou psicologicos.

Imparcialidade: o mediador se compromete a nao tomar partido
em nenhuma das partes em conflito... deve ter a liberdade de levar
ao conhecimento dos responsaveis pelo programa a natureza do
suposto conflito e, caso necessario, mudar ou abandonar a mediagdo
e propor outra estratégia de intervenc¢ao ou outro (a) mediador (a).

Compromisso de dialogo: os protagonistas se comprometem a falar
de suas dificuldades e conflitos nas sessoes de trabalho. (2002, p.
151-152)

Esse autor julga, ainda, que se faz necessario o estabelecimento de uma
espécie de acordo de compromisso, entre o mediador e os sujeitos envolvidos
no conflito, neste caso os alunos, contendo as normas que orientarao as sessoes.
Esse acordo deve ser estabelecido na primeira sessdo, de forma democratica
entre as partes envolvidas, sendo importante observar aspectos como:

1.
2.

Quantas sessOes serdo necessarias para o processo de mediacio;

Os protagonistas do conflito devem deixar claro que a mediagdo é
um desejo voluntario dos envolvidos e devem se comprometer a
buscar alternativas, por meio do dialogo honesto, para solucionar
a crise;

Explicitar o compromisso de ajuda do mediador na pontualidade, na
escuta respeitosa e facilitar a conversa entre as partes interessadas;

O mediador tem como principio nunca expor suas opinides e
critérios aos protagonistas, a nao ser para relembra-los das normas
da mediagdo ou intervir no clima de hostilidade da conversagao,
quando necessario;

As partes envolvidas devem estar conscientes de seu compromisso
com a media¢do e se comprometerem a ndo usar de agressdes
verbais, psicoldgicas ou fisicas.

E, também, importante ter claro que o objetivo da mediagio ndo é
estabelecer amizades, mas melhorar a convivéncia no ambiente escolar. Por
isso, ao final do periodo de sessdes, espera-se que os proprios envolvidos
encontrem opgdes que resolvam o problema para, assim, criar um pacto de
convivéncia, se ndo amigavel, mas, respeitoso.

Uma possibilidade para evitar o conflito na escola, é a prevengio. E
isso pode ser desenvolvido num processo a longo prazo, desde os primeiros
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anos de vida escolar do aluno, por meio do resgate de valores, do respeito a si
mesmo e para com o outro, e da solidariedade. Conforme Santos (2001, p. 17),

[...] muitas sdo as agoes de solidariedade possiveis, a fim de reduzir as
manifestagdes de violéncia contra a escola, ou na escola. Trata-se de um
processo de construgao da paz, que reconhece a escola como espago de
construcdo de uma cidadania que contemple o multiculturalismo.

Assim, a mediagdo de conflitos passa pela implementagao do dialogo
construtivo e da negociagdo na tomada de decisdes, tendo em vista, relagdes
interpessoaisadequadasnavivénciaescolar,comoumaalternativademocratica
para prevenir situacdes desajustadas e, também, no enfrentamento da
violéncia, uma vez que, sdo os proprios sujeitos envolvidos no conflito que
tentam buscar meios de supera-lo. A pratica da prevencao, utilizada a longo
prazo, abre a possibilidade da pacificagdo na escola.

Sendo importante pensar que seja inserida gradativamente no curriculo
escolar para ndo ser uma a¢do isolada, mas incorporada no cotidiano da
institui¢ao, que torne possivel ensinar e aprender a mediar conflitos. Assim,
¢ preciso que esse anseio seja compreendido como um desejo de toda
comunidade interna e externa da escola, para efetivagdo do processo de
mediacao de conflitos.

Os conflitos e o discordar sempre fardo parte do ser humano, pois
significa também crescimento, uma vez, que as pessoas podem discutem,
mas tem que chegar num determinante comum. O que ndo pode ocorrer é
ter-se o conflito e ndo resolvé-lo, pois isto causara mal estar entre as pessoas
envolvidas e as demais envolvidas. E podem ser das mais variadas ordem,
como a chegada de um novo membro a equipe de trabalho (sangue-novo), a
experiéncia X a juventude (choque de geragdo), opinides diferentes. A historia
“A briga dos dois frades” a seguir nos ajuda a refletir a respeito disso, pode
haver divergéncia, mas é preciso também aceitar a opiniao do outro.

Dois frades viviam em um convento, servindo a paréquia. Um era mais
velho, ja bastante experiente no trabalho com os fiéis e era superior da
fraternidade. O outro era jovem, recém-formado e muito talentoso.
Nao demorou muito para a convivéncia dos dois virar um inferno. Um
sempre achava que o outro devia ser diferente e assim comecaram uma
guerrinha de boicote as agdes mutuas. Se um deles tomava a iniciativa
por alguma agdo, o outro nao apenas nao participava, mas dava um jeito
para boicotar o trabalho do confrade de alguma maneira. A vida em
fraternidade estava se tornando insuportavel. Ambos percebiam, mas
nenhum dos dois tocava no assunto. Apenas continuavam sua guerrinha

na surdina.
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O superior, ndo mais suportando tanta tensao, levou o caso ao superior
da provincia e seu conselho. Expds ao superior provincial e ao conselho
a total incompatibilidade na convivéncia e pediu uma solugdo. O
conselho deliberou que o frade mais novo seria transferido para outra
comunidade e o frade mais velho iria receber um outro ajudante. Um
dos membros do conselho ficou encarregado de transmitir ao frade
mais novo a noticia e os motivos de sua transferéncia.

Este membro do conselho convocou o referido frade num fim de tarde
para uma conversa. Nesta, exp0s a situacao e a decisao do conselho e do
superior provincial de transferi-lo para outra fraternidade. O frade mais
novo respondeu:

- De jeito nenhum concordo com a transferéncia. Por que eu vou ser
transferido e nao ele?

E saiu dali, voltando muito contrariado para a sua fraternidade. La
chegando, encontrou seu confrade desafeto e foi logo dizendo:

- Quer dizer que é assim: simplesmente querem me transferir? Nao aceito.
S6 porque eu sou o mais novo? Por que vocé nao pede transferéncia, se
acha que ha algum problema?

O frade mais velho nao deixou por menos. Disse-lhe poucas e boas e a
discussdo foi muito grande. Os dois disseram um ao outro tudo o que
estava entalado na garganta ha muito tempo e, depois de muita gritaria,
cada um foi para o seu quarto tentar dormir.

Na manha seguinte, quando chegaram para o café da manha, um
olhou para o outro, se abragaram, choraram e depois riram muito.
Telefonaram entdo para o superior provincial dizendo que ndo mais
era necessaria transferéncia. Os dois conviveram ainda por muitos anos
naquela fraternidade. Cada um com o seu jeito, mas muito empenhados
no servigo a pardéquia. (BERKENBROCK, 2005, p. 103-104)

Apods pensar um pouco sobre o que a historia lida, sugerimos que
aproveite e resolva suas diferengas com quem quer que seja. Nao adianta
camuflar e fingir que ndo existe problema. E importante enfrentar os
problemas, transferi-los ou mudar de lugar nao ird resolvé-lo. E, por fim, falar
a respeito, ja ¢ um passo para a sua solugao.

No caso da escola, o gestor como mediador ao perceber que existe
algum problema, tem que procurar as pessoas envolvidas e buscar a solugiao
junto a eles. Sendo o didlogo a forma mais indicada neste caso.
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A importancia do Dislogo

E que é o didlogo? E uma relagdo horizontal de A com B. Nasce de
uma matriz critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da
humildade, da esperancga, da fé, da confianga. Por isso, s6 o didlogo
comunica. E quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com
amor, com esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca
de algo. Instala-se, entdo, uma rela¢ao de simpatia entre ambos. S6 ai ha
comunica¢ao (FREIRE, 1996, p. 115).

Um dos empecilhos para que haja uma convivéncia humana harmonica
na escola é a centralizacdo do poder, que alija os demais de participarem
ativamente nos processos de decisao existentes na estrutura escolar. Outro
fator gerador de discordia é a falta de um didlogo amplo entre os grupos sociais
existentes nas institui¢coes de ensino. Dessa situacao, decorrem as desavencas
entre professores e alunos, pais e educadores, setores pedagdgicos com os
funcionarios, indicando, assim, a existéncia de problemas de comunicagdo
que impossibilitam a abertura de um canal de participa¢ao ativa, que poderia
evitar o surgimento de situagdes ja citadas anteriormente, como a distorgao
dos valores, a indisciplina, a falta de limites e os conflitos.

Para se garantir a educagdo que queremos e a possibilidade do
exercicio de relagdes interpessoais sadias dentro da escola, é importante
verificar os possiveis motivos das tensdes que geram discordias nas relagoes,
como também compreenderem a importancia que as relagdes interpessoais
e o didlogo tém para o processo educativo, sendo que a sua finalidade social
gera atitudes mais participativas e eficazes para compartilhar ideias dentro da
estrutura social a qual a pessoa pertence.

A histéria “a briga dos deuses” nos ajuda a refletir sobre a importancia
de um mediador (ao pensar na escola - o gestor), para ajudar a resolver um
mal entendido, um conflito ou até mesmo a falta de didlogo entre a equipe de
trabalho da escola, sejam professores, funcionarios, pais e alunos. Este trabalho
¢ essencial para fazer as relagdes interpessoais tornarem-se harmdnicas na
escola.

Numa reunido de deuses estavam todos a comentar sobre os seus
poderes. Cada qual se orgulhava do que tinha conseguido e conseguia
fazer. O deus das dguas comentou entdo que ao passar pela terra, viu os
homens elogiando a beleza que se tinha da vista das montanhas. Ouvira
homens dizer que poderiam ficar dias e dias a observar a paisagem

das montanhas, que isso s6 poderia ter sido feito por um deus muito
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especial. E muitas coisas mais disse ter ouvido dos homens sobre a
beleza e a importancia das montanhas. O deus das montanhas ficou
todo orgulhoso e cheio de si com os elogios. O deus das matas ficou
com muito ciume destes elogios e retrucou que as montanhas sé tinham
beleza por causa das matas que as cobriam. Sem as matas, com suas cores
diversas, com sua vitalidade, com o clima que as matas proporcionam,
sem isto as montanhas ndo passariam de amontado de terra e pedra
aterrorizante. Nenhum homem iria querer ir a uma montanha se nio
fossem as matas. As montanhas sem matas ndo seriam nada, a nao ser
lugar de medo e morte.

Quando o deus das matas assim retrucou, fez-se siléncio na reunio e
todos esperavam a reagdo do deus das montanhas. Este nao deixou por
menos. Disse que na verdade o deus das matas era um deus invejoso
e vaidoso, que nao podia ouvir elogios a outros que logo ficava irado,
pois — em sua vaidade - s6 imaginava elogios a si mesmo. O deus
das matas continuou a discussdo, gritando ao deus das montanhas que
ele aproveitava-se do trabalho dos outros para se vangloriar. Que ele
estava colhendo elogios de coisas que nem tinha feito.

De um lado e do outro o deus das montanhas e o deus das matas ficaram
se acusando e até o final da reunido ndo se conseguiu quem fizesse
com que os dois se acalmassem, muito menos que se reconciliassem.
Terminada a reunido, o deus das montanhas e o deus das matas niao
mais se falavam. E assim passou-se muito tempo, sem eu um dos dois
dirigisse ao outro a palavra. Sempre que ocorria dos dois estarem
juntos, era aquele siléncio e clima pesado e no céu ja ndo havia mais
tanta alegria.

O deus dos ventos teve entao uma ideia. Procurou o deus das montanhas
e lhe disse:

- Estive conversando com o deus das matas sobre a discussdo que vocés
tiveram. Ele me disse que estd totalmente arrependido do que falou na
ocasido. Ele reconhece que esté errado, mas estdo tdo envergonhado que
nem consegue procurar vocé para pedir desculpas. Eu tenho uma ideia:
da proxima vez que vocés se encontrarem, simplesmente o abrace, faca
como se nada tivesse acontecido e ndo toque mais no assunto. Dai em
diante tudo estarda bem novamente entre os deuses.

O deus da montanha ficou muito feliz com o que ouviu do deus dos
ventos e ficou apenas esperando a ocasido para abragar novamente o
deus das matas. Saido da conversa com o deus das montanhas, o deus
dos ventos procurou o deus das matas e disse-lhes:

- Estive conversando com o deus das montanhas sobre a discussdo que
vocés tiveram. Ele me disse que esta totalmente arrependido do que falou
na ocasido. Ele reconhece que estd errado, mas esta tao envergonhado





que nem consegue procurar vocé para pedir desculpas. Eu tenho uma
ideia: da préxima vez que vocés se encontrarem, simplesmente o abrace,
faca como nada tivesse acontecido e ndo toque mais no assunto. Dai em
diante tudo estara bem novamente entre os deuses.

O deus das matas gostou muito de ter ouvido a conversa do deus dos
ventos e apenas esperava a ocasido para encontrar o deus das montanhas.

Naio passou muito tempo e aconteceu de o deus das montanhas e o deus
das matas se encontrarem. Assim que se viram, jd a distancia, um abriu
um sorriso para o outro. Um foi ao encontro do outro, abragaram-se
longamente e voltaram a conversar com todo o 4nimo. Dali em diante,
ficaram novamente muitos amigos e nunca mais se tocou no assunto da
desavenca. (BERKENBROCK, 2005, p. 52-54)

A escola se constitui como referéncia para o estabelecimento das
relagdes interpessoais na sociedade. Se a familia é o primeiro nucleo de
formacgdo social, a escola representa a amplia¢ao desse universo, possibilitando
novas formas de convivéncia que exigem condutas distintas. As criangas,
certamente, irdo perceber a riqueza das relacdes na sociedade, além de uma
indicagdo clara das maneiras comportamentais que devem prevalecer nos
diferenciados ambientes em que transitam.

Essa indicagdo permite visualizar a importancia da escola para o
crescimento social do aluno, que passa a evoluir nas formas de se relacionar
com seus colegas, professores e demais profissionais componentes do quadro
escolar. Freire diz que “Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos.”
(1999, p.33).

Mas, a escola ndo estd imune aos conflitos existentes nas relacoes
interpessoais, motivados por situagdes ou mesmo por comportamentos
que ensejam a desunido, a falta de didlogo, como também uma situagdo de
desagregacao que ndo permite a concretiza¢ao de acdes que tém por meta
levar a escola a cumprir sua fungao social.

Por isso, é importante o gestor colocar em pauta a importancia das
relagdes interpessoais para o bom andamento das atividades escolares,
possibilitando, a escola, a adogdo de uma postura de gestdo que privilegie
o dialogo. Esse seria o instrumento ideal para promover a sintonia entre
familia e escola e para mobilizar a participagdo ativa de todos os membros da
comunidade escolar. Além da demonstragdo de que a unido de esfor¢os em
torno do principal objetivo da educacéo - a qualidade - ele é capaz de suprir
as caréncias, e levar a realizagdo de um trabalho criativo, formador de um
ambiente acolhedor e propicio para o desenvolvimento humano.
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O didlogo ¢ uma atitude de abertura, em que ha troca de ideias e
de valores comuns, sempre em busca da verdade, que fortalecera o efetivo
comprometimento com o ensino. Para Freire “[...] o didlogo é o encontro no
qual a reflexdo e a agdo, inseparaveis daqueles que dialogam, orientam-se
para o mundo que é preciso transformar e humanizar, este dialogo nao pode
reduzir-se a depositar idéias em outro” (1980, p. 83).

E, portanto, o afeto, a comunicacdo, o respeito as necessidades da
crianga e a coeréncia a exigéncias de sua maturidade, que propiciam o seu
melhor desenvolvimento. Fica facil entao, reconhecer que o ideal é sempre
uma atmosfera familiar democratica.

Quanto aos pais, faz-se necessario que mergulhem mais na
complexidade que ¢ a formagdo intelectual e para a cidadania dos filhos; que
a escola promova aproximag¢do mais fraterna com eles, para que ambas as
partes se reconhecam como matrizes do aprendizado e como cooperadoras
desse processo: os pais, como agentes diretos nesse processo, e a escola como
coadjutora. Assim, os problemas e conflitos serdo apaziguados, e uma geragao
forte, participativa, integra no seu papel de homens e mulheres com esséncia
humana e, também, cidada ressurgira da apatia da geracdo que ndo tem
nogao de limites, de compromisso ético, moral, de discernimento do certo e
do errado.

Desta forma, ¢ importante fazer uma reflexdo sobre a importancia da
familia e da escola no processo educativo dos alunos, ja que observamos,
hoje, a necessidade imprescindivel de resgate da autoridade em casa e na
escola, para se formar uma geragdo mais disciplinada, responsavel e prudente,
considerando-se o didlogo como recurso de abertura essencial.

Na idade escolar, a crian¢a adquire conceitos culturais, muitas
informagdes e influéncias dos professores, dos colegas, tendo, entdo,
oportunidade de modificar seus conceitos e de melhora-los, pelos inumeros
contatos sociais e culturais que a escola propicia, no ambito educativo.

A participagdo dos pais, portanto, como orientadores e estimuladores
no processo de formacao e desenvolvimento cognitivo, ¢ de suma importancia
para que a crianca direcione bem seu mundo, canalizando para o crescimento
de si mesma enquanto receptora de um saber e projetando-o para o exercicio
da cidadania.

Para tanto, a presenca responsavel dos responsaveis, nesse ‘momento’
dos filhos, precisa estar alicercada por boas doses de carinho, atencao,
incentivo, encorajamento. Pais firmes, prudentes, maduros, saberdo adequar
suas intervengoes no processo educativo e colaborar com discernimento para

84





o sucesso escolar dos filhos. Os professores, por sua vez, também precisam
demonstrar afetividade para com seus alunos, Freire acredita que

[...] a afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que
ndo posso obviamente permitir que minha afetividade interfira no
cumprimento ético de meu dever de professor no exercicio de minha
autoridade. Nao posso condicionar a avaliagao do trabalho escolar de um
aluno ao maior ou menor bem querer que tenha por ele. (1996, p.160)

A escola é o lugar que deve gerar novas experiéncias de relacionamento,
de contatos com diferentes eventos, que divergem do estilo familiar. Ao
frequenta-la, a crianga se insere num universo de regras, normas, costumes
e rituais que povoam o cotidiano da vida escolar, aos quais ela precisa se
adequar. Nesses casos, muitos conflitos de ordem emocional surgem, devido
uma certa objecdo a padrdes de comportamentos e limites, reflexo de uma
geracdo que aprendeu a reivindicar mais direitos que deveres, mais liberdade
que responsabilidades; acostumada mais receber do que dar ou oferecer.

Por isso, a familia e também a escola precisam reassumir o seu papel de
ensinar, a essa nova geragdo, as normas sociais, de valores, de compromissos
éticos, de cidadania. Eisso é conseguido em orientagdes e conversas produzidas
em ambos os ambientes.

Schimitz apud Piletti, a respeito disso, cita que:

[...] aescola deve ser o ambiente em que os pais e professores promovam
conjuntamente a educagio. Alids, toda a comunidade deve participar,
criando condi¢des e buscando recursos, para que os pais e educadores
possam desempenhar sua missdo. SO assim a escola deixard de ser
um meio de perpetuar os vicios da sociedade e tornar-se um lugar,
um ambiente, em que as criangas ou jovens se rednam entre si e com
educadores profissionais, para tomarem consciéncia mais profunda
de suas aspiragdes e valores mais intimos e mais legitimos, e tomarem
decisdes mais esclarecidas sobre sua vida, a partir de aprendizagens
significativas. (1995, p. 17)

E esta conscientizacao pode ocorrer pela participacdo dos pais e dos
alunos nos processos decisdrios da escola, o que lhes proporciona sentirem-se
mais participativos no processo educacional. A construcdo dessa relagdo entre
os pais e a escola, implica estabelecer um didlogo mutuo: ndo a manipulagao,
mas sim a comunica¢do, em que cada um tenha a sua fala respeitada, que
permita a transformacao das ideias e o estabelecimento da aprendizagem, a
partir da diversidade de pensamentos e sentimentos. Assim, precisa buscar o
entendimento no dizer do outro e o acordo entre a familia e a escola, os quais
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podem apresentar crengas diferentes, mas, neste momento, ambas precisarao
estar abertas ao didlogo, respeitando sempre a voz do outro.

[...] ser dialdgico ¢ nao invadir, é ndo manipular, é ndo sloganizar. Ser
dialdégico é empenhar-se na transformagdo constante da realidade. [...]
O dialogo é o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo
mundo, o “pronunciam’, isto é, o transformam, e, transformando-o, o
humanizam para a humanizag¢do de todos (FREIRE, 1992, p. 43).

Configura-se que é essencial, na educa¢do, o desenvolvimento da
cultura do didlogo na convivéncia com as criangas, como investimento para
a idade adulta.
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CONSIDERACOES

Espera-se que o gestor escolar tenha a competéncia de gerir,
necessaria para o bom andamento da escola pela qual é responsavel.
Embora se constate, geralmente, o envolvimento do gestor, com questdes
administrativas, parecendo ser a escola uma empresa, sendo importante
retomar a sua fun¢ao principal, que é a de dirigir uma equipe docente, educar,
atuar pedagogicamente e dar aten¢io a comunidade escolar. E importante
que tenha uma participagdo ativa e continua, aberta e dialdgica, para que
a gestdo democratica aconteca na escola, e esta seja autonoma, constituida
por pessoas envolvidas na transformacao efetiva da educacao. E, para isto as
relagoes humanas sdo extremamente necessarias.

Dessa forma, para tornar as relagdes interpessoais mais equilibradas,
valoriza-se a afetividade dentro da escola, ndo admitindo, porém, que ela
interfira na ética do trabalho, uma vez que o processo pedagdgico envolve,
também, aspectos cognitivos e racionais. Assim, a educagdo da afetividade
pode levar as pessoas a se conhecerem e a compreenderem melhor as proprias
emogoes e as das pessoas com quem interagem diariamente, sendo possivel,
consequentemente, evitarem-se os conflitos.





E a pessoa indicada para mediar os conflitos no ambiente escolar é o
gestor, por isso, é necessario um programa de formagao docente continuada,
que possibilite a constru¢ao de uma gestao efetivamente democratica em que
todos possam se responsabilizar pelas questdes sociais e educativas. Além
disso, a gestdo democratica precisa ser descentralizada, pois ndo da para falar
em trabalho participativo, sendo o gestor escolar o tnico responsavel por
tudo o que acontece na escola.

Com a divisdo de responsabilidades, o gestor pode acompanhar
melhor os projetos em execugdo na escola, atender melhor os alunos e os
demais envolvidos na educacdo, ver, com os olhos da razdo e do coragao o que
acontece no seu ambiente de trabalho e de multiplas relacdes interpessoais,
e ter tempo para observar e ouvir as pessoas — alunos, professores, pais —
envolvidas com a escola e que muito podem contribuir para agregar qualidade
a aprendizagem e ao ensino.

Ao fazer a divisiao do trabalho, o gestor nao estara isolando os
departamentos, mas delegando responsabilidades, numa tentativa, tanto de
evitar improvisacdes de sua parte, como de abrir oportunidade para todos
participarem.

O gestor escolar imprime, na gestdo, sua marca e sua personalidade.
Se ele for uma pessoa organizada, aberta a novas ideias, afetuoso e amigavel,
a escola apresentara essas caracteristicas. Se, ao contrario, ele for uma pessoa
muito fechada, resistente a mudancas e mal-humorado, a escola sera fria, sem
vida e desorganizada.

O gestor escolar, como formador e lider, respeita a equipe de
trabalho, resgata a sensibilidade e aprecia os valores humanos, evitando o
embrutecimento pela rigidez do conhecimento cientifico.

Ao reconhecer aimportancia das relagdes interpessoais e da afetividade
na escola, os profissionais da educa¢ao podem superar a divisdo entre razdo
e emo¢ao, valorizando a sensibilidade das pessoas. Uma vez que a sociedade
exige cidadaos qualificados eassertivos euma demanda de profissionais atentos
a pequenos detalhes diferenciais, a educagdo deve ser pautada nos principios
de sensibilidade e tato para as relagdes interpessoais. A nossa histéria de vida,
a experiéncia profissional e a pratica cotidiana sugerem que prestemos mais
atencdo ao ser humano que constitui a escola, com suas alegrias, tristezas,
acertos e erros, enfim, considerando e valorizando a natureza humana em sua
complexidade. O grande desafio ¢ articular o sentimento, a razao, o respeito,
o afeto, a disciplina, o didlogo no espago pedagogico.
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Quanto mais integrados forem o afeto e a razdao, mais sentiremos e
vivenciaremos as questdes humanas com uma visdo mais aberta, porque
0 nosso ser nao estara partindo diante das vicissitudes. Nao importa
a opgdo que as pessoas fazem em relacido ao seu estado de vida: a
integragdo entre a razao e o afeto jamais deixara que este ser, dotado da
capacidade de rir e de chorar, de planejar e de executar, seja prejudicado
nas suas decisdes vitais. A abrangéncia da visdo sera reforcada pelo
relacionamento mais interativo possivel, através de linguagens do corpo
e da alma, em que o gesto reflete o sentir, aliado a palavra que reflete o
pensar e o sentir. (WERNECK, 2003, p. 62)
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Para complementar, propomos os videos:

“O relacionamento é uma arte”, com a mensagem de que é
importante organizar nosso tempo para tudo o que fazemos. Ter tempo
para o nosso trabalho e ter tempo para trabalhar junto, uma vez que
nao vivemos isolados, precisamos dar atencao e ter atencao com quem
convivemos. Esta fabula do porco espinho apresenta que, para ter um
ambiente de trabalho saudavel, é necessario valorizar as qualidades das

pessoas e saber conviver com os seus pontos fracos.

Da mesma forma que o video anterior, o segundo video que
propomos intitulado “Trabalho em equipe” aborda a importancia do
trabalho em conjunto demonstrando que, se o trabalho realmente é

realizado com perfeicao precisamos estar em sintonia com as outras


https://www.youtube.com/watch?v=HIsbLgCVBg4

pessoas que fazem parte da nossa equipe. O trabalho torna-se mais
significante quando trabalhamos juntos, uma vez que passamos a maior

parte do nosso tempo no ambiente de trabalho.


https://www.youtube.com/watch?v=x2WU1qf5ITo

3. LIDERANCA NA GESTAO ESCOLAR E A CONSTRUCAD DA
AUTONORIA NA ESCOLA

Falaremos agora sobre a Lideranca e a construcao da
Autonomia na escola, temas fundamentais para o bom desempenho
do gestor dentro da escola e junto a comunidade escolar. A lideranga,
por sua vez, exige paciéncia, confianca, humildade, compromisso,
disciplina e respeito. A autonomia voltada para a educacao é a
capacidade de resolver problemas, responsabilidade direta do gestor,
que, por isso, precisa buscar alternativas para nao entrar em desacordo
com as leis e normas impostas, na busca de entendimento entre arazao
e a afetividade.

A esse respeito, selecionamos trés materiais para aprofun-
damento e melhor compreensao do tema da lideranca na gestao
escolar e da autonomia na escola. O primeiro trata-se de uma
entrevista onde a autora Heloisa Lick aborda a importancia dos

gestores atuarem como lideres.

Além deste texto, sugerimos ainda a leitura do artigo de

Juca Gil, intitulado “Os limites da autonomia escolar” onde o autor



Heloisa Lck fala sobre os desafios da lideranca
nas escolas

Para a educadora paranaense, somente uma escola bem dirigida
obtém bons resultados

Paula Nadal

HELOISA UCK. "A escola deve ser uma comunidade de aprendizagem também em lideranca,
tendo em vista a natureza do trabalho educacional.”

Mais sobre gestdo escolar
Reportagens

« Os beneficios da gestdo participativa

« Documentos Uteis para o gestor escolar
« A importancia das leis educacionais

« Sete passos para o futuro

« Gestao financeira

A escola é uma organizacdo que sempre precisou mostrar resultados - o aprendizado dos alunos.
Porém nem sempre eles sdo positivos. Para evitar desperdicio de esfor¢os e fazer com que os
objetivos sejam atingidos ano ap0Os ano, sabe-se que € necessaria a presenca de gestores que
atuem como lideres, capazes de implementar acGes direcionadas para esse foco. A concepcdo de
que a lideranca é primordial no trabalho escolar comecgou a tomar corpo na segunda metade da
década de 1990, com a universalizagdo do ensino publico. A formacéo e a atuagéo de lideres, até
entdo restritas aos ambientes empresariais, foram adotadas pela Educacdo e passaram a ser
palavra de ordem para enfrentar os desafios.

Na comunidade escolar, é recomendavel que essa lideranca seja exercida pelo diretor. Mas a
educadora paranaense Heloisa Luck, diretora educacional do Centro de Desenvolvimento
Humano Aplicado (Cedhap), em Curitiba, e consultora do Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (Consed), vai além. Ela defende o estimulo a gestdo compartilhada em diferentes
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ambitos da organizacdo escolar. Onde isso ocorre, diz ela, nasce um ambiente favoravel ao
trabalho educacional, que valoriza os diferentes talentos e faz com que todos compreendam seu
papel na organizacao e assumam novas responsabilidades.

Doutora em Educacdo pela Universidade Columbia e pds-doutora em Pesquisa e Ensino Superior
pela Universidade George Washington, ambas nos Estados Unidos, Heloisa falou a NOVA
ESCOLA GESTAO ESCOLAR sobre as acbes necessarias para o exercicio da lideranca.
Segundo ela, o primeiro passo € tornar claros os objetivos educacionais da escola. S6 assim as
expectativas dos profissionais com relacdo a Educacdo permanecem elevadas, contribuindo para a
construcédo do que ela chama de "comunidade social de aprendizagem".

Quando o conceito de lideranca, antes restrito ao ambito empresarial, migrou para a
Educacéo?

HELOISA LUCK Ha algumas décadas, o ensino publico era destinado a poucos e orientado por
um sistema administrativo centralizador. Nesse modelo, a qualidade era garantida com
mecanismos de controle e cobranca. A sociedade mudou e passou a exigir a Educacéo para todos.
Com isso, 0 ser humano se tornou o elemento-chave no desenvolvimento das organizacfes
educacionais, tanto como alvo do trabalho educativo como na conducéo de processos eficientes e
bem-sucedidos.

E nesse contexto que surgiu a necessidade de haver uma ou mais pessoas para dirigir as acdes que
encaminham a escola para a dire¢do desejada.

Como diferenciar uma escola que conta com essas pessoas de outra que nao tem?

HELOISA E facil perceber isso. Onde no existe lideranca, o ritmo de trabalho é frouxo e n&o ha
a mobilizacdo para alcancar objetivos de aprendizagem e sociais satisfatorios. As decisGes séo
orientadas basicamente pelo corporativismo e por interesses pessoais. Geralmente, sdo
instituicdes cujos estudantes apresentam baixo desempenho. Além dessas caracteristicas, ha
outras menos visiveis, mas que tém grande impacto. Uma estrutura de gestdo debilitada contribui
para a formacdo de pessoas indiferentes em relacdo a sociedade. E alarmante observar como os
apelos destrutivos estdo cada vez mais fortes, com os jovens se envolvendo em arruacas e
gangues e usando drogas. Isso se da pela absoluta falta de modelos. A escola deveria oferecé-los,
pois é a primeira organizacdo formal, depois da familia, que as criancas conhecem. Sem a
canalizagdo de esforgos para que a aprendizagem ocorra e haja melhoria e desenvolvimento
continuos, o ambiente escolar se torna deseducativo.

E possivel aprender a liderar?

HELOISA Com certeza. Existem individuos que despontam naturalmente para exercer esse
papel e certamente o fardo se o ambiente favorecer. Mas mesmo eles precisam de orientacdo para
empregar essa habilidade e toda a energia em nome do bem coletivo. Trata-se de um exercicio
associado a consciéncia de responsabilidade social. Onde a gestdo é democratica e participativa,
ha& a oportunidade de desenvolver essa caracteristica em diversos agentes. Somente governos e
organizacOes autoritarios e centralizadores ndo permitem isso. E a escola, € claro, ndo deve ser
assim.

Quais sdo as principais caracteristicas de um lider?

HELOISA Geralmente, é uma pessoa empreendedora, que se empenha em manter o entusiasmo
da equipe e tem autocontrole e determinagio, sem deixar de ser f lexivel. E importante também
que conheca os fundamentos da Educacéo e seus processos - pois é desse conhecimento que vira
sua autoridade -, que compreenda o comportamento humano e seja ciente das motivacoes, dos
interesses e das competéncias do grupo ao qual pertence. Ele também aceita os novos desafios
com disponibilidade, o que influencia positivamente a equipe.





Que questdes do cotidiano costumam assustar o gestor que é lider de sua comunidade?

HELOISA Os dirigentes que desenvolveram as competéncias de lideranga nunca se deixam
paralisar diante dos desafios. Os que ndo as tém, contudo, se sentem imobilizados diante de
pessoas que resistem as mudancas, sobretudo aquelas que manifestam de forma mais veemente
seu incébmodo com situagdes que causam desconforto. Em vez de colocar energia em atividades
burocraticas e administrativas, fazendo fracassar os propositos de criagdo de uma comunidade de
aprendizagem, cabe aos gestores - e a todos os educadores, na verdade - promover o
entendimento de que as adversidades sdo inerentes ao processo educacional. O enfrentamento
delas implica o desenvolvimento da compreensdo sobre si mesmo, sobre os outros e sobre o
modo como o desempenho individual e coletivo afeta as agdes da organizagao.

O diretor deve ser o principal orientador das diretrizes da escola?

HELOISA Sim. Mas, apesar disso, essa atuagio ndo deve ser exclusividade dele. A escola
precisa trabalhar para se tornar ela propria uma comunidade social de aprendizagem também no
quesito lideranca, tendo em vista que a natureza do trabalho educacional e os novos paradigmas
organizacionais exigem essa habilidade. Para que isso aconte¢a, é primordial a atuacdo de
inimeras pessoas, mediante a pratica da colideranca e da gestdo compartilhada. Em vista disso,
atuar como mentor do desenvolvimento de novas liderancas na escola € uma das habilidades
fundamentais para um diretor eficiente.

Como funciona uma gestao escolar compartilhada?

HELOISA Podemos falar em niveis ou abrangéncias. Num primeiro nivel, ela se circunscreve a
equipe central, geralmente formada pelo diretor, o vice ou o assistente de diregéo, o coordenador
ou o supervisor pedagogico e o orientador educacional. Nesse ambito, é necessario praticar a
colideranca, ou seja, uma lideranca exercida em conjunto e com responsabilidade sobre os
resultados da escola. Para isso, € importante haver um entendimento continuo entre esses
profissionais. Num sentido mais amplo, a gestdo compartilhada envolve professores, alunos,
funcionarios e pais de alunos. E uma maneira mais aberta de dirigir a instituicdo. Para isso
funcionar, é preciso que todos os envolvidos assumam e compartilhem responsabilidades nas
multiplas areas de atuacdo da escola. Num contexto como esse, as pessoas tém liberdade de atuar
e intervir e, por isso, se sentem a vontade para criar e propor solu¢cdes para os diversos problemas
que surgem, sempre no intuito de atingir os objetivos da organizacdo. Estimula-se assim a
proatividade.

O gue é uma escola proativa?

HELOISA A proatividade corresponde a uma percepcdo de si proprio como agente capaz de
iniciativas e, ao mesmo tempo, responsavel pelo encaminhamento das condi¢Bes vivenciadas.
Uma escola pré-ativa é aquela que age com criatividade diante dos obstaculos, desenvolvendo
projetos especificos para as comunidades em que atua, de modo a ir além da proposta sugerida
pelas secretarias de Educacdo. O contrario da pro-atividade € a reatividade, que estd associada a
busca de justificativas para as limitacdes de nossas a¢des e de resultados ineficazes.

A lideranca também pode ser desenvolvida nos alunos?

HELOISA A lideranca ¢ inerente a dindmica que envolve ensino e aprendizagem. Afinal, no
jogo da Educacdo, os protagonistas sdo os estudantes. Além de oferecer ensino de qualidade, é
obrigacdo da escola fazer com que eles se sintam parte integrante do processo educacional e
participantes de uma comunidade de aprendizagem, o0 que s6 se consegue com uma metodologia
participativa, sempre sob a orientacdo do professor. Os jovens sempre se mostram colaboradores
extraordinarios nas escolas em que lhes é dada essa oportunidade, podendo assumir papéis





importantes inclusive na gestdo e na manutencdo do patriménio escolar, nas relacdes da familia
com a escola e dessa com a comunidade.

A equipe de gestdo escolar, entdo, deve sempre ser orientada por principios democraticos?
HELOISA A lideranca pressupde a aceitacdo das pessoas com relacdo a uma influéncia exercida.
Ela corresponde, portanto, a uma pratica que depende muito da democracia para ser bem-
sucedida. O diretor que faz com que os professores cheguem as aulas no horario, pois do
contrario sofrerdo descontos, influencia o comportamento deles no ambito administrativo.
Contudo, no momento em que ele deixa de impor a pena, tudo volta a condicéo inicial. J& o gestor
que leva a equipe a compreender como a pontualidade contribui para a melhoria do trabalho
alcanca resultados perenes, que séo incorporados naturalmente.

Certamente, atitudes autoritarias ndo cabem em relagdes de trabalho assim estabelecidas.

HELOISA E importante destacar a diferenca entre ter autoridade e ser autoritario. Todo
profissional deve ter autoridade para o exercicio de suas responsabilidades. E em nenhuma
profissdo ela € conseguida pelo cargo, mas pela competéncia. Ja 0 autoritarismo € constituido
pelo comando com base na posi¢do ocupada pela pessoa que, ndo tendo a devida competéncia,
determina e obriga o cumprimento de tarefas sem fazer com que os envolvidos compreendam
adequadamente os processos e as implicacdes envolvidos na realizagdo do trabalho. Quando
identifica essa situacdo, a tendéncia da equipe é passar a agir sem comprometimento, gerando um
ambiente de trabalho proforma, cujos resultados séo sempre menos efetivos do que poderiam ser.

O diretor pode ser avaliado por seus pares para saber se esta fazendo uma boa gestdo?
HELOISA Nenhuma acdo desenvolvida na escola esta isenta de avaliacdo, que é a base para a
definicdo de planos de agdo e de programas de formacdo em servico. E importante destacar, no
entanto, que ndo sao as pessoas gque sao avaliadas, mas o desempenho delas, que € circunstancial
e mutavel. A lideranca é situacional e, por isso, € essencial desenvolver instrumentos especificos
para cada contexto a ser avaliado. Para que o processo se efetive, portanto, é interessante que as
fichas de avaliacdo da lideranca sejam preenchidas por todos os membros da comunidade escolar
- professores, alunos, pais e demais funcionarios.

Como dirigir uma escola para que ela melhore continuamente?

HELOISA O segredo é nunca ficar satisfeito com o que ja foi conseguido. A satisfacdo leva a
acomodacéo, o que deixa o gestor impossibilitado de perceber perspectivas para alcancar novos
patamares. E muito comum ouvir diretores dizendo, em cursos de formag&o, "isso eu ja faco" ou
"isso a minha escola ja tem". Fica evidente que, contente com a situacdo posta, vai ser dificil ele
se mobilizar para qualquer mudanca. E preciso ter cuidado, pois os processos educacionais sao
complexos e sempre h& desdobramentos novos a desenvolver. Resultados e competéncias podem
sempre melhorar.

Quer saber mais?

CONTATO

Heloisa Lick, hluck@pr.gov.br
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interpreta alguns trechos da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) que fala

sobre os limites da autonomia na escola.

Para complementar seus estudos, assista também a videoaula
de conteudo que foi organizada por nds para o curso de Gestao
Escolar da Universidade Aberta do Brasil - UAB.


https://www.youtube.com/watch?v=YkL_kIGomcM

Debate legal
Os limites da autonomia escolar
Juca Gil

=== PARTE 1 ====

Juca Gil é professor de Politicas Educacionais da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS)

De um lado, os gestores escolares se queixam de ter pouca autonomia. De outro, ha setores da
sociedade achando que as escolas tém liberdade demais. Sem pretender superar essa polémica,
vamos interpretar alguns trechos da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) sobre a questdo. O artigo 3°
trata dos principios do ensino brasileiro. Entre eles estd a possibilidade de haver o pluralismo de
ideias e de concepcdes pedagogicas, como afirma o inciso Ill. Assim, a lei ndo obriga ninguém a ser
construtivista, montessoriano ou adepto do método fénico ou do global (quando se fala em
alfabetizacdo). Da mesma forma, ninguém pode ser criticado por ser tradicional, libertario etc.

No artigo 12, a LDB lista as atribui¢bes das unidades de ensino. Destacam-se a de elaborar e
executar a proposta pedagdgica (inciso 1) e a de cuidar para que seja cumprido o plano de trabalho
de cada docente (inciso 1V). Entende-se com o primeiro que cada escola deve ter seu projeto, que
pode ser diferente - e até divergente - do das demais. Da mesma forma, as medidas governamentais
ndo podem ignorar a existéncia dessas propostas pedagdgicas nem atrapalhar sua execucdo. Com o
segundo, depreende-se que cada professor tem o direito de ter um plano de trabalho proprio.

Contudo, esse mesmo artigo explicita os limites a autonomia escolar ao lembrar que, em qualquer
caso, devem ser respeitadas as normas comuns e as do sistema de ensino. Ou seja, a autonomia do
docente para elaborar seu planejamento ndo pode ser confundida com liberdade absoluta, pois a
proposta pedagogica da instituicdo deve ser o seu norte (assim como a rede, municipal ou estadual,
tem o dever de orientar as escolas). A lei também garante que os docentes participem da elaboracéo
da proposta pedagdgica - por isso o documento ndo pode vir pronto de algum gabinete nem ser
confeccionado apenas pelos gestores.

Outro caso que confirma os aspectos anteriores aparece no artigo 15, que define que "os sistemas de
ensino assegurardo as unidades escolares publicas de Educacao Bésica que 0s integram progressivos
graus de autonomia pedagogica e administrativa e de gestdo financeira...". O problema é que os
secretarios de Educacdo sdo lentos na implementacdo desse artigo e permitem graus pequenos de
autonomia, seja nas formas de organizacdo burocratica, seja na disponibilizacdo razoavel de
dinheiro - e, em casos extremos, na escolha de metodologias e contetdos. Algumas redes, inclusive,
optam por distribuir material didatico Unico as escolas, tanto os elaborados por assessores
governamentais como os comprados de sistemas privados de ensino. Com isso, 0s gestores perdem
espaco para discutir com a equipe projetos especificos para sua instituicdo. Vale ressaltar que, por
lei, as escolas e os professores podem optar pelo uso dos materiais que considerarem mais coerentes
com seus objetivos.

No papel, portanto, a autonomia escolar parece ser ampla, mas sua realizacdo ainda esta em fase
embrionaria por falta de informacdo das pessoas que tém de exercé-la e pela tradicdo centralista da
Educacdo brasileira. Afinal, autonomia ndo ¢ uma palavra de facil interpretacédo e sua subjetividade
exige dos gestores muita discusséo e pratica para Ihe dar vida.



http://gestaoescolar.abril.com.br/politicas-publicas/legislacao/juca-gil-debate-legal/



=== PARTE 2 ====
Nota minima

Existe alguma legislacdo que determine um porcentual minimo de aproveitamento escolar
para a aprovacado do aluno?

Daniella Leonel da Silva, Primavera do Leste, MT, e Jéssica Dandhara da Mata e Silva, Brasilia,
DF

N&o. A legislacdo brasileira nem sequer obriga a existéncia de aprovacao entre anos, séries e etapas.
As redes de ensino e as escolas decidem se os alunos serdo submetidos ou ndo a reprovacgédo, em
quais circunstancias isso ocorrera e sob quais critérios. E fato que nossa tradigcio escolar nos faz
acreditar que tanto a aprovacdo como a reprovacdo SA0 naturais e até necessarias para 0
funcionamento de uma instituicdo de ensino. O aproveitamento escolar também pode ser
interpretado de diversas formas. Por exemplo, ele pode ser mensurado por meios ndo nUMéEricos, o
que inviabilizaria o critério de percentual minimo. Ha redes de ensino que utilizam conceitos
("insatisfatorio”, "satisfatorio”, "plenamente satisfatorio™), entre muitos outros possiveis de ser
adotados. Também ha escolas que estabelecem como minimo a nota 5, numa escala de 0 a 10,
enquanto outras, nessa mesma escala, exigem 7 para a aprovacdo. E como avaliar o grau minimo
necessario de aproveitamento em aspectos como cooperagdo, solidariedade, autocontrole,
capacidade de trabalhar em grupo, respeito as diferencas, criatividade etc.? Esses critérios sao
dispensaveis ou indispensaveis na mensuracdo do desempenho do aluno? Eles podem ser medidos
numericamente? Por causa de toda a discussdo que a escola tem de fazer sobre questbes como essas
é que a nossa legislacdo ndo detalha porcentuais relacionados a aprovacao de estudantes.

=== PARTE 3 ====
Gestao democratica

A LBD faz referéncia ao principio da gestdo democrética. Ele se aplica apenas as escolas
publicas? Por qué?
Sheila Mazer, Ribeirdo Preto, SP

As escolas publicas estdo obrigadas a praticar a gestdo democratica, segundo a LDB (artigo 3°,
inciso VIII). Na rede privada, as empresas e entidades educacionais gerem as escolas de acordo com
as conviccdes de seus donos, sem necessariamente haver a participacdo da comunidade na tomada
de decisdes. Apesar de isso parecer contraditério com valores tidos como universais, o fato é que as
escolas particulares estdo, sim, autorizadas por lei a ser geridas de modo autoritario se quiserem.
Esse dispositivo estd em total consonancia com o conceito de livre mercado, em que o Estado nédo
deve interferir nos negocios entre empresas e clientes. Ja imaginou uma assembleia de pais
decidindo se as mensalidades escolares devem ou ndo aumentar? E se os professores pudessem
discutir com os donos das escolas a reducdo de seus lucros em prol do aumento de salérios?





=== PARTE 4 ====
Selecéo de gestores

A gestdo democratica tem sido defendida por todos os segmentos envolvidos no processo
educacional. Contudo, na contramao desse ideal, muitas Secretarias ainda usam o critério de
indicacdo politica para a escolha de gestores escolares. Essa postura ndo é um dos entraves a
conquista da autonomia pelas escolas?

Adriano Rodrigues de Moraes, S&o Sebastido do Tocantins, TO

Hoje é consenso que alguém indicado politicamente tem um compromisso, em primeiro lugar, com
aquele que o apadrinhou. Por ter sido escolhido numa relagdo baseada na confianga, fica mais
dificil, por exemplo, um gestor escolar apoiar a comunidade em oposi¢éo a eventuais propostas do
governo. Até para se manter na funcdo, o indicado tende a suavizar eventuais criticas a Secretaria de
Educacdo, aumentando a dependéncia da escola em relacdo aos governantes. No entanto, 0s
defensores desse modo de escolha argumentam que o prefeito ou o governador foi eleito pelo povo.
Nesse sentido, a democracia eleitoral lhes conferiu pleno direito de administrar sem ser
"atrapalhados” por opositores ou pessoas incompetentes. Ou seja, 0 debate ndo é tdo simples e as
razBes de quem defende as indicacBes podem ir muito além de uma mera tendéncia autoritaria.

Publicado em GESTAO ESCOLAR, Edicao 007, Abril/Maio 2010.
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4. 0 GESTOR ESCOLAR E A MEDIACAO DE CONFLITOS HO
AMBIENTE ESCOLAR

O dultimo tema a ser trabalhado neste curso diz respeito a
importancia do gestor escolar na mediacao dos conflitos na escola: saber
lidarcomaindisciplina e os limites necessarios para se obteruma educacao
de qualidade, como o ato infracional, além de mediar os conflitos que
podem surgir e estar aberto ao didlogo. Do mesmo modo que realizamos
anteriormente, para falar deste tema, selecionamos alguns materiais que
julgamos importantes para a compreensao do assunto e que auxiliarao
nos seus estudos.

O primeiro texto que trata desse tema, intitulado “Indisciplina
escolar e a relacao professor-aluno: uma andlise sob as éticas moral e
institucional” de Zilda Lopes Zandonato, expde a questao da indisciplina,
deixando claro que é inevitavel que a educacao moral esteja presente na
formacao do ser humano enquanto individuo e aborda a importancia do
papel desempenhado pelo professor na formacao do aluno.

b

Além deste material, ainda sugerimos aleitura do artigointitulado
“Convivéncia escolar: a questao dos conflitos entre alunos e professores de
Célio Rodrigues Leite, que trata das estratégias que professores utilizam



INDISCIPLINA ESCOLAR E A RELACAO PROFESSOR-ALUNO: UMA
ANALISE SOB AS OTICAS MORAL E INSTITUCIONAL

ZANDONATO, Zilda Lopes - UNESP
GT: Educa¢ao Fundamental/n® 13

Agéncia Financiadora: ndo contou com financiamento

A indisciplina em sala de aula ¢, hoje, um fenomeno que vem sendo discutido em
nossa sociedade de forma cotidiana, seja em meios académicos, familiares ou pela midia.
Considerando que a indisciplina ocupa lugar de destaque entre as maiores preocupagdes
pedagogicas, nos sentimos impulsionados a compreender este fendmeno a partir da analise
de nogdes trabalhadas em diferentes autores.

A indisciplina escolar ndo envolve somente caracteristicas encontradas fora da
escola como problemas sociais, sobrevivéncia precéria e baixa qualidade de vida, além de
conflitos nas relagdes familiares, mas aspectos envolvidos e desenvolvidos na escola como
a relacdo professor-aluno; a possibilidade do cotidiano escolar ser permeado por um
curriculo oculto; entre outros.

Portanto, a indisciplina escolar pode ser atribuida a fatores externos a escola e/ou
a fatores que envolvem a conduta do professor, sua pratica pedagogica e até mesmo,
praticas da propria escola que podem ser excludentes.

Durante a pesquisa elaboramos duas grandes categorias de andlise; uma que
analisa a indisciplina sob a dtica da psicologia institucional apresentados, neste texto, por
Aquino (1996) e Guimaraes (1996).

Aquino (1996) nos remete a responsabilidade da escola enquanto instituicdo, que
ndo esta preparada para receber o aluno que a procura hoje. Denuncia praticas excludentes
da escola que, por si s6 e pelo confronto com os alunos, produz a indisciplina e, assim,
aponta para uma ndo evolu¢do da escola, diante das mudangas socio-histdricas.

Dessa forma, Aquino (1996) discute que a escola passa a receber sujeitos nao
homogeéneos, provindos de diferentes classes sociais, com diferentes historias de vida e com

uma “bagagem” que, muitas vezes ¢ negada pela escola.





Guimaraes (1996), expde que a escola esta planificada objetivando homogeneizar
as pessoas pois, segundo ela, ha quem acredite que quanto mais igual, mais facil de dirigir.
Guimaraes (1996) expde, ainda, que a escola tem mecanismos disciplinares que levam a
disciplinarizagdo dos comportamentos de alunos, professores e outros funciondrios. Dessa
forma, aponta a indisciplina como uma possivel forma de resisténcia por parte dos alunos
que ndo se submetem as normas impostas pela escola.

A perspectiva institucional aponta, portanto, alguns indicativos de que a
indisciplina esté relacionada a problemas oriundos da e na prépria instituicdo, embora nao
negue a existéncia de que conflitos externos também intervenham na relagao interpessoal
na escola.

Outra perspectiva a ser abordada ¢ a da psicologia da moralidade. Através desta
perspectiva Yves de La Taille (1996), defende que quando a disciplina ¢ relacionada ao
cumprimento de normas, a indisciplina pode ter relacdo com a desobediéncia as normas;
porém, aponta que a ndo observancia das normas tem dois motivos, a revolta contra as
normas ou o desconhecimento delas.

Araujo (1996) ressalta que moralidade estd relacionada as regras; porém, nos
alerta que nem toda regra tem vinculo com a moralidade. Para que uma regra tenha vinculo
com a moralidade, seu principio deve ser o de justica e a regra ndo pode ter sido imposta
coercitivamente.

Assim, tanto Yves de La Taille (1996 e 1998) como Araujo (1996), baseados na
perspectiva piagetiana, defendem que o desrespeito as normas pode ser sinal de autonomia,
significando resisténcia as imposicdes € ao autoritarismo.

Nao negam, entretanto, que a indisciplina tenha vinculos com a educa¢do moral
recebida; com o modo que se da a relacdo professor-aluno; tampouco, com a existéncia de
um curriculo oculto excludente e as imposi¢des da escola. Pelo contrario, a partir destas
andlises promovem discussdes que buscam indicar caminhos para a resolucdo ou
amenizagdo de um conflito que pode e deve ser trabalhado, através de uma abordagem que
enfoca o desenvolvimento do aluno enquanto ser moral.

Interpretando Kant em Vaz (1999), podemos perceber que a educagdo é o de

provocar a evolu¢do do homem. Assim, a educagdo se incumbiria, portanto, de conduzir o





aluno ao esclarecimento. Para Kant em Vaz(1999), alcangar o esclarecimento ¢ ter
capacidade de agir autonomamente.

Para que o individuo alcance a autonomia moral, temos claro que ¢ imprescindivel
que o ambiente a ser propiciado na escola, seja um ambiente cooperativo pois, as virtudes
morais nao sao transmitidas verbalmente mas, construida nas relagdes interpessoais.

Castro (1996), aponta que par a Piaget , as virtudes morais sdo desenvolvidas de
forma ativa, durante a infincia e a adolescéncia e ndo ensinadas por transmissdo verbal.
Segundo Piaget, em Macedo (1996), o ser humano tem duas tendéncias morais
invariavelmente; a autonomia e a heteronomia. O desenvolvimento moral se da pela
evolucdo destas morais seguindo da heteronomia até a autonomia moral. Esta evolugdo da-
se em niveis e Piaget ndo garante que todo ser humano desenvolva-se de forma a atingir
todos os niveis.

A evolugcdo da heteronomia para a autonomia depende, principalmente, dos
fatores relacionados as experiéncias entre pares, das relagcdes interpessoais que o ser
humano estabelece. Desta forma, pais e professores devem estar atentos sobre o “contrato”
que se estabelece nas relacOes, considerando que a educacdo ¢ dada pelo proprio
comportamento, pela propria postura e julgamentos morais.

Embasados no desenvolvimento moral segundo Piaget em La Taille (1996); a
cooperacgdo, a solidariedade e o respeito mutuo sdo valores que devem fazer parte do
cotidiano escolar, das relagdes interpessoais na escola.

Piaget em La Taille (1996), defende que temos duas alternativas: formar
personalidades livres ou conformistas. Se o objetivo da educagdo for o de formar
individuos autdbnomos e cooperativos, ¢ necessario propiciar que ele se desenvolva em um
ambiente de cooperacao.

Portanto, ¢ inevitavel que a educagdo moral esteja presente na formagdo do ser
humano enquanto individuo e que, conseqiientemente, um dos fins da educacao deva ser,
justamente, o desenvolvimento pleno do educando, ou seja, de suas fung¢des mentais,
através da aquisi¢ao de conhecimentos e da aquisi¢do de valores morais.

Por receber alunos de varios lugares, de variadas caracteristicas; a escola €, por
exceléncia, ambiente socializador e esta ¢, a importancia de se ter claro sua parcela de

contribuicdo na formacdo moral de seus alunos. O professor, no caso, tem a funcdo de





colaborar para que isso efetive. Deve propiciar experiéncias entre pares com bases na
cooperagdo, construindo um ambiente com regras coerentes e justas. Também, deve se
questionar sobre a coeréncia das regras da propria escola.

Estamos negando desta forma, a disciplina com vista a obediéncia, através do uso
de métodos coercitivos onde impera o respeito unilateral. Estamos, também, negando o
fortalecimento da heteronomia que impde regras, que inibe trocas entre pares onde o sabio
¢ o professor, aquele que organiza e ordena

E necessario esclarecermos que, através desta concepgio ndo estamos defendendo
um ensino moralista. Pelo contrario, defendemos a idéia de que a escola exerce influéncia
sobre a formagdo moral de seus alunos e que, portanto, deve estar apta a fazé-lo de forma a
objetivar o seu desenvolvimento moral, segundo a concepgdo de Piaget e seguidores a esse
respeito.

Partindo de uma perspectiva que analisa a organizacao e funcdo da escola, a
perspectiva institucional, Aquino (1996) aponta que a normatizagdo atitudinal ndo deveria
ser o foco de trabalho escolar. Segundo ele, o objetivo central da escola deveria ser a
reposicado e recriagdo do legado cultural.

Aquino (1996) nos indica que a tarefa de educar em seu sentido lato ndo é de
responsabilidade integral da escola. Para ele, esta tarefa ¢, essencialmente, da familia. Para
Aquino (1996), a tarefa docente encerra-se no conhecimento acumulado e, esta ja ¢ uma
tarefa dificil de ser executada.

Entretanto, Aquino (1996) aponta que a solugdo pode estar na forma como se da a
relagdo professor — aluno, ou seja, nos vinculos que se estabelecem nas relagdes cotidianas.
Aponta, como solugdo o desenvolvimento de um trabalho fundado no resgate da
moralidade discente, através da relagao com o conhecimento.

Aquino (1996) nos aponta que ¢ através do desenvolvimento de propostas de
trabalhos onde o foco ¢ o conhecimento, que pode se resgatar a moralidade discente, na
medida em que pressupoe a observancia de regras, de semelhancas e diferencas, de
regularidade e de excegbes.

O professor e a escola devem ter por objetivo central a transmissdo e recriacdo do
conhecimento construido socialmente. O grande problema, segundo Aquino (1996) é que o

professor mantém-se rigido em seu lugar de autoridade.





Como ele, Guimaraes (1996) também defende essa idéia e aponta que o professor
considera que sua posicdo normalizadora serd suficiente para apaziguar os conflitos.
Guimardes (1996) aponta alternativa de solugdo ao professor que, segundo ela, deveria
deixar de “ocupar” seu lugar para que os alunos possam viver com mais intensidade a
misteriosa relagdo que une o lugar-escola e o nos-alunos.

Aquino (1999) aponta que a relagdo professor — aluno ndo ¢ o unico foco da
indisciplina escolar mas, a0 mesmo tempo indica sistematicamente as agdes que devem ser
desenvolvidas pelo professor ¢ na escola como forma de busca a solucdo desta
problematica.

Reconhece que a relagdo professor — aluno ¢ tomada por ambigiiidade pois, apesar
de ser uma relagdo assimétrica, deve ser permeado pela reciprocidade. Aponta que, o
professor ndo ¢ o tempo todo ensinante mas, que também aprende e deve abrir mao de uma
postura autoritaria que ndo considere os conhecimentos dos alunos, negando-se a ampliar
seus proprios conhecimentos com 0s mesmos.

Fica claro, que a idéia a ser defendida neste caso ¢ a de que ha necessidade de um
trabalho pautado na reciprocidade e, conseqiientemente, na cooperagdo, na colaboragao.
Nao ha, neste sentido, lugares fixos a serem ocupados como aprendiz € mestre mas, um
meio propicio para o desenvolvimento de uma relagdo reciproca: o conhecimento.

Para a eficacia da agdes baseadas no principio de reciprocidade, Aquino (1999)
aponta que deve haver no cotidiano escolar, um ambiente de respeito mutuo, cooperacao e
solidariedade.

Concluimos, portanto, que ha uma congruéncia entre as propostas apontadas sob
a oOtica da psicologia da moralidade e sob a otica da psicologia institucional, centrada
principalmente na relacdo professor-aluno, indicando que alguns principios morais devem
prevalecer no cotidiano escolar; principios de cooperagao com o intuito de desenvolver, nos
alunos, a autonomia.
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na resolucao de conflitos entre alunos e entre professores e alunos, por

meio de um estudo em escolas.

Por fim, leiam o artigo “A importancia do didlogo na relacao
professor-aluno e o paradigma da complexidade”de Ludhiana Bertoncello
e Silvana Regina Rossete, onde, como o proprio titulo ja sugere, as autoras

relatam a importancia do didlogo na educacao narelacao professor-aluno.

E importante que vocés percebam, neste ultimo tema, que as
pessoas possuem visdes Unicas e diferentes perante as mesmas imagens
e situacdes, por isso, € importante respeitar a opiniao do outro. Para
compreender bem estes diferentes posicionamentos, leiam o texto
contendo as figuras de ilusao de 6tica. Para ler os materiais sugeridos,

basta clicar nos links indicados abaixo de cada sugestao.



CONVIVENCIA ESCOLAR: A QUESTAO DOS CONFLITOS ENTRE
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Resumo

O presente estudo procura abordar as estratégidasupelos professores para a resolucéo de
conflitos entre alunos e entre professores e aluham tal procedimento busca analisar a
qualidade do convivio nas Escolas Estaduais ded€docBésica situadas no municipio de
Pinhais-Parana-Brasil. Partindo do questionameqtais estratégias podem ser usadas para a
resolucdo de conflitos entre alunos e entre professe alunos, iniciou com uma ampla
consulta bibliografica disponivel sobre 0 assuali@da a experiéncia pratica junto a rede de
Educacdo Bésica do Parand, possibilitando uma iapag&o entre a teoria estudada e a
pratica do dia-a-dia. Com o objetivo de respond&a questao e formalizar a coleta de dados,
optou-se pela utilizacdo da técnica “Focus Groupl, seja, Grupo Focal, que permitiu
trabalhar com a reflexdo expressa através da “thda”participantes, possibilitando que eles
apresentassem, simultaneamente, seus conceitagssips e concepcdes sobre o tema. A
partir de uma pesquisa de campo exploratéria qunéosocom a participacdo de 10 (dez)
professores e 10 (dez) alunos, ambos voluntarmgndino Fundamental e Ensino Médio, de
duas Instituicbes de Ensino do municipio de PinR&ls Para andlise das questdes
apresentadas foram elencadas trés categorias dsfimuas: qualidade do convivio escolar;
caminhos usados na resolucdo de conflitos e edicdes estratégias usadas. Apos a
transcricdo dos dados coletados e a confrontagéicosoestudos ja realizados, os resultados
apontaram para a necessidade de rever praticagqugecs e um maior esforco dos 6rgéos
governamentais em proporcionar aos professoressirge escolares formacgao inicial e
continuada voltada para a aquisicdo de conhecimestbre as questbes que envolvem
conflitos dentro da escola, seja entre os alunantne professores e alunos.

Palavras-chave:alunos; convivéncia escolar; conflitos; estratégiasfessores.
Introducao

As instituicdes de Educacédo Bésica tém enfrentadblgmas referentes a conduta
dos seus professores, funcionarios e alunos dimgeonflitos que ocorrem diariamente em
seus interiores. A falta de mecanismos eficazes pasolucdo desses conflitos gera

insatisfacdo por parte de todos e angustia entpeofissionais que la atuam, pois na maioria
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das vezes ndo encontram saidas para corrigir 8¢sague acabam por prejudicar o bom
andamento das questdes educacionais, dificultasdelazoes de convivéncia.

De acordo com o Relatério para a Unesco da Comlagéimacional sobre Educacéo
para o século XXI (1998), é importante ressaltag guconvivéncia escolar serd um dos
grandes desafios deste século. Com base na Lerdfed 9.394 de 20/12/1996, entende-se
que o processo de formagéo de profissionais p&@uaacado Basica tem como finalidade a
preparacao destes para o atendimento “dos objalioegsliferentes niveis e modalidades de
ensino” e “as caracteristicas de cada fase do delse@nento do educando”, fundamentado
na associacao entre teorias e praticas (art. Giber@a-se também que estes trabalhadores, ao
ingressarem no mercado de trabalho, ndo demongicmsuir habilidades desenvolvidas
suficientemente para atender a realidade educadcmaaente, principalmente no que diz
respeito as adversidades existentes no interioesleslas. Disputas internas, autoritarismo,
incompeténcia, desrespeito as diferencas, dest®ngroocional, injusticas, comunicacdo
distorcida e falta de motivacdo sao exemplos depoot@mmentos que freqientemente geram
alguma forma de conflito.

Segundo Aquino (1996), “h& muito, os conflitos @eam de ser um evento
esporadico e particular no cotidiano das escolasilbiras para se tornarem, talvez, um dos
maiores obstaculos pedagogicos dos dias atuais”.

E indiscutivel a importancia de um ambiente escqla favoreca a convivéncia
harmoniosa entre seus sujeitos, seja para a prantlacaprendizagem, o principal objetivo da
escola, seja para a formacdo do aluno de modo gevabem estar de todos. Entretanto, a
qualidade deste convivio vem sendo questionada, wax mais. Por isso a pesquisa buscou
identificar os caminhos usados pelos professores paesolucdo dos conflitos dentro dos
espacos escolares, ouvindo ndo s6 o ponto dedesta, mas também dos alunos. Procurou
também, investigar como alunos e professores pamcebconvivio em suas escolas, tanto no
que diz respeito aos conflitos mal resolvidos, coeno relacdo a sua percepg¢do sobre o
funcionamento da escola, a organizacdo do estabeleio, a aplicacdo e o cumprimento das
regras, a qualidade das relacdes interpessoaafmds, de suas crencas acerca das causas e
estratégias para a resolucdo dos conflitos. Pensaa escola voltada para os dias atuais,
onde se encontra uma clientela muito diferenteuti®.

Como dizia Paulo Freire, “comunicar-se com os augo altamente positivo,

contribuindo para a formacgéao de cidadaos respoiss@witicos”. Ainda:
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Como educador, devo estar constantemente adverticdorelagdo a este respeito
gue implica igualmente o que devo ter por mim mesnmrespeito a autonomia e a
dignidade de cada um é um imperativo ético e nadawor que podemos ou nao
conceder uns aos outros. (FREIRE,1996, p. 59).

A escola é feita de momentos, sendo que a formalguassume em cada situacao é
sempre o0 resultado provisério do movimento permignele transformacdo, pressupondo
tensdes, conflitos, esperangas e busca por prepaigtanativas.

A partir de uma revisdo das pesquisas brasileiddsesa convivéncia escolar,
SPOSITO (2001) revela que “o seu estudo é relatwvenrecente no Brasil, tendo a maioria
iniciada na década de 1980". Além disso, nota-dé@ldade em caracterizar a grandeza do
fenbmeno em termos locais, que pode ser atribuidiciativas dispersas do poder publico na
coleta de informacdes e a auséncia de mecanismoegidros, verificagdo e avaliacdo das
ocorréncias. Ocorre que, geralmente, os casos $ensfio levados e analisados pelas
autoridades quando se infringem direitos adquirfwles cidadaos, previstos na Constituicdo
Federal Brasileira (1988) e o Estatuto da Crianda édolescente, Lei Federal n° 8.069 de
13/07/1990.

Considerando que a diversidade pode ser uma daspais fontes de conflito nas
escolas, situacao que se agrava cada vez maiodev¥aita de conhecimento e compreensao
de alternativas para enfrentar os conflitos, agsimo capacidade limitada para viver com as
diferencas presentes em nossa sociedade, obsegua-seescola como um todo deve colocar
objetivos pedagodgicos para enfrentar o conflito. almas principais insegurancas e
dificuldades reside em como lidar com as desaver@asprofissionais que lidam com a
educacao, em geral, sentem-se despreparados paraatn os desentendimentos e a brigas
entre alunos e, sobretudo entre alunos e professidee maioria das vezes, se frustram por
nao encontrarem solugcdes concretas para a resalesdes problemas.

O trabalho do professor ndo € o de fixar, atraeésedeitas prontas, comportamentos
pré-estabelecidos, mas o de criar, segundo see$ivoigj € as caracteristicas daquilo que
ensina, métodos de acdo e pensamento que considet@vos. “Ter um método para
transmitir disciplinas ndo € de ter um discursasabdisciplina, mas é criar uma maneira de
trabalhar”. AQUINO (1996).
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[...] ndo é possivel supor a escola como uma ungdid independente ou autbnoma
em relagdo ao contexto sOcio-histérico, ndo se pedpor que haja um
espelhamento imediato entre ela e suas instituigiashas. Isso porque nao se
pode admitir que o cotidiano escolar seja mariofeteeus protagonistas, reféns)
das imposicdes externas. (AQUINO, 2003, p. 40).

Segundo Telma Vinha (1999), com base nos estudoBiafget, acredita que “os
conflitos sdo Otimas oportunidades para trabalhamadores e regras”. Sdo compreendidos
como momentos presentes no cotidiano de cada sadald ou escola e que “dao pistas”
sobre o que os alunos precisam aprender. Dessa,fasndesavencas sao encaradas como

positivas e necessarias, mesmo que desgastantes.

Desenvolvimento

Levando-se em consideracdo a formulacdo do problema objetivo geral e os
especificos, bem como a fundamentacdo teorica, didponibilizados os aspectos
metodoldgicos da pesquisa. Este trabalho pode amacterizado como uma pesquisa
qualitativa, por proporcionar um relacionamentosrango e flexivel entre o pesquisador e
os entrevistados. Com o objetivo de responder aestipnamentos e formalizar a coleta de
dados, optou-se pela utilizagdo da técnica “Foaasi3, ou seja, Grupo Focal.

O objetivo central do grupo focal foi identificaenpepcdes, sentimentos, atitudes e
idéias dos participantes, a respeito de um detadoirassunto, neste caso a convivéncia
escolar. Sob o ponto de vista dos participantesunido foi completamente flexivel e nao
estruturada, dando margem a discussao propostatdiid, sob a perspectiva do pesquisador
houve um planejamento sobre o que deveria sertitieatom base nos objetivos propostos.

O “roteiro de debate” (Quadros um e dois) foi capagtro utilizado pelo pesquisador
para conduzir o Grupo Focal, servindo apenas comio de orientacao.

Foram convidados 10 professores que atuam na stddual de ensino, nas séries
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio Regselecionados aleatoriamente com
base no interesse em discutir o assunto sobrevévéagia escolar e a resolucao de conflitos
entre alunos e entre professores e alunos.

Formou-se outro grupo com 10 alunos, também vdliastada rede estadual de
ensino, das séries finais do Ensino FundamentalEendino Médio Regular.

A andlise dos dados coletados apés as entrevastmanscricdo das falas, seguiu a

linha descritiva para tratar do ponto de vista diois segmentos. Para tanto foram usadas as
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categorias previamente estabelecidas no roteirm oopropésito de visualizar os trés
momentos distintos: qualidade do convivio; estiagede resolugcdo de conflitos e a eficacia

das estratégias usadas pelos professores.

Quadro 1 — Roteiro para entrevista com professores

ROTEIRO DE DEBATE — GRUPO FOCAL PUBLICO ALVO: PREBSORES

CONVIVENCIA ESCOLAR: A QUESTAO DOS CONFLITOS ENTRE ALUNOS E ENTRE
PROFESSORES E ALUNOS

CATEGORIAS PARA ANALISE DE CONTEUDOS

OBJETIVOS Qualidade do convivio escolar

O que vocé considera conflito escolar?

Quais sao os conflitos mais comuns na escola?
Quais sao os conflitos mais dificeis de resolver?
A que vocé atribui a existéncia desses conflitos?
Como deve ser um “bom” aluno?

v Investigar como professores ¢
alunos percebem as relacdes
de convivio dentro da escola.

v Levantar estratégias para
resolucdo de conflitos entre

alunos e entre professores e
alunos. Caminhos para resolver conflitos na escola

v' Analisar as estratégias de Como vocé normalmente resolve os conflitos?
resolucdo de conflitos entre Como vé os conflitos entre alunos?Qual sua fungcéo?
alunos e entre professores e Como vé os conflitos entre professores e os alunos?
alunos.

AN N NANEN

ARNRY

Eficacia das estratégias usadas para resolveitosnfl
Qual a melhor maneira para resolver um conflito?
O que deveria ser evidenciado na aplicabilidade Régimento
Escolar?

AN

Quadro 2 — Roteiro para entrevista com alunos

ROTEIRO DE DEBATE — GRUPO FOCAL PUBLICO ALVO: ALUN®

CONVIVENCIA ESCOLAR: A QUESTAO DOS CONFLITOS ENTRE ALUNOS E ENTRE
PROFESSORES E ALUNOS

CATEGORIAS PARA ANALISE DE CONTEUDOS

OBJETIVOS Qualidade do convivio escolar

v'Investigar como O que vocé considera conflito escolar?

professores e alunos Quais sdo os conflitos mais comuns na sua escola?
percebem as relacbes de A que vocé atribui a existéncia desses conflitos?

convivio dentro da Como deve ser um “bom” aluno?

NN

escola. Qual é a melhor aula? E a pior aula?

v' Levantar estratégias parav’ Como deve ser um bom professor?

resolucéo de conflitos Caminhos para resolver conflitos na escola

entre alunos e entre v" Como vocé vé os conflitos entre alunos?

professores e alunos. | v como vé os conflitos entre professores e os alunos?
v' Analisar as estratégias

Eficacia das estratégias usadas para resolveiitosnfl
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resolucdo de conflitos v" Vocé sabe o que é o Regimento Escolar? Ja viu?
entre alunos e entre v' Como geralmente os professores resolvem os cafflito
professores e alunos. v" Qual a melhor maneira para resolver um conflito?

1. Qualidade do convivio escolar:

Do ponto de vista dos professores

A grande maioria considera que a sua escola vala@ibom relacionamento entre
alunos e entre alunos e professores, um poucoacamuado entre os professores com mais
tempo na escola. Verifica-se ainda que entre ggsésssores, existe uma visao mais otimista
em relacdo a resolucdo dos problemas enfrentadasegeola. Entretanto, apesar desta
avaliacao positiva, mais da metade dos professoresvistados considera que a quantidade
de conflitos aumentou muito nos ultimos anos.

Verificou-se que aproximadamente um terco dos psuofies participantes considera
que a relacdo entre alunos e professores € difiod;ndo ha relacdo entre esta visdo com a
idade ou tempo de magistério, afirmando que agdtuasta generalizada em todas as escolas.
Uma pequena parcela dos entrevistados afirma gaerescao € apenas regular.

Em relacdo aos alunos, o que os professores miaiszean € serem reconhecidos,
manterem uma boa relacdo e serem capazes de tmsgugrofissional. O pior para o0s
professores entrevistados € a falta de respemdo jcom a percepgdo de que fracassam ao
motiva-los e o sentimento de que os alunos séatenedites.

Em relacdo aos pais dos alunos, o que os professare geral valorizam €
conquistarem sua confianca e terem uma relacdoonéssa. O que mais incomoda a todos é
que os pais, em geral, ndo se preocupam com agituda seus filhos, embora esse aspecto
nao seja foco principal da pesquisa. Os conflitdgseealunos e professores sdo atribuidos a
auséncia de limites colocados pela familia em clisaa pequena parte dos professores
atribui responsabilidade a instituicdo pelos ctosliocorridos na escola. Quase a metade
atribui o mesmo a falta de limites dos alunos. k@ divergéncia acentuada sobre a auséncia
de planejamento para resolucdo dos conflitos. Eral,ges professores consideram que sao

bons naquilo que fazem e destacam como virtudeafuedtal sua preocupacdo com 0s
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alunos, sem deixar de reconhecer que tém problgrags compreender os alunos mais

dificeis.

Do ponto de vista dos alunos:

A grande maioria dos alunos considera que a sualaesealoriza o bom
relacionamento entre alunos e entre alunos e E@fes Principalmente entre os alunos mais
velhos, que freqientam a escola por mais tempo.

Mais da metade dos alunos considera que existertosnconflitos na escola e que
muitas vezes se transformam em brigas violentase xs mais jovens ndo se observa essa
preocupacao.

Verifica-se que a maioria raramente se envolve agnessdes fisicas, pois quase a
totalidade afirma nunca ter sofrido esse tipo derréncia, salvo empurrdes, sofridos
principalmente pelos mais jovens e mais novos cal@sEntretanto, sdo bem mais frequentes
as agressoes verbais, como insultos, exposicddianlo com apelidos, difamacéo, rejeicdo e
isolamento. Importante ressaltar que a maioria efdsevistados relata que alguns desses
casos ocorrem também entre professores e alun@o esamente entre eles. Segundo o0s
alunos, o furto ou danificacdo de pertences tamb&eqglente.

Complementando os dados sobre a percepc¢ao de aungemicidéncia de conflitos,
verifica-se que quase a metade dos alunos consiperaa relacdo entre alunos e alguns
professores é dificil. A proporcéo de alunos qlegaeer sofrido agressdo, mesmo que verbal,
da parte do professor € significativa. As prin@pgueixas de agressdo perpetrada pelos

professores consistem em ser insultado, ridicidddzou desprezado.

Caminhos para resolver os conflitos na escola

Do ponto de vista dos professores.

A dificuldade na relagé@o professor aluno € atriatad comportamento dos alunos e
ao exercicio da disciplina. Mais da metade dosggsufres considera que, em muitas ocasides,
o professor é forcado pelo comportamento dos alaresrcer sua autoridade e muitas vezes
recorra de fato ao autoritarismo.

A ocorréncia de conflitos entre alunos e professératribuida a auséncia de limites

colocados pela familia e desinteresse dos alunogyadquer aula. Vale destacar que apenas
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um terco dos professores considera que sédo resgisigiela instauracdo dos conflitos ou
tratamento diferenciado a alguns alunos ou agrese@emo que verbal. Estes tendem a
responsabilizar mais os alunos eximindo-se da suweela de responsabilidade pela boa
convivéncia, mesmo que parte deles manifeste dshaderca da adequacao das normas e sua

aplicacdo, bem como da realizacdo de atividadéades para a melhoria do convivio.

Do ponto de vista dos alunos:

A dificuldade na relagcédo entre os alunos se rediebeiga por espaco, poder, status.
Mais da metade dos entrevistados considera quersdrapera o grupo dos que mandam e o
grupo dos que obedecem. Nao significando necessamnia que haja violéncia fisica.

Na relagdo com o professor mais da metade dossalmacs velhos considera que o
professor, em muitas vezes, é forcado a exerceawisgidade devido o comportamento do
aluno. Alguns atribuem a responsabilidade aos gsofes, a diferenca de idade ou por nao
estabelecerem regras claras e universais com ossalierifica-se assim, o apoio de boa
parte dos entrevistados ao exercicio da autorigatteprofessor para garantir boas condi¢cfes
de convivio em sala de aula. Opinido que mais prega

Quando se referem as atitudes dos alunos em sadapérte dos entrevistados
considera que essas ocorréncias dependem da fom@aa professor se apresenta perante a
turma. Cerca de um quinto dos entrevistados atritaior importancia a existéncia de regras

claras e rigorosas.

Eficacia das estratégias usadas pelos professoreggresolver conflitos

Do ponto de vista dos professores:

Os professores quase sempre acabam padecendo despéwe de sentimento de
“maos atadas” quando confrontados com situacoesiiito. Ao opinarem sobre a eficacia
das estratégias para resolucao de conflitos, algnanraioria é favoravel a intervencdo de uma
terceira parte para a resolugcao dos mesmos.

Quando indagados sobre a educacdo de principiaarfuentais, como respeito e
ética, parece que os professores tém opinides mdifecentes sobre o assunto. No que a

maioria esta de acordo é que um bom professor dengportar segundo os valores que





2595

ensina. Por outro lado, quase a totalidade ddggsores, opina que a educagdo moral dos

alunos é de responsabilidade dos pais.

Do ponto de vista dos alunos:

No que diz respeito a melhor forma de resolveasiies de conflito, verifica-se que a
maioria, como o0s professores, é favoravel a intgg@e de uma terceira parte, seja um
professor representante, o que € mais defendids p&lnos, seja por alguém da direcéo ou
equipe pedagogica.

Quanto a percepcao de alunos que perturbam a oetensala de aula ou que
provocam confusdes no patio, a grande maioria dersique o comportamento pode ser
atribuido a atencéo dada pelos colegas. Que puwnigieo, “suspensdo”, poderiam resolver o
problema, pelo menos para 0s que permanecem na.esco

Ha indicadores que apontam para uma percepcaosieesisa no estabelecimento e
aplicacao de regras na escola (Quadro trés).

Um dado bastante positivo diz respeito ao respaédim pelos alunos ao exercicio da

autoridade do professor em sala de aula, paratgdraas condi¢cdes de ensino.

Quadro 3 — Sintese dos resultados apresentados efwofessores e alunos.

o Tolerancia frente ao tratamento
Tolerancia a indicadores de diferenciado.

problemas na escola
O que gera
conflito?

Comportamentos inadequados e

intolerancia em relacdo as
Injusticas na aplicacdo das diferencas

normas internas.
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Consideracoes Finais

Percebe-se um quadro preocupante para todo o aisidotacional. Professores se
ausentando das aulas com licenca médica devidtress ®u mudando de profisséo; alunos
sofrendo com a troca constante de professorespdbaixlices de aprendizagem. Essas idéias
permitem relacionar a questdo do fendbmeno “configgolar’ ndo s6 as questdes atuais
levantadas, mas também apontar para uma pesdquigaah se priorize a relacdo existente
entre os conflitos e o fracasso escolar, poiblpma afeta alunos, professores e 0 processo
de ensino na sua totalidade e tem se constituidoranentrave para o aprimoramento da
educacao.

Observa-se um sistema educacional que ndo demamst&gratica sistematica para
resolucao dos conflitos, reprova sistematicamdamendo com que grande parte dos alunos
abandone a escola antes de completar a Educac&a Basmesmo levem um tempo maior
para essa concluséo. Professores desestimulatlosos aom sua alta estima afetada.

O conflito escolar pode ter origem tanto fora cateatro da escola. Conflitos gerados
por meios extra-escolares tém raiz nos problemasaispde sobrevivéncia, de qualidade de
vida, de relacdes familiares. Dentro da escola,osdaspectos como a proposta curricular, a
metodologia do professor, o desinteresse do alinoganizacdo do espaco da sala de aula, o
tempo previsto para a realizacdo das atividadeagagficas, o descumprimento das normas
internas, tanto pelos professores quanto pelogs|uentre outros aspectos.

A pesquisa revelou que ndo existe uma diferenclaua entre o ponto de vista dos
alunos sobre as questdes que geram conflitos mdaESOM relacdo aos professores também
existe o consenso geral de que estdo desmotivadiescenhecem mecanismos eficazes para
resolucdo de conflitos. Os conflitos, para os @yee resolvem quando os envolvidos séo
mandados para fora da sala de aula ou quando etangepara as brigas na hora do recreio.

Alguns professores sentem a falta das “praticasesepras” da escola de outrora;
outros véem a falta de cumprimento das normas ceflexo da pobreza, da falta de bons
exemplos e da violéncia presentes na sociedadandeaodo geral; outros, ainda, atribuem o
comportamento sem limites do aluno. Alguns parecempreender que a manifestacéo
negativa do convivio escolar estéa relacionadarages de personalidade de cada aluno; uma
outra maneira de justificar o problema € tentao@as o0 comportamento desajustado ao

desinteresse do aluno pelas atividades escolares.
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Embora ndo seja um problema apenas da escola,staqu#os limites, no que se
refere aos pais, também aparece. E conhecida pelfessores, a pratica dos pais de delegar
e cobrar da escola a imposicdo de limites, que asa mdo conseguem estabelecer. Os
conflitos entre alunos séo vistos como menos imptes inclusive no grupo dos proprios
alunos pesquisados. Da mesma forma, o tratameetenitiado a alguns alunos é visto como
um sério agravante.

As questdes ligadas as situacdes de conflitos ahtn®s e entre professores e alunos
sao discussdes que precisam ser incorporadas s®ep@edagogicas como aprendizagem a
ser construida nas relagfes interpessoais na e&sdas relacdes interpessoais na escola
precisam ser vistas como uma nova aprendizagem iackgida nas praticas educativas de
forma a contribuir para a construcao de um novagigma de formacao. Formacao inicial e
continua dos professores e principalmente formaggaanto pratica educativa.

Da mesma forma, pode ser mudada a relativa natacald dos conflitos ocorridos
entre os alunos, constatada na menor importanoferda a eles, no comprometimento do
convivio por contingente expressivo dos professerakinos pesquisados. Tal naturalizacéo
pode redundar em menor atenc&o a sinais de maos tepetidos obullyng ‘entre alunos ou
mesmo a sindrome dbernout  entre os professores.

E preciso voltar-se a andlise, quando do posicien&ndos professores, diante da
experiéncia de implementacdo de estratégias ddexdsrs de organizacdo escolar visando
minimizar os conflitos. H4 elementos que apontague os professores conhecem as
diretrizes tracadas pela legislacdo, mas nao ténpieensao da politica como um todo, tendo
em maos o poder para resolver grande parte doditeenmas ndo estando motivados ou
preparados para enfrentar essa nova realidadeccla®

A boa convivéncia na escola é fundamental paraeoc@io da cidadania. A escola
tem a obrigacdo de criar estratégias que ajudenelbonar a convivéncia entre alunos e
professores e alunos. O professor deve organid@saje ajudem a diminuir os problemas e
contribuir para aumentar a participacdo daquel@soal “discriminados”. E fundamental que

o professor estimule o protagonismo em seus alUhgsofessor deve ter sensibilidade para

! Bullyng - LOPES NETO, Aramis ABullying: comportamento agressivo entre estudante2005 vol.81, no.
5, suppl, p.s164-s172. ISSN 0021-7557.

2 sindrome de burnout - CARLOTTO, Mary SandraA sindrome deBurnout e o trabalho docente 2002,
vol. 7, no. 1, p.21-29. ISSN 1413-7372.
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identificar problemas que ndo sdo tao explicitantmuma briga no patio da escola. Alguns
alunos, muitas vezes, sofrem com rejeicdo, agresqéie ndo precisam ser fisicas.

Ressalta-se a necessidade de desenvolver acOegimimeiam os conflitos entre
alunos e entre eles e os professores, contribudedsa forma com melhores condi¢cdes de
trabalho e melhoria do aprendizado dos alunos.

Cada um destes mecanismos pode contribuir com wgifeonconvivéncia em nossas
escolas e que apesar de nao existir formulas nggiaitos apontamentos oferecem meios
concretos para possibilitar a solugdo ou minimiaar problemas advindos das relacdes
interpessoais na escola.

A melhoria da convivéncia escolar implica em quaotos segmentos envolvidos
assumam suas responsabilidades e trabalhem visando mesmo caminho, a um mesmo
objetivo. As familias, os professores e as ingiites devem ter como foco principal a

melhoria da educacao das criangas e jovens.
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A IMPORTANCIA DO DIALOGO NA
RELACAO PROFESSOR-ALUNO E O
PARADIGMA DA COMPLEXIDADE

Ludhiana Bertoncello®
Silvana Regina Rossete™

“O didlogo é o encontro no qual a reflexdo e a agfo,
inseparaveis daqueles que dialogam, orientam-se para
o mundo que € preciso transformar e humanizar.”

Paulo Freire

RESUMO: Este trabalho teve como objetivo central discutir e mostrar a
importancia do didlogo na educacgio, com €nfase na relagio professor-
aluno, conforme as proposi¢des de Paulo Freire (1986; 1996; 2000; 2005),
fazendo um vinculo com os pressupostos do paradigma da complexidade
propostos por Behrens (2005; 2006). Para isso, procurou-se definir as
principais variaveis deste estudo: o didlogo e o paradigma da complexidade.
Além dos autores principais, foram utilizadas como fontes as obras de
Morin (2004), Gadotti (1996), Libaneo (2005), Demo (1998) e Yus (2002),
entre outros, com a finalidade de realizar uma pesquisa mais detalhada.
Verificou-se que a pesquisa de Paulo Freire, com a educacgio dialdgica, e
os estudos de Behrens, com o paradigma da complexidade, convergem
para uma proposta unissona no que tange a relacdo entre professor e
aluno e, conseqiientemente, entre o ensinar e o aprender.
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THE IMPORTANCE OF DIALOGUING IN
THE STUDENT-TEACHER RELATIONSHIP
AND THE COMPLEXITY PARADIGM

ABSTRACT: The main objective of this work was to discuss and show
the importance of dialoguing in education, emphasizing the student-teacher
relationship, according to Paulo Freire’s (1986; 1996; 2000; 2005)
propositions, and establishing a link with the complexity paradigm
presuppositions proposed by Behrens (2005; 2006). Thus, it has been
attempted to define the main variables of this study: the dialog and the
complexity paradigm. Besides the main authors, other sources were used,
such as Morin (2004), Gadotti (1996), Libaneo (2005), Demo (1998) and
Yus (2002), among others, aiming at carrying out a more detailed research.
It was observed that Paulo Freire’s research, with the dialoguing education,
and the studies of Behrens, with the complexity paradigm, converge to a
unison proposal concerning the relationship between teacher and student
and, consequently, between teaching and learning.

KEYWORDS: Education; Dialogue; Complexity paradigm.

INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho € discutir a importancia do didlogo destacada
nas propostas e idéias de Paulo Freire, conectando essas propostas e idéias
com os pressupostos do paradigma da complexidade, de forma a contribuir
com a prética educativa.

Paulo Freire, um dos mais importantes marcos da histéria das idéias
pedagdgicas da contemporaneidade, enfatizou que a educag@o ndo é
neutra, mas um ato politico, o que implica em pensar que tipo de homem,
de formagao e que tipo de sociedade nés queremos. Nem toda educacdo
como ato politico é transformadora.

Destarte, no sentido freireano, o educador precisa refletir e dialogar
com a sociedade em que vivemos e analisar os problemas com maior
profundidade. Nesse caso o didlogo tem implicagio direta. O didlogo com
o préximo € fundamental. Para Freire, € através do didlogo que se dd a
transformacdo do homem; didlogo € o caminho que faz o ser humano
buscar a liberdade e rejeitar a manipulacao.
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Por tras dessa premissa de uma educacio dialdgica, faz-se necessario
buscar o paradigma educacional que vem regendo, articulando e
costurando essas reflexdes.

1.2 AS CONVERGENCIAS DO PARADIGMA DA COMPLEXI-
DADE E DA CONCEPCAO DE EDUCACAO DE PAULO FREIRE

Todo individuo traz consigo uma carga histérica que explicita seu modo
de pensar e agir, apontando as influéncias de sua geracdo e de os
paradigmas filosdfico-cientificos que norteiam as suas relagdes, bem como
todo o conjunto que rege as acdes da sociedade na qual estd inserido.
Assim, para toda prética e acdo ha sempre um paradigma norteador.

Historicamente, no final do século XIX e durante todo o século XX a
ciéncia foi regida pelo paradigma cartesiano-newtoniano. Introduzido
por Galileu Galilei e posteriormente difundido por Descartes, esse
paradigma, firmado no pensamento positivista, no culto ao intelecto e na
formacao técnica e utilitarista, trouxe sensiveis mudangas no progresso
cientifico-tecnoldgico, buscando o conhecimento através da razio e
experimentacdo (BEHRENS, 2005).

Apesar de terem provocado uma grande revolugdo tecnoldgica,
gerando producdo e desenvolvimento, os referenciais do paradigma
cartesiano-newtoniano impregnaram a educagao de uma visao de saber
fragmentada e racional. As conseqiiéncias desses pressupostos na sala
de aula foram assim identificadas por Behrens (2005, p. 23):

Uma visdo fragmentada levou os professores e os
alunos a processos que se restringem a reproducdo
do conhecimento. As metodologias utilizadas pelos
docentes tém estado assentadas na reprodug@o, na
cdpia e na imitacdo. A €nfase do processo pedagdgico
recai no produto, no resultado, na memorizagdo do
conteddo, restringindo-se em cumprir tarefas
repetitivas que, muitas vezes, nao apresentam sentido
ou significado para quem as realiza.

As salas, os temas, os assuntos, foram segmentados e fracionados, e
de alguma forma, valores como a ética, a solidariedade, a sensibilidade,
o respeito mutuo e a singularidade foram esquecidos pela sociedade e
logo suprimidos do ambiente educacional, em favor do conhecimento
técnico e especializados.
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Sob essa influéncia, a educacdo no Brasil se estabeleceu através de
uma prética conservadora, caracterizada por trés abordagens: abordagem
tradicional, abordagem escolanovista e abordagem tecnicista. Behrens
(2005, p. 41) coloca que, “‘embora se apresentando em épocas diferentes,
todas t&ém como caracteristica fundamental a reproducao do conhecimento™
e, por isso, podem ser incluidas no paradigma conservador.

Nao obstante, ja hd algum tempo o paradigma cartesiano-newtoniano
vem sofrendo uma crise: objetivou-se tanto a fragmentacdo e
racionalidade que a sociedade perdeu a visao humanistica. Os processos
cristalizados para responder as dividas ndo mais sustentam os anseios
da atualidade perante as novas inter-relacdes, em constante processo de
mudanga e transformacao.

A mudanca no paradigma cientifico através das contribui¢des da fisica
quantica, da quimica, da biologia e da matematica traz, em resumo, o conceito
de pensamento sistémico, a visao ndo-linear, a inter-relacdo, o universo
como uma teia, 0 mundo como uma rede, a idéia de movimento, de
totalidade, de espontaneidade, de criatividade.

Nesse contexto de transicdo e de mudanca de paradigma, Behrens
(2005, p. 35) sinaliza as mudancas na educacao:

Naeducac@o, a visdo global, sistémica e transdisciplinar
mais significativa e relevante neste momento histdrico,
precisa com urgéncia ultrapassar a visdo
comportamentalista, disciplinar, unida e isolada. Essa
nova otica para a educacdo leva a defender que, nos
cursos como um todo, deve haver um esfor¢o para
reaproximar as disciplinas que devem desencadear e
se interconectar como uma rede, como uma teia
interligada e interdependente.

Destarte, para definir um paradigma educacional compativel com as
mudancas paradigmadticas da ci€ncia, Behrens (2005) prop6s uma alianca
entre trés abordagens, da qual resultou um paradigma chamado de
“paradigma emergente” que hoje aparece mais comumente como
“paradigma da complexidade” (BEHRENS, 2006).

Ao verificar a questdo na literatura mais recente, nota-se uma
convergéncia entre a proposta do paradigma da complexidade e os
pensamentos de Freire. Isto se explica pela alianca realizada entre as trés
abordagens educacionais que fundamentam o paradigma da complexidade,
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asaber: a abordagem progressista, concebida por Paulo Freire, a abordagem
holistica e o ensino com pesquisa.

Segundo Thomas Kuhn (1994, apud MORAES, 1997, p. 31), um
paradigma constitui-se como “‘a constelac@o de crengas, valores e técnicas
partilhados pelos membros de uma comunidade cientifica”. Sobre o conceito
de paradigma, Weil (1991 apud BEHRENS, 2005, p. 96) refere que
“paradigma em grego significa exemplo ou, melhor ainda, modelo ou padrdo”.

Para Libaneo (2005), a teoria da complexidade abrange significacoes
de apreender a totalidade complexa, das inter-relacdes das partes, de modo
a se travar uma abertura, um didlogo entre diferentes modelos de andlise.
Nao significa, portanto, ordenar a realidade, organiza-la; significa, sim, buscar
adesordem, a contradi¢ao, a incerteza. Para ele, pensar a complexidade é
usar nossa racionalidade para juntar coisas separadas.

Segundo Morin (2004), complexus significa “o que foi tecido junto”.
De fato, ha complexidade quando elementos diferentes sao inseparaveis e
constitutivos do todo (como o econdmico, o politico, o sociolégico, o
psicoldgico, o afetivo, o mitol6gico), e hd um tecido interdependente, interativo
e inter-retroativo em ter o objeto do conhecimento e seu contexto, as partes
e o todo, o todo e as partes, as partes entre si.

Dessa forma, o paradigma da complexidade apresenta caracteristicas
que se completam e mostram essa visao de superacao e transformagao da
realidade. Entre essas caracteristicas destaca-se a abordagem do ensino
com pesquisa, a qual parte do pressuposto de educar pela pesquisa. Esta é
cotidianamente inserida na sala de aula, envolvendo o professor e os alunos
em um questionamento reconstrutivo que engloba teoria e pratica, num
constante “fazer-se e refazer na e pela pesquisa” (DEMO, 1998, p. 5).

Busca-se um ensino aliado a pesquisa como principio
educativo, e ndo apenas como principio cientifico. Essa
abordagem contempla a visdo de educador que propde
uma metodologia que possibilite ao aluno se apropriar,
construir, reconstruir e produzir conhecimento. Nao
se trata apenas de uma mudanga de método, mas de
uma postura pedagdgica. O aluno passa a ser
participante e sujeito do seu préprio processo de
aprender (BEHRENS, 2006, p. 88).

Dentro da concepcao do ensino com pesquisa, educar coincide com
pesquisar objetivando a produgdo do conhecimento de forma critica,
competente e emancipatdria, levando o aluno a “aprender a aprender”.
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A abordagem holistica, também chamada de visdo sist€émica, busca
aprender uma nova maneira de viver, que supere as contradicdes da
sociedade cientifico-industrial e o paradigma newtoniano-cartesiano. Desta
forma o individuo € abrangido em sua totalidade, considerando-se a
espiritualidade, as inter-relacdes, o equilibrio, a cooperacao, a inclusdo, a
experiéncia e a contextualizacdo (YUS, 2002).

Por fim, a abordagem progressista, de Paulo Freire, tem como
proposicao principal a transformacio social:

Instiga o didlogo e a discussdo coletiva como forgas
propulsoras de uma aprendizagem significativa e
contempla os trabalhos coletivos, as parcerias e a
participagdo critica e reflexiva dos alunos e dos
professores (BEHRENS, 2006, p. 87).

O didlogo pretendido por Freire como pratica educativa—que € diferente
do suposto didlogo vertical proposto pelas elites, que impossibilita a
manifestacio do sujeito-aprendiz — & um ato de respeito aos educandos. E
preciso existir uma relacdo democrética entre professores e alunos,
mediada por um didlogo que respeite a leitura de mundo do educando,
reconhecendo dessa forma, a historicidade do saber.

Desta forma, inserido no paradigma da complexidade, o processo de
ensino-aprendizagem deveria se fundamentar nas seguintes proposicdes:

« totalidade e didlogo;

« postura critica e reflexiva;

« producgdo do conhecimento através da pesquisa;

« aprender a aprender constantemente e uns com 0s Outros;
« ética, coletividade e cooperacao.

Neste sentido, os desafios da contemporaneidade, acompanhados dos
avangos cientificos e tecnoldgicos e da globalizacdo, levam a
transformacdes rapidas nas areas social, cultural, econdmica e politica da
sociedade, bem como no processo de producdo e aquisi¢cdo do
conhecimento, exigem novas habilidades na educacao, pedindo a presenca
de um professor critico e reflexivo que ird exercer um papel imprescindivel
e insubstituivel para a construcdo e socializacdo dos saberes docentes
intrinsecos a constru¢ao do conhecimento.

O professor, assim como todos os sujeitos e todas as atividades da
educacio, precisa estar em processo constante de mediacio e intervencao
critica para a elaboracdo da aprendizagem.
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1.3 O PROFESSOR E O ALUNO NA VISAO DE PAULO FREIRE:
UMA RELACAO DIALOGICA

“Paulo Freire € um pensador comprometido com a vida: ndo pensa
idéias, pensa a existéncia” (FIORI, 2005, p. 3) — eis 0 modo como o
professor Ernani Maria Fiori apresenta o educador brasileiro no prefacio
do livro Pedagogia do Oprimido. E um educador preocupado com questdes
para além da esfera tedrico-pedagdgica, em direcdo a reflexao e pratica
em uma esfera mais ampla: a vida.

Educar para uma prética de vida € a grande linha filoséfica do
pensamento freireano. A dimensao politica no pedagdgico de Freire € a
exposicao de um elemento-chave de todo o seu pensamento: a educacdo
como pratica da liberdade sinaliza a libertacdo como fim da educacao.

Sua preocupacdo € situar o ser humano como criador da histéria e da
cultura. A realidade pratica do sujeito é, para ele, o ponto de partida para
a acdo pedagdgica. Toda acdo educativa deve ser precedida de uma
reflexdo sobre o homem e de uma andlise de seu meio de vida.

A sua “teoria da ac@o dialdgica” pressupde dois momentos
fundamentais: da dentincia da desumanizacio e o momento do antincio
do processo de humanizacio a ser construido dialogicamente.

A existéncia porque humana, ndo pode ser muda,
silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de falsas
palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os
homens transformam o mundo. Existir, humanamente,
€ pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado
aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar (FREIRE, 2005, p. 90, grifo do autor).

De acordo com Gadotti (1996, p. 80), o pensamento de Paulo Freire
“tem uma acdo direta com a realidade”, comprometendo-se, acima de
tudo”’com uma realidade a ser transformada”.

Pensando a educac@o nao apenas como ato estritamente pedagdgico,
mas “ao mesmo tempo como ato politico, como ato de conhecimento
e como ato criador” (GADOTTI, 1996, p. 80, grifo do autor), Freire
propde uma de suas mais importantes categorias na direco do processo
de conscientizacio-reflexdo: a pratica do didlogo. A partir dela se buscara
um enfoque diferente acerca da relacdo professor-aluno.
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O didlogo, na concepgao freireana, “‘consiste em uma relagio horizontal
e ndo vertical entre as pessoas implicadas, entre as pessoas em relagdo”
(GADOTTI, 1996, p. 81). Trata-se de uma categoria que, para o educador,
faz parte da prdpria natureza humana.

Para elucidar essa afirmacao, Gadotti (1991, p. 46) assim se expressa:

[...] os seres humanos se constroem em didlogo, pois
sdo essencialmente comunicativos. Nao ha progresso
humano sem didlogo. Para ele, o momento do didlogo
¢ o momento em que os homens se encontram para
transformar a realidade e progredir.

O didlogo proposto por Freire (2005) como pritica educativa —
diferente do suposto didlogo vertical proposto pelas elites, que impossibilita
amanifestacio do sujeito-aprendiz — é um ato de “respeito aos educandos,
ndo apenas enquanto individuos, mas também enquanto expressdes de
uma prética social” (GADOTTI, 1996, p. 84).

Paulo Freire (2005) insiste na necessidade do didlogo como estratégia
de ensino, dentro de uma pedagogia dialégico-dialética, que tem a
finalidade de renovar a pratica pedagdgica. Desse modo, propde que o
educador ndo possa se colocar na posi¢cdo ingénua de quem se pretende
detentor do saber. Mas,

[..] deve, antes, colocar-se na posi¢cao humilde de quem
sabe que ndo sabe tudo, reconhecendo que o analfabeto
ndoéumhomem ‘perdido’, foradarealidade, mas alguém
que tem toda uma experiéncia de vida e por isso também
é portador de um saber. (GADOTTT, 1996, p. 86).

Neste sentido, para Freire, “a educacio se torna um momento da
experiéncia dialética total da humanizacdo dos homens, com igual
participacdo dialégica de educador e educando” (SCHMIED-
KOWARZIK, 1983, p. 69).

O professor e o aluno estdo engajados no ato de aprender, de
conhecer. Behrens (2005, p. 73) corrobora essa idéia ao colocar que:

o professor progressista, como educador e também
sujeito do processo, estabelece uma relago horizontal
com os alunos e busca no didlogo sua fonte
empreendedora na produgdo do conhecimento. O
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docente, sem impor suas idéias e concepgdes, procura
estar a servico do aluno superando a visao do aluno
objeto, portanto, nega toda forma de repressdo no
processo e possibilita a vivéncia grupal.

As obras de Paulo Freire da década de 90 revelam vdrias
preocupagdes com a educacdo deste século, pois vivemos em um
mundo extremamente complexo - de globalizacdo capitalista da
economia, das comunicacdes e da cultura e, a0 mesmo tempo, de
ressurgimento dos nacionalismos, do racismo, da violéncia e do
individualismo neoliberal.

Para Freire, o engajamento politico contra o racismo, o capitalismo,
estruturas desumanas de producdo, propicia uma educacio
emancipadora, libertadora, que nao € o tinico caminho, mas importante
e indispensavel para transformar a realidade. E no espago escolar essa
tarefa € do educador.

Paulo Freire (2005) sustenta a afirmac@o de que os seres humanos
ndo estdo apenas no mundo, mas com o mundo e alerta que nao ha
possibilidade de didlogo entre os que buscam a afirmacio da humanizacio
e 0s que ndo querem a ‘prontincia’ do mundo. “Como posso dialogar, se
alieno a ignorancia, isto €, se a vejo sempre no outro, nunca em mim?”
(FREIRE, 2005, p. 30). E questiona:

E que é o didlogo? E uma relaczio horizontal de A com
B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade
(Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da
esperanga, da fé, da confianga. Por isso, s6 o didlogo
comunica. E quando os dois p6los do didlogo se ligam
assim, com amor, com esperanga, com fé um no outro,
se fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdo,
uma relacdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha
comunicagio (FREIRE, 2005, p. 115).

Nesse novo cendrio da educacdo, serd preciso reconstruir o saber
da escola e a formagao do educador. Em vez de mostrar a arrogancia
de quem se julga dono do saber, o professor deverd ser mais criativo e
aprender com o aluno e com o mundo. O professor deverd promover o
entendimento e a escola deverd ser um espaco de convivéncia, onde
os conflitos sejam trabalhados realmente - dai a importancia do didlogo
nas relacdes pessoais e interpessoais.
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Uma das caracteristicas implicitas da globalizacao € justamente alienar
e convencer os individuos de sua impoténcia, reafirmando a idéia de que
nada se pode fazer no sentido de alterar esta realidade atual.

Considerando essa visdo, o didlogo vem auxiliar na superacao do
paradigma conservador, no cotidiano da sala de aula, quando aproxima
os envolvidos:

o didlogo nio é apenas uma estratégia pedagégica. E
um critério de verdade. A veracidade do meu ponto de
vista, do meu olhar, depende do olhar do outro, da
comunicagdo, da intercomunicagdo. S6 o olhar do outro
pode dar veracidade ao meu olhar. O didlogo com o
outro ndo exclui o conflito. A verdade ndo nasce da
conformacdo do meu olhar com o olhar do outro
(GADOTTI, 1991, p.43).

Para Paulo Freire, repensar a prépria pratica € tarefa didria do professor,
que deve se posicionar criticamente a pretensa neutralidade da educacdo.
A educacao deve ser vivenciada como uma pratica concreta de libertacao
e de construcio da histéria.

Aprender a ler, a escrever, €, antes de tudo, aprender a ler o mundo,
compreender o seu contexto, numa relacao dindmica que vincula alinguagem
e arealidade. Neste sentido, o didlogo € ponto de referéncia central, pois é
através dele que se acredita ser possivel seres humanos se transformarem
em seres comunicativos, podendo atuar para transformar a realidade.

Para Freire, o didlogo é o caminho necessario para os individuos a
fim de que possam refletir sobre sua realidade tal como a fazem e refazem.
E um evento social que ajusta o relacionamento entre os sujeitos cognitivos
€ ndo uma simples comunica¢do com uma linguagem simbdlica como
fazem os animais.

No sentido educacional € uma posicdo epistemoldgica e ndo uma
prética estranha vinda de uma regidao qualquer do planeta. Questiona
Freire (1986, p. 125):

Porque serd que alguns educadores consideram
bizarra esta perspectiva de uma educagio dialégica?
Porque consideram esta perspectiva do ato do
conhecimento como algo bizarro que veio do Terceiro
Mundo? Como é possivel pensar assim? A educagio
dialégica é uma posigao epistemoldgica e ndo uma
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invengdo bizarra ou uma prética estranha vinda de
uma regifio exdtica do mundo.

O didlogo exige um pensar verdadeiro, um pensar critico. Ele nao
dicotomiza homens e mundo, mas os vé em continua interacdo. Enquanto
ser inacabado, o homem se faz na interacdo com o mundo, objeto da
préaxis transformadora. Numa relacdo amorosa, em permanente busca
pela humanizacdo.

Nao ha didlogo, porém, se ndo hd um profundo amor
ao mundo e aos homens. N&o é possivel a ‘prontincia’
do mundo, que é um ato de criagdo e recriagio, se ndo
ha amor que a infunda. Sendo fundamento do didlogo,
oamor, & também, didlogo (FREIRE, 2005, p. 92).

A educacdo emancipatéria de Paulo Freire (2005) conta com as
potencialidades do sujeito para se comunicar, interagir e administrar o mundo
moderno criando condi¢des para que todos tenham oportunidade de fala,
de argumentacao e de decisao sobre as coisas, por meio do didlogo orientado
ao entendimento. Dessa forma ela se contrapde a prética oriunda da
reproducio das abordagens tradicionais, nas quais o ato de transmissao de
conhecimentos € um ato de depdsito de conhecimentos.

Para Paulo Freire, o trabalho educacional ndo responde sozinho pela
transformacao da sociedade, mas sem a educacdo essa transformacao
ndo acontece. Defende como direito e dever dos oprimidos lutar pela
real e efetiva apropriacdo de objetivacdes humanas, tais como a ciéncia
e a tecnologia, que sao patrimonio da humanidade, e nao privilégio de
grupos ou classes hegemonicas.

Possibilitar que o oprimido cada vez mais tome consci€ncia de seu
papel no processo de transformacao das suas condi¢des de vida, mediante
uma educacio para a liberdade, € o grande legado de Paulo Freire.

2 CONSIDERACOES FINAIS

Faz-se necessdrio dizer que todo o pensamento de Paulo Freire tem
uma relacdo direta com a realidade. Segundo esse pensamento, nem o
professor nem o aluno podem se alicercar em préticas alienadas; ao
contrério, o processo educativo deve ser altamente comprometido com
uma realidade a ser transformada.
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Por isso, a proposta de Freire de uma educaco dialdgica se apresenta
como uma nova e inovadora concep¢ao pedagdgica. Ndo se trata de
conceber a educagio apenas como transmissao de contetdidos, num processo
em que o professor € detentor do saber e 0 aluno tem a “grande” tarefa de
escutar, ler, decorar e repetir (BEHRENS, 2005). Faz-se relevante
estabelecer um didlogo do qual resulte a aprendizagem para ambos, de
modo que quem educa esteja também aprendendo.

O paradigma da complexidade conduz a superago da
visdo linear e disciplinada na escola e leva a buscar a
interconexao das diversas areas do conhecimento [...]
aponta para processos de aprendizagens que envolvam
a produgdo do conhecimento critica, reflexiva e
transformadora. (BEHRENS, 2005, p. 26).

Desta forma, Freire e Behrens exemplificam, com sintonia, novas
concepgoes educacionais que t€ém levado a escola e todos os seus agentes a
uma sensivel mudancga paradigmatica: aprender para a vida. Baseada no
relatdrio Internacional da Unesco para a educagio do século XXI (DELORS,
2001), esta nova visao da educacao indica quatro pilares importantes:

« aprender a ser;

« aprender a conhecer;

« aprender a fazer;

« ¢ aprender a viver juntos.

Esses quatro fundamentos regem a educagdo para este século e
amarram uma proposta Unica para todos os povos e continentes.
Estar fora desses principios ou negé-los é tomar a contramio do
caminho da histéria.

A pesquisa e a esperanga de Paulo Freire (1986, 1996, 2000, 2005),
que ha muito tempo j4 preconizavam esses pressupostos, e os estudos de
Behrens (2005, 2006), que projetam para a educagdo um paradigma
coerente com as necessidades de uma nova sociedade, convergem para
uma via de mao tnica, alimentando a esperanca daqueles que buscam
uma prética educativa cidada, critica e com responsabilidade.

Freire ndo objetiva em momento algum ditar receitas para o dia-a-dia
educativo de o que fazer, de como fazer e/ou porque fazer, mas faz da sua
préxis, estimulo, curiosidade para que busquemos através dos seus escritos
pensar nossa pratica, um convite constante 2 reflexdo sobre nossa agio. E
pensando a prética que posso melhorar minha teoria sobre ela.
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E, para complementar, propomos os videos:

Como combater a indisciplina e as incivilidades? de Yves de La
Taille e Telma Vinha, que se trata de uma conversa entre professores que
falam a respeito da indisciplina e da incivilidade que, quando torna-se

habitual, tende a violéncia.

Para finalizar, assistam ao video “Vocé é fruto de suas Escolhas”,
Este video é uma mensagem que fala da nossa responsabilidade pelas
escolhas que fazemos, por isso, precisamos pensar o que realmente é
importante para ndés e como nossas atitudes refletem nas pessoas com

quem convivemos.


https://www.youtube.com/watch?v=n5J9qgLnTY8

Esperamos que tenham aproveitado bem o curso e aprofundado
melhor seus conhecimentos a partir das leituras e videos sugeridos.
Colocamos-nos a disposicao para sanar quaisquer duvidas que venham a
ter. Bons estudos!


https://www.youtube.com/watch?v=kcjvOpimRY4

	TEMA_1
	TEMA_2
	TEMA_3
	TEMA_4

	Button 42: 
	Avança 7: 
	Page 2: Off

	Button 28: 
	Page 2: Off

	Avança 8: 
	Page 3: Off

	Button 29: 
	Page 3: Off

	Avança 9: 
	Page 4: Off

	Button 30: 
	Page 4: Off

	Avança 2: 
	Page 5: Off
	Page 6: 
	Page 7: 

	Button 17: 
	Page 5: Off
	Page 6: 
	Page 7: 

	1-Tema_2: 
	Page 5: Off
	Page 6: 
	Page 7: 

	1-Tema_3: 
	Page 5: Off
	Page 6: 
	Page 7: 

	1-Tema_4: 
	Page 5: Off
	Page 6: 
	Page 7: 

	Avança 3: 
	Page 8: Off
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 

	Button 18: 
	Page 8: Off
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 

	2-Tema_1: 
	Page 8: Off
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 

	2-Tema_3: 
	Page 8: Off
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 

	2-Tema_4: 
	Page 8: Off
	Page 9: 
	Page 10: 
	Page 11: 

	Button 37: 
	Button 38: 
	Avança 4: 
	Page 12: Off
	Page 13: 

	Button 19: 
	Page 12: Off
	Page 13: 

	3-Tema_1: 
	Page 12: Off
	Page 13: 

	3-Tema_2: 
	Page 12: Off
	Page 13: 

	3-Tema_4: 
	Page 12: Off
	Page 13: 

	Button 39: 
	Avança 5: 
	Page 14: Off
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 

	Button 20: 
	Page 14: Off
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 

	4-Tema_1: 
	Page 14: Off
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 

	4-Tema_2: 
	Page 14: Off
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 

	4-Tema_3: 
	Page 14: Off
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 

	Button 41: 
	Button 40: 


