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APRESENTAGAO

Caro(a) académico(a)

Neste material, vocé relembrara alguns conceitos ja vistos em Laboratorio de Leitura
e Producao Textual, outros que estardao trabalhando paralelamente em Introducao aos Estudos
Linguisticos além daqueles que ja trabalharam no Ensino Médio, como as classes de palavras,
porém de forma mais aprofundada. Tudo isto denota a perspectiva interdisciplinar que norteia
nosso curso. Da leitura aos fatores de textualidade, das classes de palavras aos processos coesivos
e a referenciacdao, da modalizagao, dos operadores argumentativos aos efeitos de sentidos na
linguagem (pressupostos, subentendidos, ambiguidades e ironia) nossa viagem comeca agora.

Boa leitura! Lembre de acessar os artigos que estao ao final de cada unidade a fim de

aperfeicoar os estudos.

UNIDADE 1

Nesta unidade, além de fazermos uma viagem de volta a disciplina de Laboratério de
Leitura e Producao Textual a fim de relembramos alguns conceitos referentes a leitura e ao texto,
vamos conhecer um pouco mais sobre a Linguistica Textual e os padrdes de textualidade, os quais
sao fundamentais para a producao textual.

Lajolo (2004, p. 7) esclarece: “Lé-se para entender o mundo, para viver melhor. Em
nossa cultura, quanto mais abrangente a concepc¢ao de mundo e de vida, mais intensamente
se |&, numa espiral quase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas nao pode (hem

costuma) encerrar-se nela”.
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CAPITULO | — UM PASSEIO PELA LEITURA, PELO TEXTO E PELA LIN-
GUISTICA TEXTUAL

Na disciplina Laboratério de Leitura e Producao textual, vocés estudaram a respeito
das concepcoes de linguagem, de sujeito, de leitura e texto. Para relembrar, é importante
ler os textos abaixo. O primeiro intitulado Leitura, texto e sentido, de Koch e Elias (2007),
faz um apanhado das concepcgdes ja discutidas. O segundo, Leitura: conhecimentos prévios,
de Therezo (2007), relembra quais sdo os conhecimentos ativados no momento da leitura,

segundo Angela Kleiman.

Leitura, texto e sentido (dé duplo clique no icone para abrir)

Leitura: conhecimentos prévios

Diferentes textos exigem estratégias de leitura diferentes. Vamos observar os elementos
contextuais (extralinguisticos, condicdes de producdo) e co-textuais (linguisticos) na analise dos
textos. Esteja atento a tematica, ao veiculo de publicacao, ao publico-alvo, aos objetivos explicitos
e implicitos dos textos.

Desse modo, a leitura € uma atividade interativa de producao de sentidos, depende

dos conhecimentos prévios do leitor para que possa construir os sentidos para o texto.

A titulo de exemplificagao do que acabamos de afirmar, vejamos

a tirinha:

Na tirinha, Garfield representa bem o papel do leitor que, em interacao com o texto,
constroéi-lhe o sentido, considerando nao sé as informacgdes explicitamente constituidas, como

também o que é implicitamente sugerido.
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para, no momento da leitura, tomando como ponto de partida as pistas
que o texto lhes oferece, construir para ele um sentido que seja
compativel com a proposta apresentada pelo seu produtor.

Cada um dos nove capitulos apresenta, a par de uma exposicio
acerca do topico tratado, um conjunto de exemplos comentados, com a
funcao de facilitar o seu entendimento. Trabalha-se com textos de diversos
géneros, procurando ressaltar as peculiaridades de cada um deles, bem
como aquilo que é comum a toda e qualquer manifesta¢io da linguagem
verbal e, portanto, a todo ato de leitura.

Espera-se, assim, preencher uma lacuna no mercado editorial, no
qual tém predominado as obras tedricas sobre a questio, ou, entao, os
livros didaticos. Nossa preocupagio é a de estabelecer uma ponte entre
teorias sobre texto e leitura — esta aqui considerada a habilidade de
compreensio/interpretacio de textos — e praticas de ensino. Por esse
motivo, sao nossos interlocutores privilegiados os professores dos varios
niveis de ensino, em especial os de linguas — materna e estrangeiras —,
estudantes de cursos de Letras, de Pedagogia, bem como os demais
interessados em questdes de compreensido de leitura, ensino e
funcionamento da linguagem de modo geral.

Somos gratas a Editora Contexto por seu constante incentivo 2 nossa
produgdo intelectual e por, mais uma vez, acolher e divulgar um de
nossos trabalhos.

i Sera, para nos, altamente gratificante se este pequeno livro puder
trazer sua contribuicio no sentido de incentivar e intensificar, em nosso
pais, a pratica da leitura.

As Autoras

1

Leitura, texto e sentido

Concepcao de leitura

Freqiientemente ouvimos falar — e também falamos — sobre a
importincia da leitura na nossa vida, sobre a necessidade de se cultivar
o habito de leitura entre crianc¢as e jovens, sobre o papel da escola na
formacio de leitores competentes, com o que concordamos prontamente.

Mas, no bojo dessa discussdo, destacam-se questoes como: O que €
ler? Para que ler? Como ler? Evidentemente, as perguntas poderao
ser respondidas de diferentes modos, os quais revelardao uma concepgao
de leitura decorrente da concepgio de sujeito, de lingua, de texto e
de sentido que se adote.

Foco no autor

Sobre essa questido, Kocu (2002) afirma que a concepgao de lingua
como representacio do pensamento corresponde a de sujeito
psicolégico, individual, dono de sua vontade e de suas acoes. Trata-
se de um sujeito visto como um ego que constroi uma representagao
mental e deseja que esta seja “captada” pelo interlocutor da maneira
como foi mentalizada.

Nessa concepc¢ao de lingua como representacio do pensamento e
de sujeito como senhor absoluto de suas a¢des e de seu dizer, o texto
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é visto como um produto — 16gico — do pensamento (representacao
mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor sendo “captar” essa
representacio- mental, juntamente com as intengdes (psicologicas) do
produtor, exercendo, pois, um papel passivo.

A leitura, assim, é entendida como a atividade de captagao das idéias
do autor, sem se levar em conta as experiéncias e os conhecimentos do
leitor, a interaciao autor-texto-leitor com propositos constituidos socio-
cognitivo-interacionalmente. O foco de aten¢do €, pois, o autor e suas
intencdes, e o sentido esta centrado no autor, bastando tdo-somente ao
leitor captar essas intengoes.

Foco no texto

Por sua vez, 2 concep¢io de lingua como estrutura corresponde a
de sujeito determinado, “assujeitado” pelo sistema, caracterizado
por uma espécie de “ndo consciéncia”. O principio explicativo de
todo e qualquer fenébmeno e de todo e qualquer comportamento
individual repousa sobre a considera¢ao do sistema, quer lingtistico,
quer social.

Nessa concepgio de lingua como codigo — portanto, como mero
instrumento de comunicacio — e de sujeito como (pre)determinado
pelo sistema, o texto € visto como simples produto da codificacao de
um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este,
para tanto, o conhecimento do cédigo utilizado.

Conseqiientemente, a leitura é uma atividade que exige do leitor o
foco no texto, em sua linearidade, uma vez que “tudo estd dito no dito”.
Se, na concepg¢io anterior, a0 leitor cabia o reconhecimento das inten¢oes
do autor, nesta concep¢io, cabe-lhe o reconhecimento do sentido das
palavras e estruturas do texto. Em ambas, porém, o leitor € caracterizado
por realizar uma atividade de reconhecimento, de reprodugio.

Foco na interacao autor-texto-leitor

Diferentemente das concepc¢des anteriores, na concepg¢io
interacional (dialogica) da lingua, os sujeitos sao vistos como atores/
construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sio construidos no texto, considerado o proprio lugar
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da interacio e da constituicio dos interlocutores. Desse modo, ha lugar,
no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos,
somente detectiveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo (ver capitulo 3) dos participantes da interacao.

Nessa perspectiva, o sentido de um texto é construido na interacao
texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa interaciao. A leitura €,
pois, uma atividade interativa altamente complexa de producio
de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos
lingtiisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagao,
mas requer a mobiliza¢io de um vasto conjunto de saberes no interior
do evento comunicativo.

A titulo de exemplificacio do que acabamos de afirmar, vejamos a
tirinha a seguir:

TRADUCAO: € BOM
TRAZER SEMPRE
UM BIFE.

Fonte: Folha de S.Paulo, 13 abr. 2005.

Na tirinha, Garfield representa bem o papel do leitor que, em interagao
com o texto, constréi-lhe o sentido, considerando nao s6 as informagoes
explicitamente constituidas, como também o que & implicitamente
sugerido, numa clara demonstragdo de que:

e 2 leitura é uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias
e os conhecimentos do leitor;

e a leitura de um texto exige do leitor bem mais que o
conhecimento do cédigo linguistico, uma vez queé o texto nao
é simples produto da codificagdo de um emissor a ser
decodificado por um receptor passivo.
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Fundamentamo-nos, pois, em uma concep¢io sociocognitivo-
interacional de lingua que privilegia os sujeitos e seus conhe-
cimentos em processos de interacio. O lugar mesmo de interagdo —
como ja dissemos — é o texto cujo sentido “ndo estd 147, mas é
construido, considerando-se, para tanto, as “sinalizagdes” textuais dadas
pelo autor e os conhecimentos do leitor, que, durante todo o processo
de leitura, deve assumir uma atitude “responsiva ativa”. Em outras
palavras, espera-se que o leitor, concorde ou niao com as idéias do
autor, complete-as, adapte-as etc., uma vez que “toda compreensao €
prenhe de respostas e, de uma forma ou de outra, forcosamente, a
produz” (Bakutin, 1992:290).

A interacdo: autor-texto-leitor

Nas consideragdes anteriores, explicitamos a concepgiao de leitura
como uma atividade de producio de sentido. Pela consonincia com
nossa posi¢io aqui assumida, merece destaque o trecho a seguir sobre
leitura, extraido dos Pardmetros Curriculares de Lingua Portuguesa:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensio e interpretacao do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre
a linguagem etc. Nao se trata de extrair informagio, decodificando letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecio, antecipac¢io, inferéncia e verificaciao, sem as quais
niio é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensio, avancar na busca de esclarecimentos, validar
no texto suposicodes feitas.

In: ParAmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos de ensino fundamental:
lingua portuguesa/Secretaria de Educacao Fundamental. — Brasilia: MEc/ser, 1998,
pp- 69-70.
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Como vemos nesse trecho, encontra-se reforcado, na atividade de
leitura, o papel do leitor enquanto construtor de sentido, utilizando-
se, para tanto, de estratégias, tais como seleg¢do, antecipacio,
inferéncia e verificacao.

Estratégias de leitura

Desse leitor, espera-se que processe, critique, contradiga ou avalie a
informacido que tem diante de si, que a desfrute ou a rechace, que dé
sentido e significado ao que 1& (cf. Soig , 2003:21).

Essa concepgio de leitura, que pde em foco o leitor e seus
conhecimentos em interacio com O autor € O texto para a constru¢ao
de sentido, vem merecendo a aten¢io de estudiosos do texto e
alimentando muitas pesquisas e discussoes sobre a sua importancia para
o ensino da leitura.

A titulo de exemplificac¢io, tentemos uma “simula¢ao” de como nos,
leitores, recorremos a uma série de estratégias no trabalho de construgao
de sentido. Para o nosso propdsito, selecionamos o miniconto intitulado
, de Marcelo Coelho, publicado na Folhinha

&

da Folba de S.Paulo.
Nossa atividade de leitores ativos em interacio com o autor € o texto

comeca com antecipacoes e hipéteses elaboradas com base em nossos

conhecimentos sobre:

e 0o autor do texto: Marcelo Coelho
e o meio de veiculacio do texto: Folha de S.Paulo
e 0 género textual: miniconto

e o titulo: elemento constitutivo do texto cuja func¢io €, geralmente,

chamar a atencido do leitor e orientd-lo na producao de sentido
e a distribui¢io e configura¢io de informacdes no texto
Especificamente, ao nos depararmos com o titulo )

, fazemos antecipac¢des, levantamos hipoteses que, no
decorrer da leitura, serdo confirmadas ou rejeitadas. Neste Gltimo caso,
as hipoteses serao reformuladas e novamente testadas em um movimento
que destaca a nossa atividade de leitor, respaldada em conhecimentos
arquivados na memoria (sobre a lingua, as coisas do mundo, outros
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textos, outros géneros textuais, como veremos no capitulo 2) e ativados
no processo de intera¢do com o texto.

Focalizando o titulo, atentamos para a palavra “reforno” e seu
significado — regresso, volta — e situamos a histéria no mundo das
narrativas infantis, resgatando em nossa memoria a histéria do Patinho
Feio com a qual este conto dialoga de perto.

Com “previsdes” motivadas pelo titulo, “adentramos” o texto,
prosseguindo em nossa atividade de leitura e producao de sentido:

Um d/a e/e sent/u sau ‘ades a m' e

A leitura desse trecho apresenta-nos uma personagem — que julgamos
tratar-se da principal, uma vez que é citada no titulo e aparece em
posiciao de destaque no‘inicio da historia.

Também nossos olhos de leitores atentos apontam para uma oposicao
marcante no trecho em torno dos nomes Alfonso x Patinho Feio, a qual
subjazem outras oposicoes: presente X passado; riqueza x pobreza.

No quadro abaixo, destacamos essa Oposi¢ao:

Patinho Feio .
~ O mais belo cisne

-~ lago Principe de Astur/as ,

chiguérrimo e ex
condominio para aves .

O quadro chama a nossa atengdo para a forte caracterizagao de
Alfonso, composta pelas adjetivacoes referentes a personagem e a sua
morada, em frente 2 fraca caracterizacdo no que concerne a sua vida
quando era conhecido como Patinho Feio, fato esse que pode servir de
estimulo 2 formulacio de novas antecipacdes do leitor ativo.
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No trecho em destaque, ainda nos salta aos olhos a expressio —
i dig — introdutéria de uma situag¢ido-problema, conforme
conhec1mento empiricamente constituido como ouvintes e/ou leitores
desse género textual.

Continuando o processo de efetiva interacio com o texto, levantamos
hipoteses sobre o passado de Alfonso (Onde morava? Como era esse
lugar?), bem como sobre as provaveis acdes do “mais belo cisne do lago
Principe das Astirias”, motivadas pelo sentimento de saudade expresso
no enunciado: :

Entdo, o que fard Alfonso? Voltard ao lugar de origem? Reencontrard
a mae, os irmaos e amiguinhos de escola?

Prossigamos a leitura para a verificagio e confirmac¢io (ou nio) de
nossas hipoteses:

E... se antecipamos que Alfonso voltaria 2 sua origem, acertamos. A
leitura do trecho ainda nos propde um avanco na caracteriza¢ao do
lugar de origem do Patinho Feio, em contraposi¢ao e complementacio
ao contetddo do primeiro trecho da historia.

Vejamos a representa¢do das novas informac¢des (em negrito)
no quadro:

Patinho Feio

O trecho se encerra com uma pergunta »
cuja resposta — positiva ou negatwa’ — tentamos
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antecipar e vamos verificar na contmmdade da interacdo com o texto.
Vejamos:

O texto também nos desperta sentimentos, emogodes. Envoltos na

atmosfera de emoc¢des sugerida pela leitura, que efeito o “esquecimento”
da pata Quitéria provocard no Alfonso?

Depois disso, o que pode acontecer? O que fard o pobre Alfonso?
Voltard para o seu luxuoso condominio? Hipotese nimero um. Persistira
no seu intento de ser reconhecido e novamente aceito na comunidade?

Hipdtese nimero dois.

E verdade que outras hipéteses poderao ser formuladas, tantas quantas
permitirem os conhecimentos e a criatividade dos leitores. Mas como
nossa pretensio é a de uma mera simulagio de como o leitor interage
com o texto, fiquemos naquelas duas apontadas e vamos confirma-las
(ou nido) na leitura do trecho a seguir:

E, agora, o que nos, leitores, prevemos: Bianca responderd afirmativa
ou negativamente as perguntas do Alfonso? Estamos torcendo para que
sim ou para que nao?

Como vemos, até o momento, a situacdo nio estd nada boa para
Alfonso. Diante da negativa da pata Quitéria e da patinha Bianca, o que
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Alfonso podera fazer? Voltar para o lago Principe das Astdrias e esquecer
de vez seu passado humilde? E uma (outra) hipétese...

Temos de confessar que por essa nao esperavamos, nao € mesmo?
O que acontecerd, entdo? Resolvera o bruxo o problema do Alfonso?
Ou insistimos na hipétese de que nenhuma tentativa dard certo,
devendo Alfonso retornar ao seu luxuoso condominio e esquecer de
vez seu passado humilde? Terd a histéria um final (in)feliz? E s6 ler
para ver:

Chegamos ao final da leitura do texto @ reto 7 i
apresentado em fragmentos, para atender a nosso prop051to A seguir, o
texto serd apresentado de forma ininterrupta, para propiciar a sua reeleitura.
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Fonte: Coelro, Marcelo. “O Retorno do Patinho Feio”. Folha de S.Paulo, 19 mar. 2005. Folhinha, p. 8

Na atividade de leitores ativos, estabelecemos relacdes entre nossos
conhecimentos anteriormente constituidos e as novas informac¢ées contidas
no texto, fazemos inferéncias, compara¢des, formulamos perguntas
relacionadas com o seu contetdo.

Mais ainda: processamos, criticamos, contrastamos e avaliamos as
informagoes que nos sdo apresentadas, produzindo sentido para o que
lemos. Em outras palavras, agimos estrategicamente, o que nos permite
dirigir e auto-regular nosso préprio processo de leitura.

oy
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Objetivos de leitura

E claro que nio devemos nos esquecer de que a constante interacio
entre o conteiido do texto e o leitor é regulada também pela intengio
com que lemos o texto, pelos objetivos da leitura.

De modo geral, podemos dizer que hid textos que lemos porque
queremos nos manter informados (jornais, revistas); ha outros textos
que lemos para realizar trabalhos académicos (dissertagdes, teses, livros,
periodicos cientificos); ha, ainda, outros textos cuja leitura € realizada
por prazer, puro deleite (poemas, contos, romances); e, nessa lista, nao
podemos nos esquecer dos textos que lemos para consulta (dicionarios,
catalogos), dos que somos “obrigados” a ler de vez em quando (manuais,
bulas), dos que nos caem.em maos (panfletos) ou nos sao apresentados
aos olhos (outdoors, cartazes, faixas).

Sao, pois, os objetivos do leitor que nortearao o modo de leitura, em
mais tempo ou em menos tempo; com mais atengdo ou Com menos
atencio; com maior interacdo ou com menor interagao, enfim.

Leitura e producao de sentido

Anteriormente, destacamos a concepcio de leitura como uma atividade
baseada na interacio autor-texto-leitor. Se, por um lado, nesse processo,
necessario se faz considerar a materialidade lingtiistica do texto, elemento
sobre o qual e a partir do qual se constitui a interag¢io, por outro lado,
é preciso também levar em conta os conhecimentos do leitor, condi¢ao
fundamental para o estabelecimento da interagcdo, com maior ou menor
intensidade, durabilidade, qualidade.

Leitura e ativacdo de conhecimento

E por essa razio que falamos de um sentido para o texto, nio do
sentido, e justificamos essa posi¢do, visto que, na atividade de leitura,
ativamos: lugar social, vivéncias, relacdes com o outro, valores da
comunidade, conhecimentos textuais (cf. Pavrno et al. 2001), conforme
nos revela a leitura do texto a seguir:
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MENOS TONUS MUSCULAR, MENOS BRILHOC NO CABELO,
MENOS PEITO, MENOS BUNDA .
A MEDIDA QUE ENVELHECE,
A GENTE VAL FICANDO CADA VEZ MENOS..! /

oo

- e
SEJA MALS POSITIVA, LAURINHA,
PENSA EMTUDO O QUE TEM AGORA
E NAO TINHA HA 20 ANOS..!

E,TEMRAZAO.
| MALS OLHELRAS,
MALS RUGAS,
MALS PAPADA,,
MALS MANCHAS
MALS BARRIGA,
MAILS CELULITE..

Fonte: Colegao Subindo nas Tamancas 1. Selecionado por Maitena, trad. Ryta Vinagre, p. 21.

Na leitura da charge, dentre outros conhecimentos, ativamos valores
da época e da comunidade em que vivemos, conforme verificamos na

relacdo de causa e consequéncia sugerida na materialidade lingiiistica
do texto:

e a velhice é a causa de se ficar cada vez menos

i

causa de se ficar cada V€Z mals

. a velhlce éa
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Quer encabecada pelo menos, quer pelo Mals, no texto se destaca
uma avaliagio negativa sobre a velhice, atualmente compartilhada por
muitos. Sabemos — é verdade — que nem sempre foi assim, nem sio
todos os que assim pensam sobre essa fase da vida. A leitura e a produ¢ao
de sentido sio-atividades orientadas por ngssa bagagem sociocognitiva:
conhecimentos da lingua e das coisas do mundo (lugares sociais, crencgas,
valores, vivéncias).

Pluralidade de leituras e sentidos

Considerar o 1éitor e seus conhecimentos e que esses conhecimentos
sio diferentes de um leitor para outro implica aceitar uma pluralidade
de leituras e de sentidos em rela¢io a um mesmo texto.

A titulo de exemplificacio do que acabamos de afirmar, a proposta de
Galhardo, eX”pfé'ssa na tirinha abaixo — embora caricaturizada —, é excelente.

1@ JE30_UM FORTE CoiCE To STA IMAGEM ME DLised G Sk
\)E?‘ & Jor TRAS PESTA Diok c@ QERETE Ayn veLuc, O,‘Q‘*&C}g%ﬁ"acwt

To$ BE -
VER UM ¢ .
MeseuiTe
ESMAGAD ’
L vA &
PAREDE 4 JARTiSTA PLasTico = {DON A-DE:_C_ﬂéﬁd

Fonte: Folha de S.Paulo, 11 ago. 1997.

A tirinha — que parte da proposta maior expressa verticalmente 2
esquerda como mote — apresenta trés leituras_para o mesmo fato: o
esmagamento do mosquito na parede. Sobre esse fato, as leituras —
num total de 36, segundo a proposta do autor — vao se constituindo
diferentemente dependendo do leitor — seu lugar social, seus
conhecimentos, seus valores, suas vivéncias.

E claro que com isso nio preconizamos que o leitor possa ler qualquer
coisa em um texto, pois, como ja afirmamos, o sentido nao esta apenas
no leitor, nem no texto, mas na interacio autor-texto-leitor. Por isso, €
de fundamental importancia que o leitor considere na e para a produc¢ao
de sentido as “sinalizacdes” do texto, além dos conhecimentos que possui.
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A pluralidade de leituras e de sentidos pode ser maior ou menor
dependendo do texto, do modo como foi constituido, do que foi
explicitamente revelado e do que foi implicitamente sugerido, por um
lado; da ativagio, por parte do leitor, de conhecimentos de natureza
diversa, como veremos no capitulo a seguir, e de sua atitude cooperativa
perante o texto, por outro lado.

Se vimos, anteriormente, em relacio 2a tirinha do Galhardo, que a
leitura pode variar de um leitor para outro, podemos verificar também
que a leitura pode variar em se tratando do mesmo leitor. E o que
evidenciaremos com o texto a seguir:

Fonte: Revista Veja. Sao Paulo: Abril, ed. 1.874, ano 37, n. 40, 6 out. 2004.

Em relacio ao texto, o mesmo leitor podera realizar duas leituras
diametralmente opostas e, nesta atividade, a orientacio do autor tem

TR
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peso significativo: ler 6 poema de cima para baixo implica uma leitura
orientada pelo fio condutor HaG .
uma leitura baseada no fio condutor gu

No exemplo, destacamos a orienta¢do do autor para a realizagio da
leitura: de cima para baixo ou de baixo para cima. No entanto, nem

; ler de baixo para cima,

sempre essa orientagdo se constitui explicitamente.
Um o6timo exemplo disso € o texto a seguir:

garrafa no resto

com a Patroal!

Nao!l! Como leitores competentes, sabemos que agora ndo se trata
de ler o texto de baixo para cima ou da direita para esquerda.

A orientacdo do autor € de outra natureza. Observemos: até a quinta
linha o texto progride sem “estranhamento”. Da sexta linha em diante,
a disposicao dos termos na oragao nos chama a atenc¢do por ser
semanticamente inaceitavel, segundo o nosso conhecimento de mundo.
Isso é uma pista importante para a produciao do sentido do texto,
assinaladora da relacic de proporcionalidade: quanto mais o sujeito
bebe, mais se embriaga; quanto mais se embriaga, mais comete
“incoeréncias” sintatico-semanticas.
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No texto, a acentuacdo do grau de embriaguez estd correlacionada
as construgdes sintatico-semanticamente comprometidas: quanto mais
incoerentes os enunciados, mais acentuado o grau de embriaguez
(afinal, bébado nio fala coisa com coisa mesmo, nio €?). Como vemos,

o texto pressupde do leitor que leve em conta a “incoeréncia” —

estilisticamente constituida — como uma indica¢do relevante para a
producao de sentido.

Fatores de compreensao da leitura

Ja é do nosso conhecimento que a compreensio de um texto varia
segundo as circunstancias de leitura e depende de virios fatores, complexos
e inter-relacionados entre si (ALLUENDE & CONDEMARIN, 2002).

Embora defendamos a correlagio de fatores implicados na
compreensdo da leitura, queremos chamar a atenc¢io para as vezes em
que fatores relativos ao autor/leitor, por um lado, ou ao texto, por
outro lado, podem interferir nesse processo, de modo a dificulti-lo ou
facilita-lo.

Autor/leitor

Esses fatores referem-se a conhecimento dos elementos lingiiisticos
(uso de determinadas expressdes, léxico antigo etc.), esquemas
cognitivos, bagagem cultural, circunstancias em que o texto foi produzido.

A fim de exemplificar o que afirmamos, vamos ler o texto a seguir:

g
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Autor: Luiz Fernando Elias é cardiologista e, nas horas vagas, cronista.

O que nos chama a atencao no texto? Que conhecimentos sao
necessarios da parte do leitor para compreender o texto?

Respondendo a primeira pergunta, podemos dizer que nos chama a
atencdo a criacio de um “coddigo especifico”
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=" EFEITO COLATERAL . CONTRA-INDICA

resultante da conjuga¢io do conhecimento do autor sobre:
o politica e medicina;
e elementos formadores e processos de formagio de palavras, o que
lhe possibilita elaborar um “diagnéstico” sobre a politica brasileira.
Além desse “cédigo inventado”, destacamos as partes do texto
referentes a informacdes sobre as “drogas”, composicio, efeito
colateral, contra-indicacio. Em outras palavras, o autor, em sua
producdo, também evidencia o conhecimento que possui sobre o
género bula. E o que podemos verificar se compararmos o contetido

de uma bula qualquer com o contetido do texto apresentado no
quadro a seguir: N

/| a interacdo de seus 2t
mponentes que .competem
entre si. causando uma’
sindrome chamada
encimamurismo, sindrome esta|
. | extremamente deletéria e que |
| pode invibializar o uso de tal

|\provoca intensa verborragia e |
manias persequitorias :

| uma droga extremamente
toxica que causa nduseas até
| em quem aplica -

Como vemos, se, do lado do autor, foi mobilizado um conjunto de
conhecimentos para a producgio do texto, espera-se, da parte do leitor,
que considere esses conhecimentos (de lingua, de género textual e de
mundo) no processo de leitura e constru¢iao de sentido.

Em outras palavras, podemos dizer que os conhecimentos
selecionados pelo autor na e para a constituicio do texto “criam” um






28 Ingedore Villaga Koch ¢ Vanda Maria Elias

leitor-modelo. Desse modo, o texto, pela forma como é produzido,
pode exigir mais ou exigir menos conhecimento prévio de seus leitores.
O texto anterior é um exemplo de que um texto nao se destina a todos
e a quaisquer leitores, mas pressupoe um determinado tipo de leitor.

Em nosso dia-a-dia, deparamo-nos com indmeros textos veiculados
em meios diversos (jornais, revistas, radio, v, internet, cinema, teatro)
cuja produgido € “orientada” para um determinado tipo de leitor (um
publico especifico), o que, alids, vem evidenciar o principio interacional
constitutivo do texto, do uso da lingua.

Texto

Além dos fatores da compreensio da leitura derivados do autor e do
leitor, ha os derivados do texto que dizem respeito a sua legibilidade,
podendo ser materiais, lingtisticos ou de contetddo (cf. ALLENDE &
CONDEMARIN, 2002).

Dentre os aspectos materiais que podem comprometer a
compreensio, os autores citam: o tamanho e a clareza das letras, a cor
e a textura do papel, o comprimento das linhas, a fonte empregada, a
variedade tipografica, a constitui¢io de parigrafos muito longos; e, em
se tratando da escrita digital, a qualidade da tela e uso apenas de
maidsculas ou de mindsculas ou excesso de abreviacoes. '

Além dos fatores materiais, ha fatores lingiiisticos que podem
dificultar a compreensio, tais como: o léxico; estruturas sintaticas
complexas caracterizadas pela abundancia de elementos subordinados;
oracdes super-simplificadas, marcadas pela auséncia de nexos para indicar
relacdes de causa/efeito, espaciais, temporais; auséncia de sinais de

pontuacio ou inadequac¢io no uso desses sinais. -’

Vejamos, a seguir, um classico éxemplo de um género textual (bula)
no qual a conjugac¢do de fatores materiais e lingtiisticos compromete a
compreensio leitora.

Ler e compreender
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Como vemos, ndo € a toa que a bula é conhecida como um texto de
g dificil leitura por seus aspectos materiais, lingiiisticos e de contetddo.
j Tamanha € a dificuldade da leitura e compreensio do género, que ja

existe em andamento uma proposta para resolver o problema. E o que
f nos informa o texto a seguir:

 que os resultados do L
Pacientes gue aprese e actéides a dipirona sédica.podem
semeihante £ Mo :

d B Fonte: Folha de S.Paulo, 25 mar. 2004.
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Escrita e leitura: contexto de
produgdo e contexto de uso

Depois de escrito, o texto tem uma existéncia independente do autor.
Entre a producio do texto escrito e a sua leitura, pode passar muito
tempo, as circunstincias da escrita (contexto de producio) podem
ser absolutamente diferentes das circunstancias da leitura (contexto
de uso), fato esse que interfere na producio de sentido, como bem
exemplifica a tirinha a seguir:

QUERIO DIakIO RETROS ] AR TP GaOA 7
Nom COMNKGD, DAGA A% W arere, o A ~ FORTAIS 8 EXOSFERA... )

Fonte: Folha de S.Paulo, 8 maio 2005.

Pode acontecer também que o texto venha a ser lido num lugar
muito distante daquele em que foi escrito ou pode ter sido reescrito
de muitas formas, mudando consideravelmente o modo de constitui¢ao
da escrita, como nos exemplificam os textos a seguir:

Texto 1

1 4 alusio de Cervantes pode referir-se a2 um dos sete povoados? Miguel Esteban, Villaverde,
Esquivias, Tisteafuera; Quintanar de La Orden, Argamasilla de Calatrava, Argamasilha de
Alba; alguns com forte tradi¢ao cervantina. -
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da ser : min
que com razdo me queixo
altos céus que de vo
e vos fazem merec

Fonte: CervanTes Saavepra, Miguel de. Dom Quixote de la Mancha. Sao Paulo: Nova Cultural, 2002, p. 31.

A carne de carneiro era mais apreciada que a de vaca. Em toda essa passagem pinta
Cervantes a vida pacifica e mediocre do fidalgo.

Pano negro e lustroso, usado como agasalho.

Pano de espessura média, da cor da la, embora inferior ao velarte.

Autor da Segunda comédia de Calixto e de virios livros de cavalaria, entre os quais Lisuarte
 de Grécia, Amadlis de Grécia, Florisel de Niquéia ¢ Rogel de Grécia.

o Este trecho é um exemplo das degeneragoes da linguagem cavaleiresca.





34  Ingedore Villaga Koch « Vanda Maria Elias

TEXTO 2

. 'Dom Quixote era um homem muito sonhador. Vivia imaginandc
“‘grandes aventuras em que sempre fazia o papel de herdi.
Morava numa pequena aldeia na Provincia da Mancha, n
Espanha onde havia nascido. Como tinha pouco o que fazer, sobra
i va-ihe tempo ‘para ‘sonhar e ler muitos livros. Gostava dos livro:
1 deaventuras, principalmente os que contavam as incriveis histéria:
i dos cavaleiros andantes. Elas o deixavam muito empolgado.
i Porém, de tanto ler e fantasiar, seu cérebro comegou ao
poucos a confundir-se. O passado e o presente se misturavam.

rincesas raptadas por viloes. ]
Vascuthando um escuro sétdo cheio de consas mutels, Dom
 avés. |

es rompidas com tiras de couro e ajeitar o melhor que
os tortos. Limpou-a depois muito bem, até ficar brilhante..
Vestiu a estranha roupa, armou-se de uma velha espada enfer~
da e de uma langa hé muito ali esquemda & sentiu-se tal qual "
de seus herdis.
Satisfeito, montou em seu magro e estropiado-cavalo. Havia
egado a hora de sair em busca de aventuras, como um ver-
ro fidalgo da ordem dos cavaleiros andantes!
Era um espetaculo ver o magrissimo Dom Quixote vesti
a armadura téo ridicula e montado num pangaré &equel
inante, arrastando-se pela estrada afora, sem rmo.

O texto 1, extraido de Dom Quixote, classico de Miguel de Cervantes,
e o texto 2, extraido de Dom Quixote, adaptaciao da obra de Cervantes
voltada para o publico infantil, sio exemplos muito bons de que:

e um texto pode ser lido num lugar e tempo muito distantes daquele
em que foi produzido;
e um texto pode ser reescrito de muitas formas, objetivando atender
- a tipos diferentes de leitor.
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Texto e leitura

Neste nosso percurso, destacamos que a leitura é uma atividade que
solicita intensa participa¢do do leitor, pois, se o autor apresenta um
texto incompleto, por pressupor a inser¢io do que foi dito em esquemas
cognitivos compartilhados, € preciso que o leitor o complete, por meio
de uma série de contribuicoes.

Assim, no processo de leitura, o leitor aplica ao texto um modelo
cognitivo, ou esquema, baseado em conhecimentos armazenados na
memoéria. O esquema inicial pode, no decorrer da leitura, se confirmar
e se fazer mais preciso, ou pode se alterar rapidamente, como podemos
verificar na leitura do texto a seguir:
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Autor: Luiz Fernando Elias é cardiologista e, nas horas vagas, cronista.
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Como leitores, ao iniciarmos 2 interacdio com o autor por meio do
texto, situamos a histéria no seguinte quadro: um homem e uma mulher
estio em um bate-papo de internet e, geralmente, como é esperado
nessa situa¢do, comportam-se como dois desconhecidos.

O modo pelo qual o autor constréi a histéria pressupde do leitor a
consideracio a esse esquema, que guiard a compreensio até a pendltima
linha do texto, quando a hipétese inicial, refor¢ada pelo desenvolvimento
da histéria, deve ser alterada e reconstruida pelo leitor: o homem e a
mulher que conversavam numa sala de bate-papo via internet nio eram
dois desconhecidos — nio se levarmos em conta o sentido mais
corriqueiro da palavra —, eram, para surpresa dos dois personagens (do
mundo textual) e dos virtuais leitores (do mundo real), marido ¢ mulher.

Assim, o texto € um exemplo de que o autor pressupde a participagio
do leitor na constru¢ao do sentido, considerando a (re)orientacio que lhe
€ dada. Nesse processo, ressalta-se que a compreensio nio requer que
os conhecimentos do texto e os do leitor coincidam, mas que possam
interagir dinamicamente (AILENDE & CONDEMARIN, 2002: 126-7).

Se, como vimos, a leitura € uma atividade de construg¢io de sentido que
pressupOe a interagdo autor-texto-leitor, é preciso considerar que, nessa
atividade, além das pistas e sinaliza¢cdes que o texto oferece, entram em
jogo os conhecimentos do leitor. E desses conhecimentos que trataremos
a seguir. :
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Leitura: conhecimentos prévios

A concepcao interacionista de leitura prevé que leitor e autor sdo o0s
construtores de sentidos do texto. A leitura se d4 ndo no momento em que o
leitor recebe os dados fornecidos por ele (leitura ascendente) ou no instante em
que confere se o texto confirma suas hipbéteses sobre o assunto (leitura
descendente), mas no momento em que confronta seus conhecimentos
anteriores com os dados fornecidos pelo autor mediatizados pelo texto. De
acordo com Angela Kleiman, esses conhecimentos sdo de trés ordens:
linguistico, textual e conhecimento de mundo.

1. O conhecimento linguistico é o dominio que o leitor tem da lingua em que
esta escrito o texto, quer do ponto de vista vocabular, quer do ponto de vista
gramatical. Quanto maior o repertério do leitor, isto €, o nimero de palavras
gue conhece; quanto mais amplo seu conhecimento das regras gramaticais da
lingua, mais facil serd a compreensao do texto. Entretanto, ele precisa, além
disso, dominar conceitos, dentro da propria lingua materna, da area a que o
texto pertence (por exemplo: ortotanasia - em um texto cientifico; ontologia,
hermenéutica - em um texto filos6fico; anacoluto - em um texto de lingua
portuguesa; iluminismo - em um texto de literatura; neoliberalismo - em um
texto politico). Muitas vezes, o estudante acredita que estd lendo bem o texto
em estudo porgue ja viu as palavras, mas se surpreende ao perceber que,
embora n&o lhe sejam desconhecidas, ndo sabe bem o seu significado e por
iss0, ndo consegue atribuir sentido a elas dentro da frase.

2. O conhecimento textual é aquele que permite ao leitor distinguir diferentes
géneros e tipos de textos:

a. Dissertacdo - € a exposicdo organizada de ideias sobre um determinado
tema. Apresenta tese (ponto de vista do autor) e argumentos que a
fundamentam. Sua finalidade é conseguir a adeséo do leitor. O raciocinio pode
ser dedutivo, se o autor apresenta a tese no inicio e, depois, 0s argumentos;
pode ser indutivo, se 0s argumentos aparecem antes da tese. Deve ser
estruturada em introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, sendo esta
decorréncia dos argumentos anteriores. Entre 0s recursos necessarios ao texto
dissertativo, contam-se: linguagem padrdo, impessoalidade, objetividade e
informatividade. Pode apresentar-se sob a forma de um editorial de jornal, um
artigo, um ensaio, uma monografia, uma tese ou dissertacdo de pos-
graduacéo.

b. Narracéo - relato ou narrativa ficcional. O relato é a narracdo de fatos reais,
cujo objetivo é informar de maneira fria e objetiva. Exemplo: noticias de jornal,
relatorios em geral. A narrativa ficcional é a narracdo de histérias inventadas,
texto literario cujo objetivo é encantar o leitor. Vale mais pelo como se diz do
gue pelo que se diz. Seu valor esta no trabalho com a linguagem. Pode ser um
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conto, um romance, uma novela. O conto e o romance apresentam apenas um
ndcleo de conflito; a novela apresenta varios nés de conflito.

c. Descrigcdo - caracterizagdo de seres sensiveis (que podem ser apreendidos
pelos 6rgados dos sentidos). Pode ser estatica - descricdo de seres que se
apresentam imoveis, por exemplo, uma paisagem, a fachada de uma casa etc;
pode ser dindmica, se flagra um momento da realidade em que seres se
movimentam, por exemplo, a saida de um jogo de futebol, um momento no
sagudo de um aeroporto etc. Ndo apresenta sequéncia temporal, como a
narrativa, por isso, se a pessoa ou a situacdo é presente, o tempo usado € o
presente do indicativo; se é passada, 0 tempo basico é o imperfeito do
indicativo.

Se o leitor tem conhecimento textual, ao se deparar com uma dissertacao, ira
em busca da tese, procurara elencar os argumentos, percebera o objetivo do
autor, seu poder de persuasado etc. Se o texto for uma narracdo, desejara
entender em que tempo e lugar se passa a acao, quais as personagens, em
gue ordem se dao os acontecimentos. No caso da ficcdo, logo se interessara
pela figura do narrador, que estabelece o foco narrativo (narrador-personagem,
narrador apenas observador, narrador onisciente). Se conhece 0s recursos da
descricdo, sabera identificA-la em textos mistos e avaliar seu papel nas
narracdes, como criadora de cenarios e ambientes, e nas dissertacdes, como
argumento de apoio.

Como sdo muito comuns os textos mistos, cabe a ele identificar os segmentos
textuais em que prevalece um ou outro tipo textual e perceber que, de suas
combinacgdes, resultam todos os géneros que circulam socialmente, além dos
jornalisticos, bulas de remédios, circulares, contratos, procuracoes,
requerimentos, folhetos publicitarios, propagandas, textos didaticos e
académicos, e-mails etc.

O conhecimento textual permite, como se V€, tracar objetivos diante do texto,
objetivos esses que levam a formulacdo de hipéteses. O bom leitor € aquele
que tem expectativas diante do que |é. Essas expectativas € que lhe
permitem entender implicitos, fazer inferéncias, ser cooperativo, interagir,
processamento muito diferente do simples ato de "decodificar’, ainda tao
comum em escolas brasileiras.

3. O conhecimento de mundo - o conhecimento de mundo, advindo de
experiéncias prévias, é de duas ordens:

a. Conhecimento enciclopédico ou formal - é o conhecimento adquirido
formalmente, na escola, na instrucdo formal, por meio de leituras e outras
atividades culturais que permitem a aquisicdo de conceitos. Ex. ética ndo é
etnia; submissédo néo € sublimacgéo; catarse ndo é catalepsia; romanceiro ndo é
romantismo; eutanasia ndo € ortotanasia; grafema nao € grafismo etc.

b. Conhecimento informal - é o conhecimento adquirido por meio de
experiéncias no convivio social. Ex: fazer matricula, ir ao dentista, assistir a um
filme, jantar em um restaurante, conversar ao telefone celular, digitar um texto,
enviar um e-mail etc.





Esses conhecimentos parciais, que trazemos na memdria sem muito nos
apercebermos deles, sdo chamados de "esquemas” e, se nosso interlocutor
também os tem, a comunicacdo torna-se muito mais facil, permitindo grande
economia de palavras. Lembremos quantas seriam necessarias para explicar
“congestionamento”, "assalto”, "sequestro”, "velorio", "excursao", "vestibular",
"cursinho”, "assembleia”, "mesa-redonda”, "congresso" e muitas outras tipicas
da cultura do nosso tempo.

Essas consideracdes nos levam a pensar na dificuldade de leitura de alguém
com repertério vocabular minimo, com insuficiente namero de esquemas
mentais advindos da pouca cultura e do pouco convivio social, realidade com
que se defronta um grande numero de professores de Portugués. Se o seu
aluno ndo sabe o0 que é mesa-redonda, shopping center, congresso académico,
evento, habeas corpus, liminar, mandato, mandado de seguranga, ultrassom,
trapézio, picadeiro, progressao prisional, anorexia, UTl, ENEM, PCC etc., por
exemplo, ndo podera compreender ideias de textos que contém essas palavras
como topicos de paragrafos e sera incapaz de entender metaforas.

O moderno professor de leitura deve saber levar em conta os conhecimentos
prévios de seus alunos, ndo s6 do ponto de vista linguistico e textual, aspectos
em que pode e deve auxilid-los, fornecendo conhecimentos teéricos em aula,
mas de seus conhecimentos de mundo, suas experiéncias no meio em que
convivem, nas comunidades a que pertencem, no local em que moram. A
compreensao de um texto sobre criminalidade, por exemplo, é diferente por
parte de alunos de elite e de alunos de periferia, assim como um texto sobre
comportamento sera lido de maneira diferente por pré-adolescentes e por
adultos. No caso de universitarios, a cobranca pode e deve ser maior, uma vez
gue a leitura de jornais e revistas de grande circulacdo deve estar incorporada
ao seu dia-a-dia, ampliando seu leque de informacdes. Além disso, suas
vivéncias em sociedade s&o, naturalmente, muito mais diversificadas.

Referéncia

THEREZO, Graciema Pires. Redacao e leitura para universitarios. Campinas,
Séo Paulo: Alinea, 2007. p 21-29.
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Anexo
2. Leitura - Conhecimentos prévios.pdf


Os sentidos do texto (sim, sentidos no plural, porque as leituras podem ser mdltiplas!) sdo
construidos na interacao autor-texto-leitor. Isso quer dizer que o contexto de produg¢ao do autor —seu
tempo, espaco, intengdes, crencgas, ideologias — influenciou na construgao do texto. Da mesma forma,
o contexto do leitor — seus conhecimentos linguisticos, culturais, suas ideologias, seu tempo histérico e
espaco — determina a sua compreensao e interpretagao do texto. Portanto, ndo tentaremos descobrir
0 que o autor quis dizer ou nos reduziremos a uma unica leitura. Leitores diferentes podem construir
sentidos diferentes para o mesmo texto. Mas atencao! Nao estamos afirmando que todas as leituras
sao coerentes. Existem marcas linguisticas e extralinguisticas que autorizam algumas interpretacdes
e rejeitam outras. Logo, podemos concluir que ha também leituras equivocadas que podem ser
ocasionadas por falta de conhecimento linguistico, textual ou de mundo.

Somos leitores em tempo integral, no entanto, ndo lemos da mesma maneira os
diferentes textos que se apresentam. Mobilizamos nossos conhecimentos sociocognitivos
para compreender o texto. Para tanto, precisamos conhecer seu contexto de produgdo (quem
produziu, para quem, quando, onde, em que momento histoérico, é veiculado em qual suporte)
para construirmos um sentido que seja possivel. Lembre que todas as interpretacdes sao validas
desde que sejam respaldadas pelas informacdes contidas no texto.

Alguns autores comparam o processo de leitura a construcdao de um prédio, em que o
escritor é o arquiteto; o texto é planta do prédio; o leitor € o construtor; o processo da compreensao
€ a construcao de tal edificio e o produto da compreensao € o prédio pronto. Assim, o que acontece
entre a apresentacao da planta (texto) e o prédio pronto (compreensao da leitura) depende do
conhecimento prévio do construtor (leitor), presumido pelo arquiteto (escritor).

O nosso conhecimento de mundo e de textos que ja lemos auxilia o processo de
compreensao de um texto. Portanto, entendemos ser a leitura um ato dialégico, interlocutivo
em que o leitor tem participacao ativa na atribuicao de sentidos ao texto, haja vista procurar
pistas formais, formular e testar hipdteses leitoras, além de utilizar estratégias baseadas em seu

conhecimento linguistico, textual e sociocultural.
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Ao mobilizarmos nossos conhecimentos de mundo, conseguimos atribuir sentidos ao
texto de acordo com as informacdes presentes nele. Para sermos bons leitores (ler, compreender
e interpretar) podemos utilizar certas estratégias de leitura, que ajudarao na construcdao dos

sentidos do texto. Vejamos quais sao:

a) ativacao de conhecimento prévio e selecdao de informacdes - Fazemos isto sempre
gue nos deparamos com qualquer texto, pois precisamos saber do que se trata e se
ja conhecemos algo sobre o assunto. No entanto, ndo basta ativar o conhecimento de
mundo, é importante selecionarmos as informacgdes relevantes para a compreensao
do texto. Na sociedade contemporanea, temos acesso a um verdadeiro arsenal de
informacgdes, somos bombardeados diariamente com todo tipo de informagao por
meio da internet, jornais, revistas, livros, redes sociais, etc. Assim, é vital sabermos

selecionar aquelas necessarias em um determinado momento;

b) realizacdo de inferéncias - o que sao inferéncias? Sao hipdteses que o leitor cria

durante o processo de leitura a partir dos dados no texto e de seu conhecimento de

mundo.

c) antecipacao de informacgdes - quanto mais lermos (textos e o proprio mundo), mais
conseguimos antecipar informacdes presentes no texto. Vocé ja deve ter lido dois ou
mais livros de um mesmo autor, ou dois ou mais livros de um mesmo género, como
um romance romantico ou uma cronica policial. No primeiro caso, ao lermos mais de
um livro de um mesmo autor possibilita conhecermos suas caracteristicas estilisticas,
suas preferéncias literarias, normalmente, ja antecipamos informacdes sobre quem é
o herdi ou heroina da historia, se teremos ou nao final feliz, etc. No segundo caso,
guando lemos varios romances romanticos ou livros de suspense também ja podemos
antecipar informacdes de acordo com o género: no primeiro, quase sempre, temos

finais felizes, no ultimo, temos ou um crime ou um mistério para ser resolvido;
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d) localizacdao de informacdes no texto - é importante, como ja mencionamos

anteriormente, selecionar as informacgdes, assim como localiza-las no texto;

e) verificacdo de inferéncias e antecipag¢des realizadas - apds termos realizado as
operacgdes anteriores, € importante irmos ao texto e verificarmos se nossas inferéncias
e antecipagoes realizadas encontram amparo no texto, se sao possiveis, de acordo com

as informacgdes presentes no texto;

f) articulacao de indices textuais e contextuais - como veremos se as inferéncias e
as antecipacOes sao possiveis? Articulando os indices textuais e contextuais, isto &,
verificar se o dito no texto corresponde ao contexto em que foi escrito e as inferéncias

realizadas pelo leitor.

Indices textuais s3o a paragrafacdo, os conectivos utilizados, os advérbios, os adjetivos,

enfim, a sele¢ao vocabular e estrutural do texto feita pelo autor.

g) reducdo de informacao semantica: construcao e generalizacao de informacdes -
como mencionamos anteriormente, é preciso selecionar as informacgdes e as inferéncias
realizadas a partir das informacdes semanticas presentes no texto. Mas o que sao estas
informacdes? Semantica diz respeito ao significado das palavras, ou seja, ao selecionar
determinadas palavras, o autor criou uma série de expectativas acerca dos significados

a serem construidos pelo leitor e desautorizou outros.

Falamos muito em leitura e em texto, mas o que vocé entende por texto? Sera que é
um amontoado de palavras ou apenas uma palavra pode ser considerada um texto? Vejamos os

exemplos abaixo:

“O gato gosta de leite. O leite é branco. Os azulejos da cozinha sao brancos. O jaleco
do médico é branco. Branco é a cor da paz”
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“A cor branca encontra-se presente em muitos objetos, como por exemplo: o leite, a
roupa do médico, algumas folhas de papel; além de ser o simbolo da paz”

3 Estamos em uma sala de aula, quando sentimos cheiro de fumaca. Alguém grita:
“Fogo”.

Sera que apenas a palavra fogo pode ser um texto? Qual ou quais destes exemplos vocé
considera um texto? Observe que o exemplo 1 traz uma sequéncia de frases, mas sem sentido.
Temos uma série de frases que retomam o branco, mas sem uma unidade entre elas. Ja o exemplo
2 mostra varias informagdes acerca do branco, de forma a dar sentido a elas. Percebemos que
para ser um texto ndo basta ser um aglomerado de frases, é preciso haver sentido entre elas;

Para a autora Leonor Favero (1993, p.25) “O texto consiste em qualquer passagem falada
ou escrita que forma um todo significativo independente de sua extensao.” Assim, o exemplo 3
pode ser considerado um texto, pois “fogo” naquele contexto € um todo significativo. Logo, o

contexto assume um papel essencial na compreensao do texto.

Figura 1.

CONTEXTO

AUTOR—TEXTO——LEITOR

fonte: a autora
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Entre as varias concepc¢Oes de texto, é possivel dizer que um texto é um todo significativo
com funcgao social, com uma estrutura definida, além ‘de constituir um elemento concreto. Vem
do latim textum, que significa tecido, entrelacamento. Para Costa Val (1991, p. 15) “[...] pode-se
definir texto ou discurso como ocorréncia linguistica falada ou escrita, de qualquer extensao,
dotada de unidade sociocomunicativa, semantica e formal.”, marcando um posicionamento da
Linguistica Textual que surgiu na década de 60, na Alemanha como ciéncia da estrutura e do

funcionamento do texto.

BREVE HISTORICO DA LINGUISTICA TEXTUAL

Favero (2010) afirma que a origem do termo Linguistica Textual encontra-se em Coseriu,
mas é em Weinrich que surge o sentido atualmente empregado. E possivel vislumbrar trés fases
no desenvolvimento dessa ciéncia.

A primeira surge da necessidade de um estudo além da frase, fora daquelas analises
realizadas pelas gramaticas normativas, propondo uma analise transfrastica. Neste periodo, o
interesse de estudiosos como Halliday e Hassan (1973, 1976) eram para os “[...] fendbmenos que
ndo conseguiam ser explicados pelas teorias sintaticas e/ou pelas teorias semanticas que ficassem
limitados ao nivel da frase” (BENTES, 2001, p. 247).

Nesta fase muitos autores apresentaram distintas denominacdes para texto: frase
complexa, signo linguistico primario para Hartmann (1968), cadeia de pronominalizacdes
ininterruptas para Harweg (1968), sequéncia coerente de enunciados para Isenberg (1971) etc.

Neste periodo, o linguista, ao analisar um texto, deveria partir da frase para o texto
e observar as relacdes semanticas entre os itens lexicais. Por exemplo, na sequéncia de frases:
“0l3, Juju, tudo bem? Trouxe a Tv. Ligue-a!”, o estudioso da lingua deve estudar quais as relacdes
entre o substantivo tv e o verbo ligar tentando demonstrar todas as relagdes semanticas possiveis

entre os termos. Com o passar do tempo, os linguistas perceberam que estas analises eram
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restritas, pois estavam reduzindo o texto a “[...] uma simples soma de significantes das frases que
o constituem.” (BENTES, 2001, p. 249).

Sdo propostas assim as Gramaticas textuais.

Dizendo de outra forma, as primeiras gramaticas textuais representaram um
projeto de reconstrucdao do texto como um sistema uniforme, estavel e abstrato.
Neste periodo, postulava-se o texto como unidade tedrica formalmente construida,
em oposicao ao discurso, unidade funcional, comunicativa e intersubjetivamente
construida (BENTES, 2001, p. 249)

Segundo Marcuschi (1998), as gramaticas do texto introduziram, pela primeira vez, o
texto como objeto de estudo da linguistica, procurando estabelecer um sistema de regras finito e
recorrente que seria partilhado por todos os usuarios da lingua. Este sistema permitiria que os usuarios
identificassem se uma sequéncia de frases constituiu ou ndo um texto e se esse é bem formado. Esta
fase foi influenciada pelo gerativismo no que tange a competéncia linguistica do falante.

Segundo Koch (2004, p. 5), tais gramaticas, como, por exemplo, as propostas por

Dressler (1972, 1977) e Van Dijk (1972), teriam trés tarefas basicas, a saber:

a) verificar o que faz que um texto seja um texto, ou seja, determinar seus principios
de constituicao, os fatores responsaveis pela sua coeréncia, as condicdes em que
se manifesta a textualidade; b) levantar critérios para a delimitacdo de textos, ja
gue a completude é uma de suas caracteristicas essenciais; c) diferenciar as varias
espécies de textos (KOCH, 2004, p. 5).

Desse modo, todo falante teria competéncia para “[...] distinguir um texto coerente de
um aglomerado incoerente de enunciados.” (KOCH, 2004, p. 6).

A terceira fase, que se estende até a atualidade, apresenta as Teorias de texto, em que
a pragmatica comega a ser incorporada nos estudos ao considerar o contexto (condigdes externas
de producao e recepcao — interpretacao — dos textos) como fundamental para a nocao de texto.
“0O texto deixa de ser entendido como uma estrutura acabada (produto), passando a ser abordado

no seu proprio processo de planejamento, verbalizacdo e construcao.” (KOCH, 1998, 21).
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Como afirma Marcuschi (1998), a Linguistica Textual (LT) é essencialmente disciplinar,
dinamica, processual e funcional, que ndao considera a Lingua como auténoma ou formal, mas
como sociointerativa. Koch (1999) apresenta as varias teorias de texto, dentre elas podemos
citar: Beaugrande & Dressler, que se aproximam da linha americana de Analise do Discurso e
seus estudos estao voltados aos critérios de textualidade (que veremos no préximo capitulo);
Weinrich e a constru¢cdao da macrossintaxe do discurso, com base no tratamento textual de
categorias gramaticais como artigo, verbo etc.; Van Dijk com a Analise Critica do Discurso
observa as tipologias textuais, no que diz respeito ao estudo das macroestruturas textuais, e ao
das superestruturas ou esquemas textuais, dentre outros.

Atualmente, o conceito de texto, para a LT, considera a producao textual com base em
trés aspectos:

1. produgdo textual como atividade verbal. Os falantes, ao produzirem um texto,
praticam atos de fala; 2. producao textual como atividade verbal consciente,
levando em considerag¢ao a intencionalidade do falante; e 3. producdo textual

como atividade interacional, considerando o envolvimento dos interlocutores nos
processos de compreensao e construcdo do texto (BENTES, 2001, p. 254-5).

PARA SABER MALIS, leia a entrevista da Prof2. Ingedore Koch a respeito da Linguistica Textual

Entrevista com Ingedore Koch

CAPITULO 2 — NAS TRILHAS DA TEXTUALIDADE

Beaugrande & Dressler (1981), no livro Introduction to text linguistics, apresentam o
conceito de padrdes de textualidade, amplamente discutidos no Brasil, especialmente na década
de 80. Para os autores, texto € uma ocorréncia comunicativa que apresenta sete padrdes de

textualidade, um conjunto de fatores que garantem o sentido e a interpretabilidade de um texto.
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Os elementos responsaveis pela textualidade sao:

® C0esao;

® coeréncia;

¢ informatividade;
e situacionalidade;
¢ intertextualidade;
¢ intencionalidade;

e aceitabilidade.

Vejamos em detalhes cada um deles.

COERENCIA

Normalmente, quando alguém fala que uma pessoa é incoerente significa que suas
atitudes nao estdao coerentes. Pode ser porque fala uma coisa e faz outra, como afirmar que esta
fazendo dieta e devorar um bolo de chocolate e um sanduiche.

A coeréncia é considerada o fator fundamental da textualidade, pois é a responsavel
pelo sentido do texto. Ela é que faz com que o texto faca sentido para os participantes de uma

dada situacao comunicativa. Vejamos o exemplo abaixo:

Eram sete horas, mas ndo vou ler agora esse arquivo e ja fomos dispensados das atividades.

Ele é incoerente, pois ndo produz sentido. As trés oracdes que compdem, ainda que

préprias da lingua, ndo apresentam uma relacdo clara de sentido entre si, estdo desarticuladas. E
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o mesmo caso do exemplo 1, no inicio desta unidade. Se as mesmas oragdes aparecessem assim

articuladas, haveria producao de sentido:

Sao sete horas. Nao lerei agora esse arquivo, pois ja fomos dispensados das atividades.

Observe que a conjuncdo pois liga as duas ultimas oracdes indicando uma relacao de
causalidade. As conjungdes e os pronomes, por exemplo, sao responsaveis por ligar as oragoes,
dando ao texto a coesao. Mas pode haver coeréncia sem coesao?

Sim, pois ha textos organizados por justaposicao ou com elipses e, mesmo assim,

constituem uma unidade de sentido para seus leitores. Leia o texto seguinte:

COMO SE CONJUGA UM EMPRESARIO

Acordou. Levantou-se. Aprontou-se. Lavou-se. Barbeou-se. Enxugou-se. Perfumou-se.
Lanchou. Escovou. Abragou. Beijou. Saiu. Entrou. Cumprimentou. Orientou. Controlou.
Advertiu. Chegou. Desceu. Subiu. Entrou. Cumprimentou. Assentou-se. Preparou-se.
Examinou. Leu. Convocou. Leu. Comentou. Interrompeu. Leu. Despachou. Conferiu. Vendeu.
Vendeu. Vendeu. Ganhou. Ganhou. Ganhou. Lucrou. Lucrou. Lucrou. Lesou. Explorou.
Escondeu. Burlou. Safou-se. Comprou. Vendeu. Assinou. Sacou. Depositou. Depositou.
Depositou. Associou-se. Vendeu-se. Entregou. Sacou. Depositou. Despachou. Repreendeu.
Suspendeu. Demitiu. Negou. Explorou. Desconfiou. Vigiou. Ordenou. Telefonou.
Despachou. Esperou. Checou. Vendeu. Lucrou. Lesou. Demitiu. Convocou (...) Dirigiu-se.
Chegou. Beijou. Negou. Lamentou. Justificou-se. Dormiu. Roncou. Sonhou. Sobressaltou-
se. Acordou. Preocupou-se. Temeu. Suou. Ansiou. Tentou. Despertou. Insistiu. Irritou-se.
Temeu. Levantou-se. Apanhou. Rasgou. Engoliu. Bebeu. Rasgou. Engoliu. Bebeu. Dormiu.
Dormiu. Dormiu. Acordou. Levantou-se. Aprontou-se.

Mino. In SOUZA, Luiz Marques de; e CARVALHO Sérgio Waldeck de. Compreensao e producdo de textos.Petrépolis.Vozes,1995.p461.
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Apesar de aparentemente desconexos, sem elementos que liguem os fragmentos
transcritos anteriormente, estes tém sentido, pois falam da rotina de um homem de negdcios.
Pela sequéncia das palavras, ou pelas frases justapostas, podemos recuperar o contexto que
retrata um mundo moderno que bem conhecemos. O texto faz sentido.

Um leitor sé é capaz de perceber a coeréncia de um texto, quando considera os contextos
de producao e recep¢ao, porque algumas leituras sé fazem sentido se soubermos quando, onde,
para quem e por quem o texto foi produzido.

A coeréncia depende de uma série de fatores, entre os quais cale salientar:

1. o conhecimento do mundo e o grau em que esse conhecimento deve ser ou é
compartilhado pelos interlocutores;

2. o dominio das regras que norteiam a lingua, que possibilita as varias combinagdes
dos elementos linguisticos;

3. os proprios interlocutores, considerando a situagao em que se encontram, as suas
intencdes de comunicacgao, suas crencas, a funcdo comunicativa do texto.

Assim, o estabelecimento da coeréncia dependera naoapenas do esforco dointerlocutor
em construir sua interpretacao do texto, mas também da capacidade do produtor do texto de
prever quanto de conhecimento seu interlocutor tem a respeito dos processos de retextualizacao
e dos géneros do discurso.

Charolles (1988) parte da nocao de textualidade apresentada por Beaugrande &
Dressler para apontar quatro metarregras que um texto coerente ha que satisfazer: metarregra
de repeticao, de progressao; de ndo contradicao e de relacao.

A metarregra de repeticdo concerne a retomada de elementos no decorrer do
discurso “[...] para que um texto seja (microestruturalmente e macroestruturalmente) coerente
€ preciso que contenha, no seu desenvolvimento linear, elementos de recorréncia estrita.”

(CHAROLLES, 2002, p. 49).
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A lingua dispde de recursos para realizar essa repeticao (ou continuidade). Charolles
cita, como recursos, a pronominalizacdo, as definitizacdes, as referenciacdes contextuais,
substituicdes lexicais, recuperacdoes pressuposicionais, retomadas de inferéncia. Para realizar
retomadas, deve-se utilizar de elementos da coesao, que permitem uma boa fluéncia do texto,
permitindo, assim, que ele tenha coeréncia, mas ha que se considerar a ambiguidade referencial
gue pode prejudicar o texto.

Pela metarregra de progressdo o texto retoma os elementos conceituais e formais,
mas sem se limitar a isso. Deve-se observar os acréscimos semanticos ou as informacdes novas
gue fazem o sentido do texto progredir pois, “[...] para que um texto seja microestruturalmente
e macroestruturalmente coerente, é preciso que haja no seu desenvolvimento uma contribuicao
semantica constantemente renovada.” (CHAROLLES, 2002, p. 58).

Ja a metarregra de nao contradicao preza o respeito aos principios légicos elementares.
Afinal, ndao se pode afirmar A e o contrario de A. As ocorréncias textuais devem ser compativeis
entre sie com o mundo a que se referem, que representam. Por exemplo, é perfeitamente possivel
afirmar que as pessoas voam em um texto ficcional, mas improvavel se o texto se refere ao mundo

real. Esta ndo contradicao se manifesta nos elementos linguisticos, no uso do vocabulario, etc.

Para que um texto seja microestruturalmente ou macroestruturalmente coerente, é
preciso que no seu desenvolvimento nao se introduza nenhum elemento semantico
que contradiga um conteudo posto ou pressuposto por uma ocorréncia anterior, ou
deduzivel desta, por inferéncia. (CHAROLLES, 2002, p. 61)

Por fim, a metarregra de relacao propde “[...] para que uma sequéncia ou um texto sejam
coerentes, é preciso que os fatos que se denotam no mundo representado estejam relacionados.”
(CHAROLLES, 2002, p. 74). E preciso observar a forma como os fatos e conceitos apresentados no

texto se encadeiam, como eles se organizam e os papeis que desenvolvem uns em relacdo aos outros.

Producdo de Texto: Aplicacao de Meta-Regras e Apreensao de Sentidos
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2295

PRODUCAO DE TEXTO: ANPLICA(;AO DE META-REGRAS E
APREENSAO DE SENTIDOS

Maria José de Matos Luna — UFPE
Gilda Maria Lins de Araujo — UFPE

Para uma boa compreensdo de um texto deve-se considerar trés aspectos: o pragmatico, que se
refere ao seu funcionamento enquanto atuacdo informacional e comunicativa; 0 semantico-conceitual,
relativo a sua coeréncia; e o formal, concernente a sua coesao.

Na ultima década do século XX, os estudos linglisticos privilegiaram, na investigacdo do
texto, as nog¢Oes de coeréncia e coesdo. Continua em xeque, a visdo reducionista que fragmenta o texto
com énfase para a classificagdo de oragdes e anélise de seus termos, mesmo assim permanece a ddvida
do professor de como trabalhar com o texto.

Essa nova abordagem encontrou suporte na Linguistica Textual (LT) e na Analise do Discurso
(AD). Dentre os varios trabalhos produzidos, destacam-se o de Beaugrande & Dressler, o de Halliday
& Hasan e o de Charolles — que serviram de base no Brasil por Koch, Favero, Fiorin, Travaglia e
Costa Val o que justificara nossas citagdes no momento devido.

A coeréncia é considerada, mesmo pelos leigos, o fator fundamental da textualidade, porque
responsavel pelo sentido do texto, por sua inteligibilidade. Todos nés ja formulamos julgamentos,
diante de textos que escapam algum esforco de compreensao, “nao é coerente”.

Do ponto de vista tedrico (Charolles, 1988), a coeréncia consiste no conjunto de maneiras
pelas quais os componentes do mundo textual — conceitos e relagdes subjacentes a superficie do texto
— sd0 acessiveis e relevantes aos leitores. Um conceito é uma maior configuracdo do conhecimento
gue pode ser recuperada ou ativada com maior ou menor consisténcia na mente, como, por exemplo, o
conceito de “objeto” ou de “acdo”. RelacBes sdo elos entre conceitos, que compartilham de um mesmo
universo textual, como, por exemplo, as relagdes de “agente de”, “de tempo” ou de “causalidade”.

O fato, porém, de um mesmo texto ser inteligivel para alguns e perfeitamente compreensivel
para outros parece comprovar que a coeréncia envolve ndo s6 aspectos légico-semanticos, mas
também cognitivos, na medida em que depende do partilhar de conhecimentos entre os interlocutores.
Isso nos leva a concluir que, apesar de centrada no texto, a coeréncia também resulta do esforgo
interpretativo do usuario sobre o texto, o qual ndo faz sentido por ele mesmo, mas pela interagdo da
informacéo nele apresentada com o conhecimento de mundo e o universo de expectativas das pessoas.
A simples justaposicdo de eventos e situa¢des pode ativar operaces que recuperam e criam coeréncia,
e essa contribuicdo que o conhecimento do leitor traz para o texto denomina-se inferéncia. Assim,
como nem sempre as relacdes e os conceitos encontram-se explicitos num texto, o leitor pode inferi-
los a fim de atribuir sentido ao que Ié.

Reiterando, a producdo de sentidos, tanto na escrita quanto na leitura, obedece a uma
gramatica propria, que Charrolles procurou explicitar ao estabelecer a existéncia das quatro meta-
regras de coeréncia - repeticdo, progressdo, nao-contradicdo e relagdo. Analisa-las, nos textos,
significa analisar o texto em sua completude.

1 O que seria a unidade textual?

Segundo Halliday e Hasan, 1976, p. 296 “A unidade que o texto tem é uma unidade de sentido
em contexto, uma estrutura que expressa o fato de que ele se relaciona como um todo com o ambiente
no qual esta inserido”.

Nessa perspectiva, Rastier (1989, p. 21-37) se posiciona dizendo que os textos sdo entendidos,
fundamentalmente, como representantes empiricos das atividades do discurso produzidos dentro de
uma prética social (0s géneros, como carta, ensaio, etc.) e fixadas sobre um suporte qualquer (jornal
impresso, livro, etc.)

Essas perspectivas permitem evidenciar que o texto e o discurso, longe de se excluirem, sdo
complementares para esse ensaio. Ambos se inscrevem e sdao atados no curso de uma pratica social.
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Por esta visdo, o texto ganha a funcdo de objeto de figura, interpretado como objeto empirico de
configurag&o tipolodgica e de articulagdo do funcionamento dos géneros.

Impde-se destacar a coesdo e a coeréncia, inerentes ao texto em condi¢Ges de grande
reciprocidade. Sobre elas alguns estudiosos postulam uma néo distingdo, entre essas duas propriedades
do texto (Halliday e Hasan, Charolles), por exemplo; outros (como Beaugrand, Koch) por exemplo,
por observarem que a coeréncia tem principios pragmaticos e que a coesao ndo se constitui condicdo
para a existéncia do texto, assumem uma posicao de distincdo clara entre elas. Dai Halliday e Hasan
(1976) postulam que a coesdo é o modo segundo o qual o texto esta estruturado semanticamente e cuja
relacdo de sentido se mostra na superficie e na linearidade textual. Nesse sentido, 0s enunciados e seus
elementos mantém relacdo de dependéncia, definindo-se, assim, como UM TEXTO DE SENTIDO e
ndo uma sequéncia aleatdria de frase. Seguindo-lhes os passos, Charolles defende que a coesdo é
manifestacdo linglistica da coeréncia, advinda da inter-relacdo semantica entre os elementos do
discurso expressos pela conectividade textual. Observe-se o que diz a estudiosa “A base do texto (sua
representacdo estrutural profunda) é de natureza ldgico-semantica: os constituintes frasticos,
sequenciais e textuais figuram sob a forma de uma cadeia de representacdes semanticas ordenadas de
tal maneira que sejam manifestadas suas relacGes conectivas. As regras de coeréncia agem sobre a
constituicdo dessa cadeia, sendo que as restricdes que elas estipulam incidem, portanto, sobre tracos
(I6gicos) semanticos, isto &, afinal de contas, linglisticos. (1997, p. 49).

N&o havendo uma distin¢do, Charolles prioriza a coeréncia e trata a continuidade seqtencial
do texto a partir de duas dimensdes: uma coeréncia micro-textual e uma coeréncia macro-textual. A
primeira € relativa a linearidade textual local que leva em conta a ordem e as relagfes de segmentacdo
dos elementos linguisticos e constitutivos do texto. A segunda diz respeito a construcdo global do
texto como um todo integrado, resultante do sentido local entre oragdes, periodos e paragrafos. Ela
propde (1997) ainda que, para a existéncia dessas duas coeréncias, é necessario que o texto aponte
quatro meta-regras, tanto é que a ruptura de algumas delas, tanto quanto outros fatores que nao vém
aqui ao caso, pode ocasionar incoeréncia: a repeticao, a progressdo, a ndo-contradicao e a articulacao.

Assim, a REPETICAO esta relacionada a unidade do texto, garantida pela permanéncia no seu
desenvolvimento, de elementos constantes. No plano coesivo, a repeticdo é assegurada pela retomada
de referentes e de idéias ao longo do discurso.

Os exemplos abaixo correspondem as meta-regras de coeréncia — repetigdo, progressao, ndo-
contradicdo e relacdo. Eles foram recolhidos de provas aplicadas a alunos do primeiro periodo de
Letras da UFPE/Brasil, na disciplina, Lingua Portuguesa 3 e de provas aplicadas a alunos do primeiro
ano de Letras da Faculdade do Porto/Portugal, (FLUP) na disciplina Lingua e Comunicacao.

Mesmo que a producdo de textos na universidade/faculdade em corpus escolhido — prova -
fuja, em parte, ao sentido de uso da lingua, pois os alunos escrevem para o professor (Gnico leitor), em
situacdo de emprego da lingua artificial, utilizar esses textos em pesquisa, para auxiliar na formacao de
professores, justifica a pesquisa na Universidade para um envolvimento que v& da pré-escola ao
ensino médio (regulares e supletivos), € o que atesta Luna, (2004:26).

“A primeira e mais natural extensdo da Universidade é a interagdo com a escola de
ensino fundamental e médio cuja importancia ela ainda ndo se apercebeu
plenamente. Junte-se a essa, a interagdo indispensavel com as instituigdes isoladas
de ensino superior da area de influéncia da Universidade”.

(Prova 3 — UFPE)

“AS TRES AFIRMACOES tém por base as implicagdes decorrentes do dominio ou ndo da
LINGUAGEM, ndo necessariamente da norma culta escrita padrdo, e sim da LINGUAGEM
apropriada para cada situacdo. Uma vez que a LINGUAGEM pode ser usada como fator de
segregacgdo, pode-se também usa-LA como instrumento de intimidacéo, desmoralizacdo e humilhacéo,
o suficiente para acabar com a credibilidade de alguém”.

(Prova 19 — FLUP)
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“O tema deste texto, desta cronica, de JOSE EDUARDO AGUALUSA, acaba por ser a velhice. ELE
toma a velhice como algo que n&o quer, que néo pretende passar. O AUTOR utiliza este tema a partir
do momento...”.

Os elementos citados anteriormente sdo retomados.

A PROGRESSAO completa a primeira meta-regra, pois estipula que um enunciado, para ser
coerente, ndo pode ser circular. Nao pode concentrar-se em repeticGes constantes de uma propria
matéria. Ou seja, um texto bem formado supde um equilibrio entre a continuidade temética e a
progressao semantica. Um exemplo desse equilibrio pode ser observado nas passagens abaixo:

(Prova 2 — FLUP)
“A Unica certeza da vida é a morte, a medida que envelhecemos 0 nosso futuro estreita-se, MAS por
isso mesmo, devemos fazer de nés um “PETER PAN”.

(Prova 6 — UFPE)

“O papel da escola é ensinar o PORTUGUES PADRAO. Uma coisa, NO ENTANTO,deve ser
levada em consideracdo. Tanto o Portugués Padrdo quanto o Portugués N&o-Padrdo devem ser
valorizados de maneira equilibrada, uma vez que s&o variantes diferentes da mesma lingua, da lingua
portuguesa, devendo, portanto, ndo serem tratadas como superior e inferior”.

Nesse segmento, a relacdo de oposicdo entre o dado e o0 novo € estabelecida, na superficie
textual, pela conjungdo MAS (prova 2 — FLUP) e NO ENTANTO (prova 6 — UFPE) que ndo somente
asseguram a continuidade tematica mas a prépria progressao semantica quando invertem a orientacao
argumentativa da primeira oracdo. Observe, também, como é possivel auxiliar o leitor no
processamento de informagdes (POR ISSO MESMO) ou na introducéo de informagdes novas (UMA
VEZ QUE SAO VARIANTES DIFERENTES). Ja a continuidade tematica se mantém pelo esforco
do ponto de vista através do emprego de (devendo, portanto, ndo serem tratadas como superior e
inferior), frase que retoma e, a0 mesmo tempo resume o dito até entdo. Esse recurso garante o
subprincipio da integracéo.

Novos elementos séo acrescentados na sequéncia do texto, somando novas informagoes.

O principio da meta-regra da NAO-CONTRADICAO ndo permite de uma mesma perspectiva, afirmar
uma situacdo e o contrario dela ao mesmo tempo. Incoeréncias podem ocorrer devido a
impropriedades no vocabulério, a inconstancia quanto a escolha da pessoa do discurso ou a falta de
relacdo clara entre as idéias e os tempos verbais. Alguns desses problemas estruturais estdo presentes
nos textos de prova, a saber:

(Prova 14 — UFPE)

“Para estes que estdo no poder é interessante que a grande maioria da populacdo que vive na pobreza
que continue na ignorancia, ou seja, sem o dominio da leitura e da escrita para que este conhecimento
ndo cause uma situacdo de revolta neste povo que eles mantém na miséria para engordar seus cofres e
AINDA SAO SUJEITADOS A DESMANDOS E OPRESSOES DO GOVERNO™.

(Prova 16 — UFPE)

“O ensino tradicional da lingua materna é paradoxal, POIS PARTE DO PRESSUPOSTO
INVISIVEL de que o aluno simplesmente ndo pode aprendé-la”.

(Prova 14 — FLUP)

*O escritor ndo consegue aceitar a sua idade e entdo mente sobre ela, ndo se CAPACITA que a sua
juventude passou e que tem mais passado que futuro”.
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(Prova 9 — FLUP)
“O tempo FUTURO é um interessante tema que nos passa INVISIVEL diante de nés”.
(Prova 7 — FLUP)
“Acontece que, POR VEZES, o envelhecimento aumenta o passado e encurta o futuro”.

Entende-se a ndo introdugdo de nenhum elemento semantico que contradiga um contetido
posto ou pressuposto, isto €, uma forma de ndo se contradizer o contetdo posto.

A meta-regra da RELACAO ou da ARTICULACAO diz respeito a congruéncia entre os fatos
e 0s conceitos apresentados, entre os quais podem ser estabelecidas relagbes como as de causa,
consequéncia e condicdo. Essas relacbes podem ser explicitadas por elementos textuais como as
CONJUNCOES E 0OS ARTICULADORES LOGICOS (expressos como: por exemplo, assim sendo,
por outro lado...), porém, em muitos textos bem formados, elas podem perfeitamente se estabelecer
apenas de forma implicita, sendo inferidas pelo leitor com relativa facilidade. Em textos poéticos, por
exemplo, (poesia) a maioria das relagdes devera ser inferida pelo leitor.

(Prova 17 — UFPE)

“COM ISSO, o que prevalece em uma comunicagdo sdo as regras gramaticais em detrimento da
coesdo, da coeréncia textual”.

(Prova 2 — UFPE)

“QO ensino de portugués padrdo seria mais produtivo SE visasse ao dominio, por parte dos alunos, da
leitura e da escrita de todos 0s géneros textuais”.

(Prova 16 — UFPE)

S&o consideradas a presenca e a pertinéncia do encadeamento e das relagdes entre as idéias ou fatos.
DESSA FORMA, a consolidagdo dos mitos que fundamentam o preconceito Lingiistico como
verdades absolutas denunciam o sucesso da ideologia”.

(Prova 6 — FLUP)

“Neste curto texto José Eduardo Agualusa explica a sua “tese”, POR ASSIM DIZER, sobre o que é
ficar velho e descreve os diferentes modos de vida”.

(Prova 5 - FLUP)

“O tema da velhice serd sempre um tema actual, seja qual for a circunstancia historica, social...,
PORQUE a vida de qualquer um esta interligado ao tempo”

Considerac0es finais

A nossa preocupagdo pauta-se em que tanto a pesquisa universitéria, quanto a pos-graduacao,
deve voltar-se para 0 ensino e atuar como instrumento de fertilizacdo didatica. O ensino da
universidade e o ensino dos niveis fundamental e médio constituem temas de pesquisa numa
instituicdo a procura de requalificacdo do seu desempenho.

O ensino da Lingua Portuguesa, nos niveis fundamental 1 e 1, médio e superior, afigura-se
como a aplicagdo recorrente aos alunos de uma série variada de atividades que véo desde a redagdo
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(dissertacdo, narracdo, etc) até a abordagem gramatical de oracGes e palavras (analise sintatica, analise
morfoldgica) e a compreensdo de textos (resumos, parafrases, anélises de textos literarios).

Trata-se de atividades consagradas por uma longa tradicdo escolar, as quais ndo ha,
aparentemente, razdes para contestar, e as quais, de fato, ndo é objeto de muitas discussdes ao longo
da experiéncia universitaria formadora da maioria de nossos professores de Lingua Portuguesa.

Nos cursos de Letras, as disciplinas de maior empenho séo habitualmente disciplinas de fortes
compromissos tedricos e metodolégicos, como a Teoria Literdria e a Linglistica; nos principais
centros universitarios, essas disciplinas devem sua vitalidade a existéncia de uma pesquisa auténoma,
e constituem um auténtico foro de debates.

As universidades brasileiras, ao contrario, geralmente ddo pouca atencdo aos problemas de
ensino da Lingua Portuguesa e, para 0s poucos que se interessam, ouvimo-los dizer que isso é
problema de pedagogos e ndo de professores de Lingua Portuguesa, sdo problemas para serem tratados
nos Centros de Educacdo e ndo no Curso de Letras. Inexiste sobre esse assunto uma verdadeira
tradicdo de pesquisa, €, por isso, 0s cursos de “Praticas de Ensino” sdo habitualmente marcados por
certa dose de improvisagdo e empirismo.

Em suma, os cursos de Letras proporcionam uma vivéncia apenas indiretamente ligada as
necessidades profissionais dos futuros professores — uma vivéncia que terd, alids, pouquissimas
chances de prolongar-se pela vida profissional. Ndo é de se estranhar se muitos continuam
encontrando, intuitivamente, no exemplo de seus antigos professores ou colegas mais velhos, 0s
melhores pontos de referéncia para sua propria didatica.

Nem sempre, porém, a adesdo as solucbes que todos adotam é uma garantia suficiente de
sabedoria: em troca de seguranca, paga-se as vezes o preco alto de legitimar posi¢es preconceituosas
ou — ndo menos grave — de repetir, a maneira de rituais, praticas que poderiam ser enriquecedoras e
eficazes, se conduzidas com senso critico e objetividade. E provavel que esses rituais sejam mais
numerosos em nossos habitos escolares do que gostariamos normalmente de admitir, € o ensino da
Lingua Portuguesa ndo foge a regra.

A redacdo, por exemplo, trata-se de uma atividade em que o aluno é chamado a manipular
uma linguagem nédo-coloquial, como a maioria das atividades escolares; trata-se, também, da Unica
ocasido em que o aluno é chamado a produzir construcBes lingiisticas de extensdo superior ao
periodo, isto &, textos.

Seria de esperar que o professor se fixasse, sobretudo, na capacidade do aluno em construir
textos coerentes e coesos, dando peso menor a outros aspectos passiveis de serem abordados por meio
de exercicios especificos. E, aqui, abrimos um espago para os critérios de correcdo da
COVEST/COPSET, o6rgéo responsavel pela aplicacdo das provas de vestibulares para candidatos a
uma vaga em Instituicbes Federais de Ensino Superior — Universidades publicas e gratuitas (UFPE).
Ela contempla critérios que convergem para: a) a apresentacdo formal e caracteristicas do género; b) a
coeréncia global (centracdo tematica — progressao e articulacdo — informatividade e vocabuléario); e
c) a corre¢do linguistica (pontuacdo, morfossintaxe, grafia e acentuacdo), para quem o item (b) carreia
70% do valor da nota.

Nesse contexto, analisar ocorréncias das quatro meta-regras de coeréncia - repeticdo,
progressdo, nao-contradicao e relacdo em provas de alunos do Curso Letras, de universidade brasileira
e lusitana ndo sdo importantes apenas para apresentar-se que percentual produz mecanismo de
coeréncia, quantos apresentam repeticdo ou progressao e ndo-contradicao.

O objetivo de desencadear um processo de revisdo dos contedos, das préaticas e da formacéo
de professores, possibilita-nos também rever as competéncias técnica, politica e pedagdgica. E
provavel que o aumento da demanda de ingresso desses professores em cursos de capacitacéo,
especializacdo e mestrado, ocorram, exatamente, como forma de aprofundamento de temas que foram
tratados de forma insuficiente durante o processo de graduacdo, o que justifica a proposta, central e
centralizadora, que fazemos: formacdo continuada para a solucdo do problema, fonte

desencadeadora dessa pesquisa.

N&o se tem conhecimento de trabalhos de produgdo de textos de professores graduados
causadores de impacto na melhoria de desempenho em sala de aula, - uma meta complementar de
grande importancia para realimentar o ensino, aprofundar as percepcdes de aprendizagem e avaliar
com a garantia da imparcialidade.





2300

Urge a formulacdo/implantacdo/implementacdo de projetos de investigacdo académico-
cientifica, necessarios para que se constate, efetivamente, se existem e quais as mudancas de atitude na
prética pedagdgica do professor de Lingua Portuguesa em Pernambuco e no Porto, posto que, mesmo
ante as particularidades inerentes a cada um; mesmo ante a diversidade e riqueza dos dois idiomas (o
portugués lusitano, o portugués brasileiro), no Brasil e em Portugal, Lingua Portuguesa como
sinbnimo de Lingua Materna caracteriza, hoje, o repudio ao exagero do formalismo sinalizando,
consequentemente, atitudes de aceitacdo de variantes lingisticas.

Dentre as estratégias metodoldgicas possiveis para tais investigacbes ousamos afirmar,
encontram-se 0s proprios textos/provas. Neles, uma gama de informagdes linguisticas e atitudinais
passiveis de discussao e reflexdo: conceitos-chave das ciéncias linglisticas, das novas perspectivas de
abordagem do processo ensino-aprendizagem e do papel politico do professor, na consolidacdo de uma
educacgéo-cidada.
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COESAD

A coesdo textual ocorre quando a interpretacao de um elemento no texto depende de

outro, um pressupde o outro. Observe:
O filho desobedeceu a mae e se deu mal. Ela sabia que isso iria acontecer com ele.

Sabemos que o pronome ela diz respeito a mae, que isso retoma o fato de o filho
ter desobedecido a mae e ele faz referéncia ao filho. Portanto, os pronomes tém a funcao de
relacionar e conectar as partes de um texto. Ha uma série de mecanismos coesivos que garantem

a conexao entre os diversos elementos de um texto. Vejamos alguns deles:

COESAO REFERENCIAL: ocorre quando algumas expressdes retomam ou antecipam ideias
mencionadas no texto, evitando a repeticdo desnecessaria de termos. Sdo elementos coesivos

referenciais: os pronomes e sinbnimos ou expressdes que substituem outras ja utilizadas.

Exemplos:
O cdo seguia-o para todo o lado, reparou o rapaz quando se voltou.
O Brasil exporta cacau e soja. Esta é plantada na regiao Sul; aquele, no Nordeste.

Bento XVI esteve, ontem, em Moscou. L3, Sua Santidade disse que a Igreja continua a
favor de celibato.
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COESAO POR ELIPSE: acontece quando elemento do texto é omitido em algum dos contextos

em que deveria ocorrer.

Exemplo:

— Maria, vai ler Memorias Pdstumas de Bras Cubas?

— Vou.

COESAO POR SUBSTITUICAO: ocorre quando se coloca um item lexical com valor coesivo no

lugar de outro.

Exemplo:

Miguel comeu uma macga verde e Constantine também.

COESAO POR CONEXAO: depende das relacdes significativas estabelecidas entre as oracdes ou
entre paragrafos. Se temos uma relacdao de causa e efeito, usamos uma conjuncao que indique

isto, como porque, pois, mas jamais utilizariamos porém, no entanto, ou.

Exemplo:

Bianca ndo veio a aula, entretanto esta doente. Bianca nao veio a aula, porque esta doente.

Fomos a Floriandpolis. Depois, jantamos em Camboriu.

Enfim, a lingua tem varios elementos que asseguram a relacao entre as partes de um

texto. No entanto, vale relembrar ser a coeréncia o principal fator de textualidade, responsavel por
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garantir o sentido dele. Tanto é assim que podemos ter uma sequéncia de frases com elementos

coesivos, mas sem coeréncia.

Fui a praia me bronzear porque estava nevando e, quando isso ocorre, o calor aumenta,
0 que faz com que sintamos frio.

Nas proximas unidades retomaremos os conceitos previamente mencionados aqui para

aprofundar o conhecimento sobre o sistema linguistico.

FATORES PRAGMATICOS DA TEXTUALIDADE

INFORMATIVIDADE

Um texto é mais informativo quanto menor for sua previsibilidade, e vice-versa. Se
contém apenas informacgdes ja conhecidas do interlocutor, o texto ndo sera muito interessante.
Assimcomoaquelequesdcontéminformacdesdesconhecidas, poisexigird doleitor conhecimentos
gue nao tem. Um bom texto é aquele que mantém equilibrio entre as informacdes dadas e as
novas. A informacao dada tem por finalidade estabelecer os pontos de ancoragem para o aporte
dainformacao nova, sendo vitais para este processo a remissao ou referéncia textual, que formam
as cadeias coesivas importantes para a organizacao textual, contribuindo para a producao de

sentido pretendido pelo produtor do texto.

INTENCIONALIDADE

E a intencdo de transmitir uma informac3o (texto). Nela ha que observar o seguinte: o
gue vou escrever; para quem vou escrever e porque vou escrever. “Refere-se ao modo como os
emissores usam textos para perseguir e realizar suas intencdes, produzindo, para tanto, textos

adequados a obtencado dos efeitos desejados.” ( Koch & Travaglia, 1990, p. 25)
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Qual a diferenca entre estes dois textos? Qual deles revela o posicionamento do autor

como favoravel ao MST?
MST invade propriedade MST ocupa propriedade

Koch & Travaglia (1990, p. 80) afirmam que a intencionalidade também esta
estreitamente relacionada a argumentatividade e que ao se acreditar que nenhum texto é
neutro, que toda producgao textual tem uma intencao alicergcada em valores, conclui-se que “[...]
existe sempre uma argumentatividade subjacente a linguagem.” Na verdade, os argumentos
sdo marcas ou pistas que permeiam o texto com o objetivo de levar o receptor a apreender do

texto a leitura que o autor prop0s-se a passar.

SITUACIONALIDADE

Diz respeito a adequacdo do texto a situacdo sbécio comunicativa. Esse fator de
textualidade esta ligado as expectativas, as crencas e aos objetivos dos agentes envolvidos
no processo de interlocucdao. Determina como deve ser produzido o texto. De acordo com a
situagao comunicativa um texto podera ou nao ter sentido, podera ou nao ser relevante, o que
leva a perceber a importancia do contexto de situacdao. O contexto serve como orienta¢ao para a
producdo e para a recepgao, sendo fundamental que o produtor saiba quem é o receptor de seu

texto e quais os seus conhecimentos.

ACEITABILIDADE

Disposicdo ativa de participar de um discurso e/ou compartilhar um propésito. E a
interacao entre o produtor e o leitor por meio da construcao do texto, independente do nivel de
linguagem utilizado. E a expectativa do leitor/recebedor de que o texto seja coerente, coeso, util
e relevante, levando-o a adquirir conhecimentos ou a cooperar com os objetivos do produtor.

Leia o texto abaixo:
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“S. Carlos

Favor de comprar cerra, lustra move, ajaque, e foco para a porta da sala que esta queimado.
A bassora de barre carcada quebrou o cabo. Na Samtana tem umas boa que eu ja vi. A mais
simpre atura mais tempo. Tem vitamina das pranta.

Tido Marta”

Vocé conseguiu compreendé-lo? Mesmo nao estando escrito de acordo com a norma

padrao, percebemos que se trata de um bilhete.

INTERTEXTUALIDADE

A intertextualidade compreende as diversas maneiras pelas quais a producao e recepc¢ao de
dado texto dependem do conhecimento de outros textos por parte dos interlocutores. Diz respeito aos
fatores que tornam a utilizacao de um texto previamente dependente de um ou mais textos.

Produzimos intertextos a todo instante: desde uma simples referéncia a um ditado
popular, um provérbio, uma parddia até as citacoes textuais e parafrases em textos académicos
ou cientificos. Muitas vezes, a distancia entre o texto original e o intertexto & muito sutil, e nesse
emaranhado de textos presentes em nossa vida, podemos até desconhecer o texto original.
Assim, todo texto é um intertexto; outros textos estao presentes nele, em niveis variaveis, sob
formas mais ou menos reconheciveis.

“A producao e a recepcdo de um texto dependem do conhecimento que se tenha

de outros textos com os quais ele, de alguma forma, se relaciona. Essas formas de
relacionamento sao [...] bastante variadas.” (KOCH, 1991, pg. 46).

De acordo com Paulino (1995), as finalidades da intertextualidade sao: a) reafirmar
alguns dos sentidos contidos no texto direta ou indiretamente citado e b) inverter ou contestar
alguns dos sentidos do texto citado, para polemizar com ele. Em sentido amplo, a intertextualidade
se faz presente em todo e qualquer texto. Em sentido restrito, a conversao de um discurso em

texto é uma operacao ideoldgica (leitura).
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Para o processamento cognitivo de um texto, recorre-se ao conhecimento prévio de

outros textos.

12 de junho, dia dos namorados 31 de margo / 12 de abril
A VERDADEIRA FESTA DUVIDA REVOLUCIONARIA
José Paulo Paes ontem foi hoje?

mas pra que fogueira Ou hoje é que foi ontem?
rojao José Paulo Paes

guentao?

Basta fogo nas veias
e a escuridao
coracgao.

Pode-se dizer que é uma constante: os textos de uma mesma época, de uma mesma
area de conhecimento, de uma mesma cultura etc. dialogam, necessariamente, uns com os outros.
Ocorre, também, quando o produtor de um texto repete expressdes, enunciados ou trechos
de outros textos, ou o estilo de determinado autor ou de determinados tipos de discurso. Essa
intertextualidade pode ocorrer de maneira implicita ou explicita. A intertextualidade explicita é a
gue marca (por aspas ou por citacao) a fonte do intertexto, como acontece no discurso relatado,
nas referéncias, nos resumos, resenhas e traducodes etc. A intertextualidade implicita ocorre sem
a citacao da fonte, cabendo ao interlocutor recupera-la na memaria para construir o sentido do
texto, como nas alusdes, na parddia, em certos tipos de parafrase e de ironia.

Na intertextualidade das semelhancas, o texto incorpora o intertexto para lhe seguir a
orientacao argumentativa e para apoiar nele a argumenta¢ao, como é o caso da parafrase.

Ja na intertextualidade das diferencas, o texto incorpora o intertexto para ridiculariza-
lo, mostrar sua improcedéncia ou coloca-lo em questao (parddia, ironia).

Como vocés viram em Laboratério de Leitura e Produgao Textual as nogdes a respeito

de género textual, cabe salientar que Marcuschi (2002) aponta a intertextualidade intergéneros
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para designar o aspecto da hibridizacdo ou mescla de géneros em que um assume a forma de

outro. Vejamos o exemplo dado por Marcuschi (2002), um artigo de opinido do jornal Folha de

Sdo Paulo que, embora escrito na forma de um poema, continua sendo um artigo.

Um novo José

Josias de Souza

Calma, José.

A festa ndao recomecou,
a luz ndo acendeu,

a noite nao esquentou,
o Malan nao amoleceu.
Mas se voltar a pergunta:
e agora, José?

Diga: ora, Drummond,
agora Camdessus.
Continua sem mulher,
continua sem discurso,
continua sem carinho,
ainda nao pode beber,
ainda nao pode fumar,
cuspir ainda nao pode,
a noite ainda é fria,

o dia ainda nao veio,

o riso ainda n3o veio,
nao veio ainda a utopia,
o Malan tem miopia,
mas nem tudo acabou,
nem tudo fugiu,

nem tudo mofou.

Se voltar a pergunta:

e agora, José?

Diga: ora, Drummond,

agora FMI.

Se vocé gritasse,

Se VOCé gemesse,

se vocé dormisse,

se VOCé cansasse,

Se VOCé morresse...

O Malan nada faria,
mas ja ha quem faca.
Ainda sd, no escuro,
qual bicho-do-mato,
ainda sem teogonia,
ainda sem parede nua,
para se encostar,

ainda sem cavalo preto
que fuja a galope,

vocé ainda marcha, José!
Se voltar a pergunta:
José, para onde?

Diga: ora, Drummond,
por que tanta duvida?
Elementar, elementar.
Sigo pra Washington.
E, por favor, poeta,
nao me chame de José.
Me chame Joseph.

Fonte: Folha de S3o Paulo, Caderno 1, p. 2 — Opinido, 4 out. 1999.
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EPIGRAFE

Etimologia da palavra (do grego epi = em posicao superior + graphé = escrita), constitui
uma escrita introdutdria de outra. Ela implica sempre um recorte de outro texto que se encontra
presente, porém é modificado porque se expde como recorte, a nova leitura. Também modifica

o texto a que esta agregado. Veja o exemplo:

Se se morre de amor! (Gongalves Dias)

Meere und Berge und Horizonte swistchen den Liebenden — aber die Seelen versetzen sich
aus dem staubigen Kerker und treffen sich im Paradiese der Liebe.

SCHILLER. Die Ratiber

“Mares, montanhas e horizontes separam os que se amam, mas as almas fogem das prisoes
sombrias e se encontram no paraiso do amor”

CITACAO

Retomada explicita de um fragmento de texto no corpo de outro texto. A textual, como
acontece nos textos cientificos, menciona autor, ano e pagina. A contextual ou parafrase ocorre
guando nos apropriamos das palavras de outrem sem marca-las, nem se utilizando literalmente.
Nao se confunde com o plagio, porque ela deixa clara a fonte, a intencao de dialogar com o texto

retomado, e ndo de tomar seu lugar. Também resumir ou recontar uma histéria é parafrasea-la.

REFERENCIA
Quando, em algum momento do texto, faz-se referéncia a personagens, autores de outro
texto, como, por exemplo, em A missa do galo, de Machado de Assis, o narrador, em uma das cenas,

se compara com D’ Artagnam, personagem de Os trés mosqueteiros, de Alexandre Dumas.

PARODIA
Da um tom critico e irGnico ao texto de origem, rompe com o texto retomado, levando

o leitor a uma reflexao critica de suas verdades incontestadas anteriormente. Os programas de
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humor utilizam continuamente essa arte, quando os discursos de politicos sao ridicularizados

provocando uma reflexao quanto a demagogia praticada pela classe dominante.

UNIDADE 2
RELEMBRANDO AS GLASSES DE PALAVRAS

Para que aprofundar os conhecimentos da linguistica textual, objeto de estudo da
disciplina de Lingua Portuguesa |, precisamos relembrar quais sao e como sao definidas as classes
de palavras. Estas possibilitam organizar a reflexao sobre a fungao que desempenham, nos
enunciados da lingua, as palavras existentes no léxico.

Num primeiro momento, cabe relembrar que a construcao do sentido dos enunciados
nao depende do significado isolado das palavras que os compdem, mas é o resultado de uma
série de relagBes que se estabelecem entre as palavras, as posigdes que ocupam nas estruturas
sintaticas dos enunciados da lingua e o contexto em que ocorrem. Desse modo, faz-se necessario

comentar sobre forma linguistica e funcao linguistica.

FORMA LINGUISTICA

Pode-se afirmar que os elementos da lingua sao dotados de significacdo propria,
sao formas linguisticas e sdo constituidos por um Unico fonema (como é, eu) ou podem ser
palavras isoladas ou mesmo frases e textos maiores. Quando o significado das formas linguisticas
corresponde a um radical da lingua, diz-se que ele é lexical, em contrapartida, quando corresponde
a nogdes como género, numero, pessoa, modo, etc. € gramatical.

Exemplificando: arvore é uma forma linguistica de significado lexical associado ao
radical drvor-; em cantariamos, além do significado lexical do radical cant-, hda morfemas cujo
significado é gramatical: -ria € uma desinéncia pessoa, modo temporal, isto &, indica o modo e o

tempo (futuro do pretérito do indicativo), na primeira pessoa do plural.
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FUNCAO LINGUISTICA

No texto O normal nem sempre é o certo, Hélio Vogas faz um trocadilho em que afirma
“[...] o normal nem sempre é o certo. O certo nem sempre é o normal.” Longe de discutirmos
filosoficamente o texto, vamos nos ater aos signos normal e certo.

Na primeira vez em que o signo normal ocorre no texto, o termo é um substantivo e atua
como sujeito do verbo ser. Na sequéncia, tem valor de adjetivo e tem a funcao de predicativo do
sujeito. A mesma inversao de funcao ocorre com o signo certo que aparece primeiro como adjetivo
e exerce a funcao de predicativo do sujeito e depois como substantivo e é sujeito do verbo ser.

Assim, uma mesma forma linguistica, como o caso de normal e certo, desempenha
diferentes funcdes morfoldgicas (ora como substantivo, ora como adjetivo) e sintaticas (ora como
sujeito, ora como predicativo do sujeito). Portanto, funcao linguistica é a aplicacdo que uma
forma tem na lingua com base em seu valor gramatical. Logo, a relacdo entre forma e funcao é

um aspecto muito importante na constituicao do sentido dos enunciados.

CLASSES DE PALAVRAS

Em Introdugdo aos Estudos Linguisticos, vocés fizeram uma viagem pelos estudos da
linguagem e viram que ja na Antiguidade havia uma preocupacao em classificar as palavras da Lingua.
Dos hindus, gregos, romanos até os dias atuais os estudiosos preocupam-se com esta classificacao.

Tais palavras sao classificadas de acordo com critérios:

Morfoldgicos Semanticos Sintaticos
Forma e funcao linguistica Tipos de significacdo de que Funcao que exercem nos
as palavras sdo portadoras enunciados

Os estudos gramaticais organizam as palavras da lingua em dez classes: substantivos,

adjetivos, artigos, numerais, pronomes, verbos, advérbios, preposicdes, conjuncdes e interjeicoes.
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Também podemos afirmar que ha classes de palavras variaveis e invariaveis. As
primeiras dizem respeito aquelas que apresentam formas flexionadas em género, niumero e grau
(como em: menino, menina, meninos, menininhos, menindo [substantivo] ou: bonito, bonita,
bonitos, bonitinhos, bonitdes [adjetivo]); género e nimero [artigos e numerais] o, a, 0s, as; género,
numero e pessoa: [pronomes] seu, sua, seus, suas; modo, tempo, nimero, pessoa e voz: [verbo]
canto, cantei, cantamos, cantado, cantando. As invaridveis sao aquelas que ndo apresentam
formas flexionadas, como os advérbios, as preposicdes, as conjuncodes e as interjeicdes.

Passamos a relembrar cada uma das classes de palavras:

SUBSTANTIVO

Vejamos como aparece em algumas gramaticas:

“E a palavra com que nomeamos 0s seres em geral e as qualidades, acdes, ou estados,

considerados em si mesmos, independentes dos seres com os quais se relacionam” (ROCHA
LIMA, 1979, p.61)

“E a palavra que nomeia os seres em geral [...] e serve privativamente de ntcleo do sujeito,
do objeto direto, do objeto indireto e do agente da passiva.” (CUNHA, 1985, p.171)

A classe do substantivo redne as seguintes caracteristicas principais:

a) da nome as parcelas do nosso conhecimento representadas como seres;

b) serve de nucleo as expressoes referenciais do texto;

c) tem género préprio (masculino ou feminino) e varia em numero (singular ou plural);

d) desempenha as fungdes sintaticas de sujeito e de objeto direto. (AZEREDO, 2008, p. 155)

Percebemos que alguns conceitos abordam apenas o critério semantico, outros aliam
este ao sintatico. Do ponto de vista formal, os substantivos admitem as flexdes de género,

numero e grau e podem ser precedidos por artigos, pronomes adjetivos ou numerais, formando
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um sintagma nominal, como em: o cachorro, minhas irmas, muitas ideias. Também podem ser

seguidos ou precedidos por adjetivos, como em: cachorro meigo, lindas irmas.
Para relembrar:
Sintagmas sao unidades minimas entre as quais se estabelece uma relagao de determinagao,

em que um dos elementos modifica ou determina o outro, especificando-o de alguma
maneira.

Sao sintagmas nominais aqueles que tém por nucleo um substantivo, como determinantes
podem aparecer os artigos, numerais, pronomes adjetivos e como modificadores o adjetivo
(a bala doce). Sao sintagmas verbais os que tém por nucleo um verbo (comi a bala)

Funcionalmente, que vocé trabalhara em Lingua Portuguesa 3, os substantivos atuam

nas oragdes como nucleos dos sintagmas nominais, exercendo os papéis de:

Sujeito: A crianca é a alma da sociedade.

Objeto Direto: Chamei a crianca.

Objeto Indireto: Dei a boneca a crianca.

Predicativo do sujeito: Vocé parece crianca!

Predicativo do objeto: Considero vocé uma crianca.
Complemento nominal: O medo da crianca é plausivel.
Adjunto adnominal: Isto é brincadeira de crianca.

Adjunto adverbial: Sai com a crianca.

Agente da passiva: O brinquedo foi abandonado pela crianca.
Aposto: Camila, a crianca, permanece alerta.

Vocativo: Crianca, ndo veras nenhum pais como este!

28 /68




CLASSIFICACAO DOS SUBSTANTIVOS

Podemos afirmar que os substantivos formados por Unico radical sdao considerados
simples como: mesa, pé, perna, flor. Ja agueles formados por mais de um radical sdo considerados
compostos como: pé de moleque, flor-de-lis.

Conceitua-se como substantivos primitivos aqueles que nao se originam de qualquer
outro radical, como casa, flor. No entanto, sao derivados os formados a partir de um radical
preexistente na lingua como: casebre, floricultura.

S3do substantivos préprios aqueles que nomeiam seres particulares, Unicos, dentre
aqueles de uma mesma espécie, como os antropénimos (homes de pessoas), os topdnimos (nomes
de lugares), titulos de obras, etc. Os substantivos comuns sdao 0s que nomeiam os seres de uma
mesma espécie ou conceitos abstratos. Hd também os substantivos coletivos que sdao aqueles
gue, no singular, fazem referéncia a um conjunto de seres de uma mesma espécie, corporacoes
sociais e religiosas agrupadas para determinado fim.

Substantivos concretos sao os que designam os seres que tém uma existéncia
independente, real ou imaginaria, como casa, sereia. Substantivos abstratos sao aqueles que
nomeiam conceitos como acdes, estados, qualidades, sentimentos, sensacdes que nao tém
uma existéncia independente. Sua manifestacdo esta associada a um ser do qual depende a sua
existéncia, como ressentimento, magoa, beijo, abraco.

Nao discutiremos a flexao dos substantivos, paraisso procure um bom livro de gramatica
para relembrar. O ideal é que tenhamos sempre uma gramatica normativa e uma descritiva. Boa

leiturall

ADIJETIVO

“Sao adjetivos os lexemas que se empregam tipicamente para significar atributos ou

propriedades dos seres e coisas nomeados pelos substantivos.” (AZEREDO, 2008, p.169)
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O adjetivo é essencialmente um modificador do substantivo. Serve para caracterizar os
seres, objetos ou as no¢des nomeadas pelo substantivo indicando-lhes: qualidade (ou
defeito), modo de ser, aspecto, aparéncia ou estado; para estabelecer com o substantivo
uma relacdo de tempo, de espaco, matéria, finalidade, propriedade, procedéncia etc.
(CUNHA, 1985, p. 238)

“E a palavra que modifica o substantivo exprimindo aparéncia, modo de ser ou qualidade”
(ROCHA LIMA, 1979, p. 86)

Dessa forma, adjetivos sao palavras varidaveis que especificam o substantivo,
modificando-o, além de estabelecer com o substantivo relagdes de tempo, de finalidade, etc.,
como em fluxo mensal (tempo), bairro italiano (espaco), azeitona grega (procedéncia).

Quanto as fungdes sintaticas que desempenha nas oragdes pode ser:

e Adjunto adnominal: “Minha pequena cidade grande”
e Predicativo do sujeito: “Aquele professor é fenomenal”

¢ Predicativo do objeto: “O STJ considerou o réu inocente da acusacao de peculato”

Caberessaltarque quandoempregamos conjuntosde palavras (normalmente preposicoes
+ substantivos ou preposicoes + advérbios) com valor e fun¢ao de adjetivo, estamos utilizando as

locugdes adjetivas como em: “O inimigo é um adversdrio de valor” = adversdrio valoroso.

CLASSIFICACAO DOS ADJETIVOS

Temos adjetivos primitivos quando os signos sdo constituidos por um radical que nao

sofre o acréscimo de afixos derivacionais. Podemos dizer que os nomes de cores e alguns outros
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como: triste, feliz, liso, livre, etc. sao primitivos. Ja os derivados sdao formados a partir de outros
radicais por meio de acréscimo de afixos derivacionais: infeliz, desconfortavel, apavorado.

Os adjetivos patrios (aqueles que se referem a continentes, paises, cidades, etc.) sdo
adjetivos derivados: Minas Gerais (mineiro), Guatemala (guatemalteco) etc.

Assim como os substantivos, temos os adjetivos simples (constituido por um uUnico radical

—alegre) e adjetivos compostos (formados por mais de um radical: azul-marinho, médico-hospitalar)

ARTIGO

“Da-se este nome as palavras o (com as variacoes a, 0s, as) e um (com as variacdes uma,
uns, umas).” (CUNHA, 1985, p.199)

“E a particula que precede o substantivo; assim & maneira de marca dessa classe gramatical”
(ROCHA LIMA, 1979, p. 84)

Chama-se artigo a palavra gramatical variavel em género e numero que, no texto, se
antepde ao substantivo quando o enunciador se refere a uma entidade determinada, ja
conhecida do interlocutor. O artigo tem, por isso, uma fun¢ao remissiva no discurso: o
referente do substantivo determinado pelo artigo ocupa necessariamente um lugar na
memoria do interlocutor. (AZEREDO, 2008, p. 180)

O artigo é palavra variavel em género e nimero que se antepde aos substantivos de
forma a determina-los. Podem ser definidos ou indefinidos. Tanto estes quanto aqueles ocorrem

em combinagdao com algumas preposi¢des, como em:
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Preposicoes Artigo definido

O(s) A(s)
A Ao(s) A(s)
De Do(s) Da(s)
Em No(s) Na(s)
Por(per) Pelo(s) Pela(s)

Preposicoes Artigo indefinido

Um(s) Uma(s)
Em Num(s) Numa(s)
De Dum(s) Duma(s)

E importante relembrar que estas combinacdes ndo ocorrem quando a preposi¢do que
antecede o artigo esta relacionada com o verbo de uma oracao seguinte e ndo com o substantivo
determinado pelo artigo como em: “Os politicos estao fazendo o que podem para garantir o
direito de o povo continuar a ser usurpado.”

Quando o artigo definido estiver anteposto ao substantivo indica um ser determinado
ou um ser ja conhecido do leitor ou ouvinte particularizando-o, seja porque dele se pressupode
um conhecimento prévio por parte de quem |€, seja porque ja foi mencionado anteriormente.
Quando for o artigo indefinido anteposto ao substantivo, ele generaliza o ser além de nao ter sido
mencionado no texto.

Um dos aspectos importantes a ser mencionado diz respeito ao artigo de notoriedade,
muito utilizado pela propaganda para apresentar produtos como os melhores de sua natureza,
como em “Lupo: a grife de todas as grifes”.

Quando o artigo definido o for utilizado depois do pronome indefinido todo da ideia
de totalidade. “Todo livro merece respeito” = (qualquer livro), “Todo o livro merece respeito” = (o

livro como um todo: capa, contracapa, paginas, etc.).
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NUMERAL

“Servem para indicar uma quantidade exata de coisas ou pessoas, ou para assinalar o lugar
que elas ocupam numa série.” (CUNHA, 1985, p. 358)

Palavra que designa os numeros, ou a ordem de sua sucessao: trés, terceiro. Podem-se
usar individualmente, com o valor de substantivo ou como adjetivos, isto &, junto de um
substantivo, ao qual acrescentam uma indicacdo de quantidade ou de ordem. (ROCHA
LIMA, 1979, p. 95)

“Chamam-se numerais as palavras lexicais de natureza substantiva ou adjetiva que
possibilitam a referéncia a conceitos e objetos como dados passiveis de quantificacao
exata: dois gatos, quinze dias, cento e vinte bois, mil soldados.” (AZEREDO, 2008, p.173)

E a classe que indica niUmero ou quantidade exata de seres ou o lugar por eles ocupado
em uma série. Sintaticamente, ocupam as seguintes funcoes:

Adjunto adnominal de um nucleo: quando acompanha um substantivo, tendo valor de
adjetivo: “Os quinhentos mil reais na mala foram entregues a Loures.”

Nucleo de sintagmas nominais em fung¢des de sujeito, objeto, predicativo ou adjunto
adnominal, tendo valor de substantivo: “Peguei o primeiro que encontrei.”

Temos os numerais cardinais, que designam o numero dos seres (um, dois, trés...); os
ordinais que indicam a ordem dos seres em uma sequéncia (primeiro, segundo...), multiplicativos
gue indicam aumento proporcional por meio de multiplos da quantidade tomada por base (dobro,
triplo...), fracionarios (que indicam diminuicdao proporcional por meio de fracdes da quantidade
tomada por base (metade, um terco...), coletivos que indicam o numero exato de um conjunto

(cento, par, novena...)
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PRONOME

“Os pronomes desempenham na oracdo as funcgdes equivalentes as exercidas pelos
elementos nominais [...]. Os pronomes pessoais se caracterizam por denotarem as trés
pessoas gramaticais.” (CUNHA, 1985, p. 268)

“E a palavra que denota o ente ou a ele se refere, considerando-o apenas como pessoa do

discurso.” (ROCHA LIMA, 1979, p. 98)

[...] estas formas representam a categoria gramatical de pessoa, que é a propriedade que
tem a linguagem de permitir que o enunciador se refira a si proprio e aos personagens
do ato comunicativo, ndo como individuos, mas apenas como participantes do discurso.
(AZEREDO, 2008, p. 174)

Podemos afirmar que pronome é a palavra variavel que identifica, na lingua, os
participantes da interlocucao (12 e 22 pessoas discursivas) e os seres, eventos ou situacdes aos
quais o discurso faz referéncia (32 pessoa do discurso). Pela sua funcao referencial, os pronomes
sao importantes elementos para o estabelecimento da coesao textual.

Quanto a funcdo no enunciado, o pronome pode ocupar o lugar dos substantivos,
ou acompanha-los, antecedendo-os ou seguindo-os, de forma a explicitar a relacao dos seres
referidos pelos substantivos com as pessoas do discurso.

Em “Dia dos namorados chegando e o meu ainda nao nasceu”, o pronome meu substitui
o substantivo namorado. Em: “No dia dos namorados, todo presente gostaria de ser um Sonho de
Valsa”, o pronome todo acompanha o substantivo presente tendo func¢ao adjetiva.

Os pronomes sao classificados em pessoais, possessivos, demonstrativos, indefinidos,
relativos e interrogativos. Vamos relembrar cada um deles.

Pronomes pessoais fazem referéncia explicita e direta as pessoas do discurso, tendo
um carater déitico. Sao classificados de acordo com a posicao que a pessoa por eles identificada

ocupa na interlocucao.
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12 pessoa Eu (singular); nés (plural)

22 pessoa Tu (singular); vos (plural)

Vocé (singular) vocés (plural)
O senhor, a senhora
Vossa Exceléncia

32 pessoa Ele, ela (singular), eles, elas (plural)

Pronomes de tratamento que, embora empregados com a forma verbal de
32 pessoa, referem-se a 22 pessoa do discurso

Dois pontos merecem destaque: o fato de que em uma interlocucdo, a 12 pessoa é quem

fala, o enunciador do discurso. A 22 pessoa identifica o interlocutor, a pessoa a quem o enunciador

se dirige. A 32 pessoa refere-se ao assunto, aquilo sobre o que falam os dois interlocutores. Outra

questdo diz respeito ao pronome nds que pode ser utilizado para promover a generalizagao do

discurso (como em textos argumentativos, expositivos) manifestando a visao da objetividade, tirando

o carater pessoal. “Nds vivemos no paraiso da corrupg¢do.” em que ndés da sentido de totalidade.

Os pronomes pessoais sao divididos em pessoais do caso reto e do caso obliquo.

Pessoas do discurso Pronomes pessoais
do caso reto

Singular 12 pess. Eu
22 pess. Tu
32 pess. Ele, ela
Plural 12 pess. NGs
22 pess. Vos
32 pess. Eles, elas

Pronomes pessoais obliquos

Atonos

Me

Te

0, a, lhe, se
Nos

Vos

Os, as, lhes, se

Obliquos

Mim, comigo

Ti, contigo

Ele, ela, si, consigo
Nds, conosco

V4s, convosco

Eles, elas, si, consigo
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Os pronomes pessoais do caso reto exercem a fung¢ao de sujeito, predicativo do
sujeito da oragao ou vocativo (somente os pronomes tu e vds), enquanto os pronomes pessoais
do caso obliquo, quando ténicos, desempenham as funcdes de objeto direto, objeto indireto,
complemento nominal, adjunto adverbial ou agente da passiva, e quando atonos: objeto direto,
objeto indireto, adjunto adnominal, sujeito de verbo no infinitivo. Assim em “Ele pediu para mim
fazer um bolo.”, o emprego de mim esta fora da norma padrao, pois exerce a funcao de sujeito
do verbo fazer devendo ficar “Ele pediu para eu fazer um bolo.”.

Também vale lembrar acao reflexiva que os pronomes indicam. Por exemplo, os
pronomes se, si, consigo sao formas de 32 pessoa usadas para indicar que o objeto direto ou
indireto do verbo, ou seu adjunto adverbial de companhia, tem por referente o0 mesmo ser
referido pelo sujeito da oracdao, como em “Os académicos trouxeram consigo a gramatica.” A
acao reflexiva vem expressa pelas formas atonas, me, te, nos, vos quando diz respeito a 12 e 22
pessoa do discurso. Assim, ndao se deve dizer “Eu se cortei.”, mas “Eu me cortei.”, nem “Nés se

cortamos.”, mas “Noés nos cortamos.”

ALGUNS MACETES:

As formas eu e tu ndao devem ser usadas depois de preposicdes, a menos que essas formas
desempenhem a fung¢ao de sujeito de verbo no infinitivo:

Conosco e convosco podem ser substituidas por com nds e com vds sempre que vierem
acompanhadas de palavra que reforga seu sentido como: préprios, mesmos, outros, todos,
ambos, ou por algum numeral:
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PRONOMES DE TRATAMENTO
Designam o interlocutor no discurso, funcionando como pronomes pessoais. Olhe em

sua gramatica a lista dos principais pronomes de tratamento em nossa lingua.

PRONOMES POSSESSIVOS
Fazem referéncia as pessoas do discurso, indicando uma relacao de posse, mantendo
uma estreita relacao com os pronomes pessoais, pois designam aquilo que cabe ou pertence aos

seres referidos pelos pronomes pessoais.

12 pessoa Meu(s) , minha(s), nosso(s), nossa(s)

22 pessoa Teu(s), tua(s), vosso(s), vossa(s)

32 pessoa Seu(s), sua(s), seu(s), sua(s)

Os pronomes possessivos normalmente sao antepostos ao substantivo, porém quando
pospostos admitem efeitos de sentido interessantes, como em: “Meu filho ndo tira notas baixas.”,
“Filho meu nao tira notas baixas.”, em que no primeiro enunciado ha uma constatacao, porém
no segundo enunciado deixa-se claro que em hipdtese alguma seu filho tira notas baixas. Os
pronomes obliquos me, Ihe e te podem ser usados como possessivos como em: “Amarrei-lhe os
cabelos com fitas de seda.” = “Amarrei os cabelos dela.”

Os pronomes possessivos quando acompanham substantivos sao denominados
de pronomes adjetivos e funcionam como adjuntos adnominais: “Deixei nossas fotos em teu
smartphone.” Quando tem valor de substantivo (nucleo de sintagmas nominais) sdo chamados de

pronomes substantivos, como em “Aqui estdao os textos. Procure os teus.”
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Sintaticamente, podem ser:

e Sujeito: Os seus sao aqueles!

e Predicativo do sujeito: Esta prova é minha.

e Vocativo: O meu, sai pra Ia!

* Objeto direto: Quanto aos livros, Edson trouxe apenas o meu.

e Objeto indireto: De todos os livros, preciso do teu.

e Complemento nominal: Quanto aos livros, ndo tenho mais necessidade do teu.
e Adjunto adverbial: Faca o texto no caderno, que eu fago no meu.

e Agente da passiva: Meu filho foi chantageado pelo seu.

PRONOMES DEMONSTRATIVOS

Sao aqueles que fazem referéncia as pessoas do discurso, estabelecendo, entre elas
e os seres por eles designados, uma relacao de proximidade ou distanciamento, no tempo e
no espago. Também mantém estreita relagao com os pronomes pessoais, porque indicam, com
relacdo as pessoas do discurso, o que delas esta préoximo ou distante, tanto no tempo quanto no

espaco, tendo, portanto, funcao de

12 pessoa Este(s), esta(s), isto

22 pessoa Esse(s), essa(s), isso

32 pessoa Aquele(s), aquela(s), aquilo

Cabe salientar que: os pronomes o, g, 0s, as sao considerados possessivos quando seu

sentido for equivalente a isto, isso, aquilo, aquele, aquela, aqueles, aquelas: “O (aquele) que chegar
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por ultimo é mulher do padre.” Também as palavras mesmo(s), proprio(a)(s), semelhante(s), tal e
tais quando determinam substantivos sdo pronomes demonstrativos: “Ele sabia que tais mentiras
continuariam a assombrar a vida.”

Os pronomes este (e suas flexdes de género e nimero) e isto indicam proximidade
espacial com relacao a 12 pessoa do discurso. Este indica também tempo presente em relacdo a
12 pessoa. “Isto cheira mal”, “Nesta noite veremos Quantico.” Por sua vez, esse (e suas flexdes
de género e numero) e isso indicam proximidade espacial com relagdao a 22 pessoa do discurso,
além de indicar tempo passado ou futuro pouco distante com relagdo a época em que ocorre
a interlocucao: “Esse texto estd muito bom, Adrian.” “As notas da prova saem nessa terca.” Os
pronomes aquele (e suas flexdes de género e nimero) e aquilo indicam distanciamento espacial
com relagdo a 12 e 22 pessoa do discurso, e também indica tempo passado vago ou muito remoto:

“Aquilo no céu é um avidao ou um OVNL.”, “Naquele tempo, bastava a palavra para selar o negécio.”

PRONOMES INDEFINIDOS

Fazem referéncia a 32 pessoa do discurso de uma maneira indefinida, vaga, imprecisa
ou genérica. Alguns pronomes variam quanto ao género e ao numero (algum, nenhum, um, muito,
todo, pouco, outro, vario, certo, tanto, quanto) e outros apenas quanto ao nimero (qualquer,
quaisquer, qual, quais, bastante, bastantes). Outros, porém, sao invaridveis (alguém, ninguém,

guem, que, outrem, algo, tudo, nada, cada, mais, menos, demais).

PRONOMES INTERROGATIVOS

Sdo assim denominados apenas pelo critério formal de estrutura que considera as
interrogacgdes diretas ou indiretas, nas quais essas formas sao utilizadas. Sao eles: que, quem,
qual, quanto: “Qual é o local da prova” (pergunta direta), “Os candidatos querem saber qual é o
local da prova” (pergunta indireta).

O pronome quem faz referéncia a seres humanos, enquanto o pronome que se refere

a ndo humanos. “Quem era ao telefone?” “Que importa?”
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PRONOMES RELATIVOS
Também definidos a partir do critério formal em que fazem referéncia a algum elemento
anteriormente mencionado no texto, considerado seu antecedente. Também introduzem oracoes

subordinadas adjetivas.

“A bebida que tomei é forte.”

O pronome que retoma o antecedente bebida, estabelecendo uma relagao de natureza
anafdrica (anafora é o processo linguistico por meio do qual um termo retoma outro termo que
o antecedeu em um texto).

Os pronomes o qual (e suas flexdes de género e niumero), cujo (e suas flexdes de género e
nuamero), quanto (e suas flexdes de género e nimero) sao pronomes relativos variaveis, enquanto
0s pronomes que, quem, onde, quando, como sao invariaveis.

O pronome cujo e suas flexdes sao pronomes relativos com funcao adjetiva, exercendo
a funcao de adjuntos adnominais “Os politicos cuja atuacao merece repudio esta cada vez mais
frequente.” Os demais pronomes ocorrem em funcdo substantiva (sujeito, objeto direto, objeto
indireto, complemento nominal, adjunto adverbial, agente da passiva).

O pronome que toma como antecedentes tanto seres humanos como quaisquer outros
seres ou objetos, no singular ou no plural. Porém, seu uso pode resultar em ambiguidade. “Este
é Jorge, um dos amigos de Roberta, que também namora Moana.” Para retirar a ambiguidade, o
recomendavel é trocar pelo pronome relativo o qual.

O pronome quem refere-se a seres humanos, enquanto o pronome cujo (e suas flexdes)
assinalam uma relagao de posse entre o antecedente e o termo que especificam, equivalendo a:
de quem, do qual, de que.

O pronome onde quando indica lugar pode ser substituido por em que. Ja os termos

guando e como sao pronomes relativos quando, depois de um substantivo, introduzem uma
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oracao subordinada adjetiva que especifique tempo (quando) e modo (como). “Esta é época do
ano quando (durante a qual) florescem as laranjeiras.” Os termos quanto, quantos e quantas
sao pronomes relativo quando introduzem oragdes subordinadas adjetivas apds os pronomes

indefinidos tudo, todos, todas. “Faca de conta que tudo quanto (aquilo que) eu disse é invenc¢do.”

VERBO

“Palavra de forma variavel que exprime o que se passa, isto €, um acontecimento
representado no tempo. [...] Sua funcao é predicado, a Unica que desempenha na estrutura
oracional.” (CUNHA, 1985, p. 367)

“Denota acdo, estado ou fendmeno. E a parte da oracdo mais rica em variacdes de forma

ou acidentes gramaticais. Estes acidentes gramaticais fazem que ele mude de forma para
exprimir cinco ideias: voz, modo, tempo, nimero e pessoa.” (ROCHA LIMA, 1979, p. 107)

“Do ponto de vista estritamente morfologico, verbo é a espécie de palavra que ocorre
nos enunciados sob distintas formas (vocabulos morfossintaticos) para a expressao das
categorias de tempo, aspecto, modo, numero e pessoa.” (AZEREDO, 2008, p. 180)

E a palavra que pode variar em niimero, pessoa, modo, tempo e voz, indicando acdes,
processos, estados, mudancas de estado e fendmeno da natureza.

Sintaticamente, ocupa o nucleo do sintagma verbal ou predicado. Morfologicamente, o
verbo é formado pelo radical, vogal tematica (indica conjugacao) e desinéncias modo-temporais
e desinéncias numero-pessoais.

Normalmente, as maiores preocupacdes na escola quando se fala em verbo tém a ver

com as suas conjugacdes. Conjugar um verbo significa apresentar todas as formas em que um
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determinado radical pode se manifestar ao flexionar-se, ao receber a vogal tematica da conjugacao

e os sufixos de modo-tempo e sufixos de numero-pessoa.

Ha, na lingua portuguesa, trés conjugacdes verbais:
e 12 conjugacao — indicada pela vogal tematica -a- (amar, cantar)
e 22 conjugacao —indicada pela vogal tematica -e- (beber, sofrer)

e 32 conjugacao — indicada pela vogal tematica -i — (sorrir, ferir)

Quanto as flexdes verbais:
e Numero: aparecem no singular ou no plural;

* Pessoa: sao formalmente marcadas as pessoas do discurso (Eu, tu, ele, nds, vos,
eles). Um caso interessante é o dos pronomes de tratamento vocé(s), senhor(a)
e outros que se manifestam formalmente na 32 pessoa, mas fazem referéncia a
segunda pessoa.

e Modo: indica a atitude do falante com relacdao ao conteudo de seus enunciados.
Indicativo (o contelddo do enunciado é tomado pelo falante como certeza), Subjuntivo
(o conteudo do enunciado é tomado pelo falante como duvidoso) e Imperativo (o
conteldo do enunciado expressa uma atitude de mando, conselho, suplica).

e Tempo: toma-se como referéncia o momento da enunciagao e os fatos expressos
pelo verbo referem-se a um momento presente (momento em que se fala), a um
momento passado ou pretérito (momento anterior em que se fala) e a um momento
futuro (posterior ao momento em que se fala)

EMPREGO DOS TEMPOS VERBAIS DO INDICATIVO

e Presente: indica 0 momento em que ocorre a agao e este corresponde ao momento
em que é expressa, além de expressar acao habitual e afirmagdes de verdade.

e Pretérito imperfeito: indica um fato que aconteceu no passado e se prolonga por
algum tempo: “Ele tomava café frio pela manha.”

e Pretérito perfeito: indica um fato perfeito e acabado no passado: “Ela ganhou na
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e Pretérito mais-que-perfeito: indica um fato ocorrido no passado, anterior a outro
fato também passado. “Quando cheguei, ele ja saira.”

e Futuro do presente: indica um fato futuro com relagdo ao momento presente:
“Tirarei boas notas na prova.”

e Futuro do pretérito: indica um fato futuro, que pode ou ndo ocorrer, relacionado a
um fato passado. “Tinha certeza de que tiraria boas notas na prova.”

EMPREGO DOS TEMPOS VERBAIS DO SUBJUNTIVO
Sao utilizados em estruturas subordinadas, nas quais mantém uma relagao com o tempo

e modo da acdo expressa na oragao principal.

e Presente: aparece associado ao tempo presente “E muito triste que alguns politicos
continuem a usurpar o povo.”, ou ao tempo futuro “Irei para Pasargada assim que
nao precise mais trabalhar.”

e Pretérito imperfeito: expressa uma possibilidade de realizacdo da acdao em um
momento determinado e aparece associado ao tempo presente “Se eu tivesse
dinheiro, viajaria o mundo.”, associado ao tempo passado “Nao havia chocolate que
ela ndo comesse.” ou associado ao tempo futuro “Talvez pudesse ter aproveitado
mais a vida, se ndo pensasse no amanha.”

e Futuro: indica uma eventualidade da realizacao de um fato em momento futuro “Se
eu estudar mais, vou ser o numero 1 da turma.”

EMPREGO DO IMPERATIVO:
e Pode ser afirmativo ou negativo, mas sempre com sentido presente.

Quanto aos demais aspectos do verbo, consulte a sua gramatica.
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ADVERBIO

“Palavra que se junta a verbos, para exprimir circunstancias em que se desenvolve o
processo verbal, e a adjetivos; para intensificar uma qualidade.” (CUNHA, 1985, p. 529)

“Sao palavras modificadoras do verbo. Servem para expressar as varias circunstancias que
cercam a significagao verbal.” (ROCHA LIMA, 1979, p. 153)

O advérbio é a mais heterogénea das classes de palavras. Suas caracteristicas tipicas, além
da invariabilidade formal, sdo a funcao modificadora e a mobilidade posicional em relacao
ao termo que ele modifica. Existem varias subclasses semanticas e sintaticas de advérbio.
(AZEREDO, 2008, p. 192-193)

Sao palavras invaridveis que se associam aos verbos indicando as circunstancias da acao
verbal. Também se associam aos adjetivos, especificando as qualidades por eles expressas, e a
outros advérbios intensificando o seu sentido.

Sintaticamente, exercem a funcao de adjuntos adverbiais “Eles jamais chegam atrasados
as aulas”. Veja a classificacdo em sua gramatica.

Cabe relembrar a confusao feita com algumas palavras que ndao pertencem a uma
classe morfoldgica especifica, por ndo se enquadrarem nos critérios morfoldgicos e sintaticos
gue definem essas classes. Sdo as palavras denotativas, muitas vezes, confundidas com
adveérbios. Estas palavras sao classificadas a partir do sentido que acrescentam ao enunciado.
Podem ser de inclusdo (até, inclusive, mesmo, até mesmo, também), exclusdo (apenas, sendo,
salvo, s6, somente), designacao (eis), de realce (c3a, 13, s6, é que), de retificacao (alids, ou
melhor, ou antes, isto é, melhor dizendo) e de situacao (afinal, agora, entao, mas, e ai — “Mas

como é mesmo seu home?”
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PREPOSICAO

“Chamam-se preposicoes os vocabulos gramaticais invariaveis que relacionam dois termos
de uma oracao de tal modo que o sentido do primeiro (antecedente) é explicado ou
completado pelo sentido do segundo (consequente).” (CUNHA, 1985, p. 542)

“Sao palavras que subordinam um termo da frase a outro, o que vale dizer que tornam o
segundo dependente do primeiro.” (ROCHA LIMA, 1979, p. 157)

Chama-se preposicao a palavra invaridvel que precede uma unidade nominal —
substantivo, pronome substantivo, infinitivo — convertendo-a em constituinte de uma
unidade maior. Por estar sempre apta a originar construcdes ou locucdes de carater
adjetivo ou adverbial, a preposicao é, sobretudo, do ponto de vista sintatico, um
transpositor. (AZEREDO, 2008, p. 196)

Sao palavras invariaveis que conectam termos de sintagmas, criando entre eles uma
relacdo de sentido. Classificam-se em essenciais (sempre atuam como preposi¢cdes — a, ante,
apos, até, com, contra, de, desde, em, entre, para, perante, por, sem, sob, sobre, trds) e acidentais
(pertencem a outras classes gramaticais, mas funcionam como preposigoes em certos enunciados
— afora, conforme, durante, exceto, fora, salvo, segundo, etc.).

Também temos as locugdes prepositivas que sao duas ou mais palavras que funcionam
como preposi¢des. Em uma locugao prepositiva, a segunda palavras do conjunto é sempre uma
preposicdo essencial. Consulte a sua gramatica e atente para os sentidos das preposicdes nos

enunciados.
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CONJUNCAO

“Os vocdbulos gramaticais que servem para relacionar duas oracdes ou dois termos
semelhantes da mesma oracao chamam-se conjunc¢des.” (CUNHA, 1985, p. 565)

“Sao palavras que relacionam entre si: dois elementos da mesma natureza (coordenativas)
ou duas oracdes de natureza diversa, das quais a que comeca pela conjuncdo completa a
outra ou |he junta uma determinacao (subordinativa). ” (ROCHA LIMA, 1979, p. 160)

Chama-se conjunc¢ao subordinativa a palavra invariavel que, anteposta a uma oracao
com verbo flexionado em tempo, forma com ela um sintagma derivado. [...] Chama-se
conjuncgao coordenativa a espécie de palavra gramatical que une duas ou mais unidades
(palavras, sintagmas ou oracdes) da mesma classe formal e mesmo valor sintatico.
(AZEREDO, 2008, p. 198)

Sao palavras invaridveis que conectam oracoes, estabelecendo entre eles uma relacao
de subordinacao (dependéncia) ou de simples coordenacao, o que estabelece sua classificacao
em subordinativas e coordenativas. Procure em sua gramatica a classificacao das conjuncoes.

Aslocugdes conjuntivas sao duas ou mais palavras que conectam oragdes, estabelecendo
entre elasumarelacdaode subordinacao (dependéncia) ou de simples coordenacao. Sao geralmente

formadas por advérbios, preposicdes e participios seguidos da conjuncao que.

INTERJEICAO

“E uma espécie de grito com que traduzimos de modo vivo nossas emocdes.” (CUNHA,
1985, p. 577)

“E a palavra que exprime emocdo.” (ROCHA LIMA, 1979, p. 165)
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S3ao palavras invariaveis que exprimem sensacdes e estados emocionais, como em:
vival, arrel, avante!, bravo!, puxal, al6!, siléncio! Assumem o papel de locucao interjetiva quando
sao grupos de duas ou mais palavras: Valha-me Deus! Cruz credo!

PARA SABER MALIS, leia os artigos:

Do artigo ao determinante

Ensinar Gramatica na escola

UNIDADE 3
PROCESSOS DE COESAD

Como vocé viu em Laboratério de Leitura e Producao textual, a lingua dispde de muitos
mecanismos que estabelecem relagdes entre palavras, entre oragdes e entre partes do texto. Nos
estudos realizados acerca dos mecanismos de coesao textual, podem-se destacar os de Halliday
& Hassan, que dividiram os elementos coesivos em: referéncia, substituicao, elipse, conjuncao e

coesao lexical. Veremos cada um enfatizando o processo de referenciagao.

COESAO REFERENCIAL

E a responsavel por criar no interior do texto um sistema de relacdo entre palavras e
expressoes a fim de permitir que o interlocutor/leitor identifique os referentes sobre os quais se
fala no texto. O mecanismo de referéncia remete a um termo do texto (endofdrico) ou externo a

ele (exofdrico).

REFERENCIA EXOFORICA — Quando remete a um elemento exterior ao texto, fora dele.
No enunciado: “A mensagem desse outdoor é um absurdo.” a referéncia (desse) é

exofdrica, uma vez que remete a algo que esta fora do texto (no caso, o outdoor).
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DO ARTIGO AO DETERMINANTE!

por
MARIA AUGUSTA CAVACO MIGUEL

0. Introducao

Quando observamos as classes de palavras ou partes do discurso
nas gramaticas das linguas ocidentais, reparamos que nao existe uma
grande evolugdo terminolégicarelativamente as gramdticas classicas
do Grego ou do Latim, desde Aristételes, Donato ou Prisciano.
Contudo, regista-se alguma mudanca na designagdo artigo e
determinante.

Por um lado, nao podemos comparar a evolugdo destes termos
com a nomenclatura latina, visto que no Latim o artigo ndo existia.
Por outro lado, porque a introdugdo do termo determinante € muito
recente (foi registado somente neste século).

O titulo deste artigo, “Do artigo ao determinante”, tem como
objectivo apresentar cronologicamente estes dois termos que
encontramos nas gramaticas das linguas em épocas diferentes, como
resultado de abordagens d:ferentes das classes de palavras e da sua
funcdo gramatical.

Perguntamo-nos se, quando empregamos 0s termos artigo e
determinante referindo-nos ao mesmo item, fazemos somente a

“Do Artigo ao Determinante” foi 0 tema de uma comunicagdo que
apresentimos no Colloque sur la Terminologie Grammaticale en Europe, realizado
na Facultat de Filologia da Universidade de Barcelona, de 16 a 18 de Margo de 95.
A comunicagdo, entdo aprcsentada em francés, intitulava-se “De | article au
déterminant”. Todavia, razdes pragméticas levaram-nos a reformuld-la neste artigo,
escrito em portugués.
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MARIA AUGUSTA CAVACO MIGUEL

distingao entre “etiquetas” diferentes que tém o mesmo conteudo ou
se estamos verdadeiramente na presenga de uma interpretagdo
linguistica diferente, assim como de objectos diferentes. Mesmo se
falamos do artigo e do determinante referindo-nos ao mesmo item,
quererd isso dizer que se trata de uma evolugdo terminolégica ou de
interpretagoes diferentes de uma mesma matéria?

As nossas observacoes indicam que, numa primeira fase, o termo
artigo estava s, independente na sua classe, tal como todas as outras
classes de palavras que, presentemente, estdo englobadas no
determinante. Esta constata¢cdo acompanha o préprio principio da
analise morfologica praticada pela gramatica tradicional — uma
analise “atomista” que organiza cada particula do discurso no seu
“canto”. Se folhearmos uma gramatica portuguesa tradicional nao
encontramos a palavra determinante como uma classe de palavras.
Mas, hoje, qualquer gramaética escolar fala dos determinantes, e as
criancgas convivem desde cedo com este termo.

Mas o que foi que produziu esta alteracdo nas gramaticas?

Com o desenvolvimento da gramatica generativa, tornou-se
necessdrio encontrar um termo que pudesse dar conta de todas as
particulas que precedem o nome no sintagma nominal, de forma a
associa-las a um n6 na representagdo da frase, nas arvores. E nesta
altura que se comeca a empregar o termo determinante, um poderoso
termo que serve para designar todos os elementos que precedem o
nome, a excep¢ao do adjectivo. Ai encontram-se, algumas vezes,
véarias classes de palavras para além do artigo, que sa@o os diferentes
determinantes de um nome.

Logo, o artigo, determinante segundo a terminologia actual, é
um hipénimo da palavra determinante, na medida em que um artigo
€ um determinante, mas os determinantes nao sao somente 0s artigos.
O determinante €, pois, uma grande classe onde se encontram varias
classes de palavras que tém uma determinada fun¢do. H4, por isso,
caracteristicas comuns aos dois termos e caracteristicas que 0s
separam.

Neste trabalho, iremos ainda reflectir sobre a natureza e a
importancia destes dois termos. Apresentaremos as suas diferencas e
as suas semelhancas na lingua portuguesa, passando em revista os
trabalhos desenvolvidos neste campo, nos Gltimos anos.
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1. O Artigo

Tradicionalmente, entende-se por artigo as particulas que
precedem o nome e que limitam a extensdo do seu significado, na
medida em que indicam se falamos de uma pessoa, animal ou coisa
determinada ou indeterminada. Quando se trata de algo determinado,
usa-se o artigo definido; se for indeterminado, usa-se o artigo
indefinido.

Morfologicamente, os artigos flexionam em género e niimero,
a fim de concordarem com o nome, como se pode observar no
paradigma seguinte

Quadro I
ARTIGOS SINGULAR PLURAL
MASC. | FEM. MASC. | FEM.
DEFINIDOS 0 a 08 as
INDEFINIDOS f um uma uns umas
. i |

1.1.Auxiliar para a identificagdo do género

Uma das fun¢oes dos artigos € a de serem um éptimo auxiliar
na identificag¢do do género e do nimero, ja que, morfologicamente,
os artigos ajustam a sua forma ao género e ao nimero do nome ao qual
se juntam.

O género dos substantivos que nomeiam as coisas &, de certo
modo, convencional. Dificilmente se pode depreender o género de
palavras como nau, pau, cometa ou caneta, a partir da sua forma. O
artigo € a unica indicacdo de que a/uma nau é feminino, ao contrario
de o/um pau que € masculino, tal como o/um cometa é masculino, ao

- Para uma melhor visualizagdo dos itens apresentados reproduzimos os
quadros elaborados por MATEUS Silva (1992).
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contrario de a/uma caneta que é feminino.

Apesar de terem a mesma terminagdo, dizemos que nau e
caneta sao femininos porque estdo precedidos do artigo a/uma,
enquanto que pau e cometa sao masculinos, porque estao precedidos
do artigo o/um. O artigo, quer definido, quer indefinido, é, pois, o
nico meio fidvel para a identificagdo do género das palavras.

(1

a nau

0 pau

a caneta

0 cometa

o café

a chaminé

1.2. o artigo como limitador da extenséo do significado do nome

Do ponto de vista seméntico, o artigo divide-se em definido e
indefinido, como dissemos anteriormente, segundo falamos de uma
pessoa ou coisa determinada ou indeterminada,

O artigo definido antepde-se aos nomes com sentido concreto,
ou seja, o substantivo a que se refere ja é conhecido. O Diciondrio de
Termos Linguisticos (1992), Vol. II, define-o do seguinte modo:
“subclasse de artigos que referem entidades especificas e
identificaveis.” (p. 52).

O artigo indefinido precede os nomes com sentido vago,
indefinido.

Definido com sentido determinado:

(2)

0 professor

0S gatos

a casa

as arvores

Indefinido com sentido de indeterminado:

(3)

um professor

uns gatos

-l
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uma casa
umas arvores

No entanto, o artigo definido pode ainda ser utilizado em
sentido lato, como, por exemplo, na frase seguinte:

(4) O cao é o melhor amigo do homem.

Nesta frase, ndo se trata de um cdo especifico que conhegamos
nem de um homem especifico, mas de um cido e de um homem
quaiquer. Fala-se de um modo geral — o substantivo cdo e o
substantivo homem s3o genéricos.

1.3. Neutro

No portugués n@o existe um artigo para o neutro, ao contrério
de outras linguas, como, por exemplo, o inglés. Neutro quer dizer que
o determinante acompanha palavras que ndo sdo nem masculinas
nem femininas.

Em espanhol, por exemplo, existe o lo para se referir ao neutro.
Contudo, ndo existe consenso em torno deste problema, visto que um
grande nimero de investigadores interpreta o lo como sendo um
pronome. Veja-se o exemplo (5):

(5)

Lo bueno vino después (O bom veio depois)

*EI bueno vino después.

Ha, no entanto, uma particularidade no portugués que
gostariamos de realgar: € que o artigo definido pode empregar-se com
os nomes proprios. Segundo Cuesta e Luz (1969: 463), o emprego do
artigo com oS nomes proprios tem uma fungio afectiva. Nio
partilhamos da mesma opinido. Pensamos que, quando se diz “a
Maria” ou “o Jodo”, pretendemos dizer apenas que se trata de um
Jodo ou de uma Maria particulares, no sentido definido do artigo.

Em contrapartida, o artigo indefinido emprega-se com os
apelidos para indicar que falamos ndo de uma pessoa indefinida, mas
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sim de uma pessoa tnica. Quando dizemos “um Pessoa” ou “um
Camdes”, indicamos que ndo ha sendo uma pessoa do género.

1.4. Artigo + nome + frase relativa

Jackendoff (1977) faz referéncia ao trabalho de Vergnaud
(1974) onde se estudam algumas restricoes a presenca do artigo,
dependendo da frase ser ou ndo relativa. Quer dizer que, se uma frase
relativa € precedida de um nome, o artigo deve aparecer. Contudo,
quando se¢ trata somente de um sintagma nominal, a presenca do
artigo fica proibida. Os exemplos de (6), construidos a partir dos
exemplos de Jackendoff (1977:177), exemplificam claramente a
situacao descrita:

(6)

Eu amo @ Lisboa

*Eu amo a Lisboa

A Lisboa que eu amo (frase relativa)

1.5 O artigo zero

Correia (1992), (1994) tem vindo a demonstrar que existem
substantivos em portugués cuja natureza semintica impde certas
exigéncias na escolha do artigo que os precede, rejeitando a presenca
dos artigos definidos e indefinidos. A seleccdo, neste caso, recai
sobre o artigo zero, ou seja, auséncialexical do artigo, como podemos
observar nos exemplos de (7):

(7)

Nado ha ¢ dgua no Alentejo

*Nao ha a dgua no Alentejo

*Niao ha uma agua no Alentejo

Podemos ainda observar que a presenca versus a auséncia de
artigo antes de certos substantivos modifica o sentido da expressao,
sendo a escolha zero a de maior latitude na indefinicdo. Assim, o
artigo zero que, por ser zero, ndo tem qualquer representagio lexical,
adquire valor pelo contraste que estabelece com a presenca de outros
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artigos, como se pode ver em (8):
(8)
Fazer ¢ teatro
Fazer o teatro
Fazer um teatro

A seleccao deum dos artigos de entre alista definido, indefinido,
zZero, esta sujeita a restri¢gdes, como € o caso da escolha do artigo zero
que 80 ocorre em posi¢ao pos-verbal. Esta € a constatacao de Correla
(1994) nas frases seguintes:

9)

“O rapaz come sempre @ arroz” (p. 138)

*’g Arroz estd no prato” (p. 136)

2. O Determinante

Sdo determinantes as palavras que modificam o nicleo do
grupo nominal e que, de um modo geral, o precedem. Esta designacéo
- determinante - advém do seu valor determinativo, e aparece com a
gramatica sintagmatica nas regras de reescrita do SN para abranger
todas as palavras que, numa arvore, precedem o nome, a excepgao do
adjectivo. (Na gramatica sintagmatica, o sintagma nominal tem uma
reescrita que abrange o Det (determinante) + N. Mas, na maior parte
das versdes do sistema X-barra, os determinantes sdo entendidos
como especificadores dos nomes, embora alguns analistas, como
Hudson (1984), tenham proposto que se interpretem os determinantes
como “cabegas” de sintagmas nominais).

O determinante € interpretado como uma classe gramatical
constituida pelos elementos que correspondem as classes tradicionais
dos artigos e dos pronomes ou adjectivos pronominais (salvo os
pronomes pessoais). Portanto, € possivel encontrar, no lugar dos
determinantes, outros elementos e até mesmo expressdes que
precedem o nome, mas que ndo estdo compreendidas na defini¢do de
determinante. Segundo o Diciondrio de Termos Linguisticos, Vol Il,
(1992),“[...] o determinante tem sido analisado como o specificateur
do nome e, ultimamente, como o niicleo do sintagma determinante,
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que tem como complemento o sintagma nominal, a sua direita em
portugués.” (p.52). Este género de problemalevou os investigadores
a propor outros termos para melhor dar conta da natureza deste no.

Vejamos, pois, 0 que €, afinal, o determinante e quais as
discussoes em torno deste problema. Mas, antes disso, voltemos a
nossa aten¢do, uma vez mais, sobre o artigo.

2.1. O artigo

O Diciondrio de Termos Linguisticos, Vol 11, define artigo da
seguinte forma: “Subclasse de determinantes, cuja principal fung¢do
¢ a de determinar os nomes do ponto de vista semdntico: ex. o livro/
um livro.” (p. 51).

Segundo A Dictionary of Grammatical Terms in Linguistics, 0
artigo €: “A determiner which lacks independent meaning but serves
to indicate the degree of definitness or specificity of the noun phrase
in which it occurs.” (p. 21), enquanto que o determinante € visto do
modo seguinte: “(Det or D) A lexical category, or a member of this
category, whose members typically occur within noun phrases and
indicate the range of applicability of the noun phrase containing
them.” (p. 80).

Se fizermos a comparacao entre aquilo que foi dito antes a
proposito do artigo e as suas defini¢des, podemos ver que, apesar da
base semantica que encontramos sempre nas defini¢des, quando se
fala do artigo fala-se de qualquer coisa de preciso no quadro
morfolégico, enquanto que quando se fala do determinante, mesmo
que se trate de um artigo, fala-se de qualquer coisa que pertence mais
propriamente a sintaxe.

Foi através de experiéncias com os determinantes que Malaca
Casteleiro (1977) pdde concluir que o artigo € uma subclasse
fundamental do determinante, porque € a unica sub-classe que €
obrigatéria. Com o exemplo:

(10) “Todas as nossas primeiras cinco experiéncias” (p. 422),
onde o determinante € composto por cinco elementos, o autor
demonstra que o unico obrigatorio € o artigo.Todos os outros
componentes do determinante podem ser apagados que a frase
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continua gramatical. Contudo, se apagarmos o artigo, obtemos uma
frase agramatical, como se pode ver no exemplo que se segue:

(11) “*#Todas nossas primeiras cinco experiéncias” (p. 422)

Ainda do ponto de vista sintactico, ha um detalhe interessante;
é que o artigo, definido ou indefinido, preenche a posi¢do de
determinante dois (Det2) (cf. ex. (12)) e que esta posig¢do pode ainda
admitir os determinantes demonstrativos (este, esta, etc.), 0s quais
tém propriedades semanticas e sinticticas comuns aos artigos (cf. p.
9). Com efeito, os demonstrativos comportam-se sintacticamente
como verdadeiros artigos.

2.2 Possessivos

Segundo Mateus Silva (1992: 110), “semanticamente, 0s
pronomes possessivos indicam a pessoa gramatical como possuidor.

Morfologicamente, os pronomes possessivos flexionam em
pessoa e nimero (1%, 2* e 3" pessoas do singular e do plural), em
género e namero (masculino e feminino; singular e plural). Concordam
em pessoa € nimero com o objecto possuido.”, como se pode
observar no quadro que se segue:

Quadro IT
POSSUIDOR SINGULAR PLURAL
OBIECTO 'L
POSSUIDO | I*PES.|2° PES.| 3* PES.| I* PES.| 2*PES.| 3°PES. |

UM MASC.| meu teu seun nosso | vosso | seu

il OBJECTO |FEM, minha | tua | sua nossa | vossa | sua

VARIOS | MASC.| meus | teus | seus | nossos| vossos| seus

QBJ_]_ECTOS FEM. | minhas| tuas suas nOssas | vossas | suas

1
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2.3. Demonstrativos

Os determinantes demonstrativos pertencem a classe dos
pronomes e, semanticamente, indicam a proximidade ou a distancia
em relac@o ds pessoas gramaticais, € 0 tempo - proximo (presente ou
passado com refente proximo) ou distante (passado ou futuro).
Do ponto de vista morfol6gico, os determinantes demonstrativos

variam em género e nimero.

Quadro 111
SEMANTICA MORFOLOGIA
FORMAS VARIAVEIS

PESSOA SINGULAR l PLURAL FORMAS

ESPACO [

TEMPO MAS. FEM. | MAS. FEM. | INVARIAVEIS
Proximidade da 1* pessoa,
do momento presente ou este esta estes estas isto

| do passado préximo

Proximidade da 2*pessoa,
do passado e do futuro esse €553 £S5e8 £55as isso
préximos ou distantes
Proximidade da 3*pessoa,
do passado distante aquele | aquela| aqueles | aquelas aguilo

Os demonstrativos tém propriedades semanticas e sintacticas
comuns aos artigos. Os exemplos que se seguem mostram que t€m a
mesma distribui¢cdo no sintagma nominal:

(12)
*0s estes livros
*estes os livros
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O demonstrativo tem também o traco [+definido], o que
reforca a possibilidade de entrar no Det2. Resumindo, no Det2 pode
haver um artigo definido, um artigo indefinido ou ainda um
demonstrativo. Nos demonstrativos € preciso, no entanto, excluir os
invariaveis isto, isso, aquilo, que funcionam somente como (pronomes)

neutros.
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2.4, Indefinidos

Semanticamente os pronomes indefinidos indicam de uma
forma vaga e mal definida a 3" pessoa gramatical; aplicam-se a

pessoas e objectos, como observa Mateus Silva (1992: 111).

Morfologicamente, os pronomes indefinidos apresentam formas

variaveis em género € numero ¢ ainda formas invariaveis.

Quadro IV
i VARIAVEIS INVARIAVEIS
SINGULAR PLURAL SING_U__L_A_R _
MASC. FEM. MASC. | FEM.

il algum alguma alguns algumas alguém
nenhum nenhuma nenhuns | nenhumas ninguém
todo toda todos todas tudo
ouro | oura | ouros | outras |  outem
muito muita muitos muitas

|

~ pouco pouca | poucos poucas - nada
lanto tanta tantos lantas cada
quanto quanta quantos quantas algo

qualquer ! quaisquer ) ) |
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Sintacticamente, 0 determinante um introduz-se naturalmente
no lugar destinado ao artigo, mas algum, por exemplo, nunca entra
nesse lugar. Algum € quantificador que aparece noutro paradigma.

2.5. Numerais

Os numerais cardinais e ordinais sdo as palavras que
indicam uma quantidade determinada. Sintacticamente combinam-
-s¢ com os artigos definidos, indefinidos ou demonstrativos, no
sintagmanominal. Os numerais cardinais empregam-se isoladamente
ou com o artigo definido. Por seu lado, os numerais ordinais
empregam-se sempre com artigo se ocuparem a posi¢ao de sujeito ou
de complemento directo.

Ex (13) Cinco meninas

(14) As cinco meninas
(15) As primeiras cinco meninas vio para a direita

2.6. Interrogativos e exclamativos

As formas dos determinantes interrogativos e exclamativos
sa0: que e quallquais; quantol/quantal quantos/quanias.

Semanticamente, o determinante interrogativo emprega-se
quando se colocaumaquestdo a propésitodonome que ele determina.O
determinante exclamativo emprega-se quando se exprime um
sentimento como espanto, admiragao.

Em resumo, podemos ter determinantes isolados antes do
nome, como no exemplo que se segue, onde todos sdo determinantes
do nome homem:

(16)

0

um

0 meu

este homem

nenhum

cada

0 primeiro
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Ou entdo, podemos ter combinagoes de determinantes, como
mostramos em (17):

(17)

este meu

este meu primeiro homem

cada primeiro

Apesar disso, a distribui¢do dos determinantes antes do nome
ndo € arbitraria, como veremos na sintaxe dos determinantes.

2.7. Sintaxe dos determinantes

A andlise sintdctica dos determinantes revela algumas razoes
que tornam o termo determinante inadequado, do ponto de vista
sintactico.

Retomando o trabalho de Malaca Casteleiro (1977), observamos
que & possivel ter uma sequéncia de cinco determinantes antes do
nome, mesmo senamaior parte dos casos o nimero dos determinantes
ndo ultrapassa trés. No seu trabalho, observa ainda que a ordem dos
determinantes no sintagma nominal ndo € arbitraria. O seu estudo
deixa claro que, logo que haja varios determinantes antes do nome,
asuadistribuicao pré-nominal € ordenada. Segundo a sua distribuicio
relativamente 4 posicdo do artigo, Malaca Casteleiro (1977) ordenou
os determinantes nas sub-classes seguintes; 0s pré-artigos que sdo 0s
quantificadores absolutos e dual e o interrogativo gual; o artigo
definido e indefinido e ainda os demonstrativos e os pos-artigos que
s80 08 possessivos, 0s numerais e 0s quantificadores relativos.

No sintagma proposto por Malaca Casteleiro (1977: 422):
“Todas as nossas primeiras cinco experiéncias”, a distribui¢@o dos
determinantes € a seguinte:

1. Pré-artigo (quantificador) todas

2. Artigo as

3. Pos-artigo (determinante possessivo) ___ nossas

4. Numeral primeiras
5. Numeral duas
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O lugar do pré-artigo € ocupado pelo determinante indefinido
e quantificador absoluto (todo, toda, todos, todas).

Sintacticamente, o pré-artigo fodo nao se emprega isolado. A
sua combinagao com os definidos € livre.,

Segue-se-lhe o artigo e os determinantes possessivos € numerais
que podem alternar na posi¢do que ocupam. O numeral pode ainda
finalizar a sequéncia ou alternar com o determinante que o precede.
Dada a possibilidade de comutagao destes ultimos trés determinantes
(Det.4 e Det.5 comutam entre sie 0 Det.3 pode comutar com o Det.4),
Malaca Casteleiro (1977) englobou-os na classe de pos-artigo.

Através da discussdo do exemplo apresentado em (10), Malaca
Casteleiro (1977) mostra a possibilidade de alterndncia dos
determinantes e a sua distribuicdo no nicleo. Ficaainda demonstrado
que o determinante € uma classe gramatical integrada no SN, bem
como a obrigatoriedade da presenga do artigo, ao contrario de
qualquer outro elemento componente do determinante.

Mas a inadequacao da nocao de determinante em portugués é
demonstravel através da nogdo de guantificador. Foi o que Mateus
(1986) procurou demonstrar no seu artigo, “Specificateur ou
déterminant: question de terminologie ou question d’adequation
explicative?” 3.

Em portugués os quantificadores indefinidos ou numerais
precedem o N, como na frase:

(18) Poucas pessoas conhecem o caminho

O proprio quantificador também pode ser precedido de um
artigo, como exemplificamos nas frases (19) e (20):

(19) Um pouco de sal nao faz mal a ninguém

(20) Umas quantas pessoas conhecem o caminho

Como podemos ver aqui, o quantificadorndo € necessariamente
o primeiro elememto do determinante. Alguns quantificadores podem
ser precedidos do artigo.

Mais ainda, podemos constatar que ha adjectivos que sdo

3 MATEUS, M* Helena Mira, (1986), “Specificateur ou Determinant:
Question de Terminologie ou Question d’Adequation Explicative?”, in
Morphosyntaxe des Langues Romanes, Actes du XVile Congrés International de
Linguistique et Philologie Romanes, (Aix-en-Provence, 29 Aout -3 Septembre 1983 ),
Université de Provence, pp. 66-78.
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quantificadores, como se pode depreender da frase seguinte:

(21) Varias pessoas conhecem o caminho

Do ponto de vista semantico, o adjectivo quantifica o nome.
Sintacticamente, tem a mesma distribuicdo que os indefinidos e que
os numerais. Ai temos um problema, porque este tipo de casos
permite-nos interpretar certos adjectivos como quantificadores. Quer
dizer que a quantificagdo é-nos dada ndo somente pelos indefinidos
e pelos numerais, mas também pelos adjectivos, 0 que torna a
definicdo de determinante inadequada, nestes casos.

Nos anos setenta, Chomsky propds um quadro tedrico sobre o

qual se desenvolveu a teoria X barra, em que as expressoes de
quantificacdo se ligam ao nd Especificador (Spec.). Esta nogéo
parece ser mais adequada visto que o Spec ¢ algo de mais alargado,
que pode abranger o determinante e ainda outros elementos.
A Gramdtica da Lingua Portuguesa (1989) de Mateus et alii adopta
esta no¢do e integra os Determinantes na classe dos Especificadores.
As autoras definem os Especificadores do SN como sendo “todos os
elementos que se encontram a esquerda do ndé que ndo sejam
complementos.” (p. 189). Aiencontramos: a) os determinantes, b) 0s
quantificadores ¢ ) as expressoes qualitativas. Nesta gramatica, os
determinantes sdo apenas os Artigos Definidos e Indefinidos, € os
Deicticos - demonstrativos € possessivos.

Neste ponto, chegamos ao momento das divergéncias.
Verificamos que ndo ha consenso entre os especialistas sobre aquilo
que deve constiuir o determinante. A especulacdo teérica conduziu-
-nos a uma posigdo muito incémoda, onde ndo se sabe em quem
confiarquando se quer transferir os termos que provém da investigagio
cientifica para as gramaticas escolares. O grande problema € que ao
nivel cientifico existem muitas corrente e, consequentemente, muitos
resultados.

3. Conclusao
A terminologia oficial segue como principios tanto a forma,

como o sentido, ou as fungdes sinticticas.
Acabamos de observar que a terminologia € muitas vezes
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incoerente ¢ falsa, porque nao se relaciona com as entidades reais da
lingua. As adaptagdes que foram feitas a partir de outras linguas
particulares que t€m as suas caracteristicas individuais, muitas vezes
nio se adaptam as idiossincrasias das outras linguas.

Seria desejavel agrupar em classes todas as palavras que tém
caracteristicas gramaticais comuns sejam elas morfoldgicas,
semanticas ou sinticticas, mas seria também conveniente poder
distingui-las umas das outras gramaticalmente.

Pensamos que ndo € facil ultrapassar este dilema. Por um lado,
se etiquetamos todas as palavras, retrocedemos a gramética tradicional
e ignoramos todos os esforcos da investigacao cientifica na area da
linguistica. Por outro lado, se quisermos ser mais ousados, corremos
o risco de construirmos uma gramatica “avant-garde”, de duvidéavel
utilidade no mundo escolar.

As gramdticas escolares t€ém pordetras delas uma gramaticade
tipo tradicional, com uma tradi¢ao milenar que remonta ao Latim e
que ainda esta viva. As novidades tém vindo a ser introduzidas aqui
eacold, amedida que os nossos conhecimentos cientificos o permitem.
No entanto, € preciso ser-se prudente se ndo quisermos construir uma
gramatica que esteja permanentemente a mudar.

Naio € o nosso objectivo aqui indicar a melhor terminologia a
seguir. O nosso trabalho consistiu em apresentar um quadro onde
existe um bom nimero de interpretagdes e, consequentemente, de
designacOes para os factos gramaticais. Sabemos que € necessario
organizar o nosso mundo gramatical que se tornou um tanto anarquico.
Com efeito, se pensarmos que seria desejavel obter rapidamente uma
terminologia satisfatoria, €-nos preciso reflectir antes de tomarmos
decisdes comprometedoras.
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“A gente era pequena naquele tempo. E aquele era um tempo em que ainda se apregoava nas
ruas. Nao em todas as ruas, mas naguela onde viviamos. Naguela rua, que tinha por nome a data

de um santo, o tempo passava mais lentamente do que no resto da cidade de Porto Alegre.”

(Trecho inicial de uma crénica, postada no site http://revistagloborural.globo.com, por Leticia Wierzchowski acesso em 20 de maio de 2017)

Notem que as expressdes em destaque se referem a informagGes externas ao texto.

REFERENCIA ENDOFORICA — A remissdo é feita a um termo que se encontra dentro do texto.

Em: “O Julgamento da chapa Dilma/Temer pelo TSE n3o satisfez a maioria da populagédo
brasileira. Ele confirmou o clima tenso de corrup¢ao e impunidade reinante no pais.” O termo ele
remete a um outro termo do texto, julgamento da chapa Dilma/Temer.

Assim, a referéncia endofdrica pode ser:

ANAFORICA: processo pelo qual os termos anaféricos retomam, no decorrer do
discurso, o antecedente ja mencionado e respectivo valor, mantendo-se ativo durante
a progressao textual. No caso da frase apresentada anteriormente, a referéncia é
anaférica, ja que o termo remetente (julgamento da chapa Dilma/Temer) encontra-se

antes do termo remissivo (ele).

N3o consegui passar o recado para seu pai, pois, quando eu voltei, ele ja havia
ido embora. (ele -> termo anafdrico)

CATAFORICA: processo semelhante ao da anafora, mas em que o(s) termo(s)
correferente(s) surge(m) antes do elemento linguistico que indica o referente, quando
o termo remetente se segue no texto. Dessa forma, na frase “Gosto de todos os seus
planos, menos este: o de parar com os estudos.” o termo remissivo (este) vem antes do

trecho remetente (o de parar com os estudos)
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La estava ela, ali parada, minha amiga! (ela -> termo cataférico)

Lembrem-se:

ISSO, ESSA, ESSE (e demais contracdes) - ANAFORICOS
ISTO, ESTA, ESTE (e demais contracdes) - CATAFORICOS

Observem:

) A violéncia cresce a cada dia no Brasil. Esse problema deve ser combatido por
meio de medidas mais eficazes.

I1) No Brasil, o problema é este: a violéncia.

Notem como, na frase |, a referéncia foi feita anteriormente, portanto o pronome esse
tem funcdo anafdrica. Ja nafrase ll, o referente violéncia esta localizado posteriormente,

logo o pronome este desempenha funcao catafdrica.

SUBSTITUICAO

A substituicdao é parecida com a referéncia, mas Halliday & Hassan a distinguem. Para
eles, na substituicao, diferentemente da referéncia, o elemento remissivo ndo € o mesmo que o

referente. Observe o seguinte enunciado:

“Amanda comprou um casaco preto, mas Janaina resolveu comprar um vermelho.”

Desse jeito, o referente sofreu uma redefinicao. O casaco pretendido por Janaina tem

uma caracteristica diferente do de Amanda. Ai a cor preta é repudiada.
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ELIPSE
A elipse consiste na supressdao de um termo que pode ser facilmente identificado a

partir do contexto. Assim, substitui-se um Iéxico, uma oracdao, um enunciado por zero (@).

- Roxane saiu ontem?
- ¢ Saiu @.

No exemplo acima, ndo foi preciso, na resposta, dizer “Roxane saiu ontem”. Apesar da
supressao de Roxane e de ontem, a mensagem po6de ser facilmente compreendida. O proprio
contexto da situacao comunicativa foi capaz de propiciar a compreensao da resposta dada.

Portanto, as lacunas deixadas nao prejudicaram a mensagem.

CONJUNC[\O
A conjuncao (ou conexao) tem a propriedade de relacionar as partes de um texto
(elementos ou oragdes). Estas relagdes tém uma especificidade. Veja o exemplo:

“Marcio estudou bastante, mas nao conseguiu ir bem na prova.”

COESAO LEXICAL

A coesao lexical caracteriza-se a partir de dois mecanismos: a reiteracao e a colocagao.

REITERACAO - Consiste na repeticdo do referente ou por meio de sinénimos, hiperénimos, nomes

geneéricos.

“Gosto muito de colocar tomilho na comida. A especiaria é divina.”

No trecho acima, especiaria é hiperonimo de tomilho. Nesse caso, temos um exemplo
de coesao lexical por reiteracao.
Em “Morri de medo quando vi a cobra. Aquela coisa me fez passar mal.”, temos também

um exemplo de coesao lexical por reiteracao. Dessa vez, ocorre pela presenca de um termo
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genérico (coisa). O mesmo tipo de coesao se vé na frase “A menininha saiu correndo. A garotinha
realmente estava com pressa.”

S6 que, dessa vez, a coesao se da a partir de um sinbnimo de menininha (garotinha).

COLOCACAO (OU CONTIGUIDADE) — Consiste na disposi¢do de termos, no decorrer do texto,
com mesmos tragos semanticos.

No trecho “O professor comegou a aula com uma poesia. Na escola comemorava-se a
paz.” pode-se perceber que professor, aula e escola sao facilmente relacionados por nds, nao é?!
Assim, elas pertencem a um mesmo campo significativo ou semantico.

Segundo Favero (2009), existem trés tipos de coesao: Referencial (substituicdao
e reiteracdo), Recorrencial (paralelismo, parafrase, recursos fonoldgicos, segmentais e

suprassegmentais) e Sequencial (temporal e por conexao).

0 PROCESSO DE REFERENCIACAD

A referenciagao consiste na construcao e reconstrucao de objetos de discurso, em
gue “a discursivizacao ou textualizacdo do mundo por meio da linguagem nao consiste em
um simples processo de elaboracao de informacdes, mas num processo de (re)construcado do
préprio real”. (KOCH, 2015, p. 67)

Para que possamos aprofundar nossos estudos acerca da tematica leia os textos abaixo:

A referenciacao textual numa abordagem cognitiva (dowload)

De acordo com Koch; Elias (2011), é possivel visualizar as seguintes estratégias de

referenciacdo na construgdo dos referentes textuais:
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revista.uniabeu.edu.br/index.php/RE/article/download/28/pdf_18

Introducdo (construcao): um ‘objeto’ até entdao ndao mencionado é introduzido no
texto [...]

Retomada (manutencdo): um ‘objeto’ ja presente no texto é reativado por meio de
uma forma referencial, de modo que o objeto-de-discurso permane¢a em foco [..]

Desfocalizacdao: quando um novo objeto-de-discurso é introduzido, passando a
ocupar a posicao focal. O objeto retirado de foco, contudo, permanece em estado de
ativacao parcial (stand by), ou seja, ele continua disponivel para utilizacdo imediata
sempre que necessario. Vejamos o exemplo:

Porto

Ana Maria Braga (introducdo) vai se desfazer de dois de seus trés barcos. A
apresentadora (retomada) estd procurando comprador para as lanchas Ambar I, de
47 pés, e Ambar II, de 52 pés. Ela (retomada) pretende ficar apenas com Shambhala,
o trawler de 85 pés que inclui até tv de tela plana na sala de estar. (desfocalizacao).
Lanchas com essas dimens&es (desfocalizacdo) custam entre RS 450 mil e RS 600
mil. (KOCH; ELIAS, 2011, p. 12-126)

O processo referencial realiza-se por meio de anaforas e cataforas como ja vimos

anteriormente.

Leia os textos abaixo para maior compreensao sobre os tipos de anafora direta, indireta,

associativa e encapsuladora:

Anafora: Mecanismo Coesivo de Referenciagao Textual

O Papel da Anafora Indireta na Progressao Textual

Processos referenciais - Texto e Ensino
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https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/60695/000862143.pdf?sequence=1
https://goo.gl/U8gKRv
https://pt.slideshare.net/Profletras2014/processos-referenciais-texto-e-ensino

Referéncia Anafdrica ou Anafora

Anaforas Associativas

PARA SABER MAIS, leia os artigos Linguagem e cognigdo: a construgdo e reconstrucéo
de objetos-de-discurso, O uso de estratégias de referenciagdo em textos escritos por adolescentes
considerados portadores de dificuldades de leitura e escrita e Processos de referencia¢do para se

aprofundar sobre a temdtica.

UNIDADE 4
MODALIZAGAO

A modalizacdo recebe diferentes tratamentos por parte dos linguistas. Conforme
aponta Neves (2006), varios fatores podem contribuir para a diversidade de abordagem do tema,
como a variacao da propria conceituacao do termo, o campo de estudo envolvido (Semantica,
Pragmatica, Retdrica, Analise do Discurso, etc.), as orienta¢des tedricas assumidas e a énfase em

um ou outro tipo de modalidade.

Projeto Pasargada

O importante é que os modalizadores tém a ver com o grau de verdade que o locutor

se manifesta em seus enunciados.
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http://www.ic.unicamp.br/~ariadne/mc906/2s2008/anafora.pdf
http://www.revel.inf.br/files/artigos/revel_1_anaforas_associativas.pdf
https://goo.gl/oZvSYP

Para Neves (2006, p. 152),

[...] todo ato de enunciar implica modalizar: ‘se a modalidade &, essencialmente,
um conjunto de relagdes entre o locutor, o enunciado e a realidade objetiva, é
cabivel propor que ndao existam enunciados ndo modalizados’, seja por palavras,
diagramacao ou até mesmo organizacao textual.

TIPOS DE MODALIZADORES

e MODALIZACOES LOGICAS: expressam a possibilidade e certeza por meio de

n u

expressoes como: “é possivel que”, “Tenho certeza que”, etc.

e MODALIZACOES DEONTICAS: dizem respeito a necessidade ou obrigacdo, por

I (4

meio de modalizadores como “Vocé deve”, “é preciso”, etc

e MODALIZACOES APRECIATIVAS: demonstram o julgamento do enunciador com
modalizadores do tipo: “felizmente”, Fielmente”, etc.
Exemplos:

“0 Brasil vive uma era de corrupgao”.

U

“0 Brasil vive lamentavelmente uma era de corrupc¢ao”.

Alguns autores ainda falam em modalizadores Epistémicos que se referem ao eixo
do saber (certeza/ probabilidade) e revelam o grau de conhecimento do sujeito falante, em
relacao ao que se expde. Podem expressar certeza ou probabilidade, por isso correspondem aos
eixos do CRER e do SABER. Advérbios que podem ocorrer nesse tipo de modalizacao: realmente,
naturalmente, obviamente, seguramente, certamente, inegavelmente, exato, claro, légico, sem
duvida etc. Também podem ocorrer adjetivos com func¢ao predicativa: certo, seguro, evidente

etc. Pode ser marcada por: verbo auxiliar poder; advérbios possivelmente e talvez.
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DIFERENTES RECURSOS LINGUISTICOS

PROSODIA (vocalizagdo das palavras): como nos alongamentos vocalicos - “trabalhei muiiito,
mas muito mesmo”;

MODOS VERBAIS: os verbos auxiliares - dever, poder, querer, achar, crer, acreditar;
ADIJETIVOS: sozinhos ou em expressdes — é possivel, é claro, é desejavel;
ADVERBIOS: como possivelmente, exatamente, obviamente;

SINTAGMAS PREPOSICIONADOS: em funcao adverbial — na verdade, em realidade, por certo.

Em Laboratoério de Leitura e Producao Textual vocés discutiram a respeito da teoria dos
géneros. Muito bem, Bronckart, que trabalha com os géneros nas perspectiva do Interacionismo
socio-discursivo também aborda a questao das modalizacdes. Vejamos que géneros textuais
podem ser analisados a partir de textos empiricos que correspondem as unidades comunicacionais
globais que interpretam a atividade de linguagem em que se inserem. Todo texto adota e adapta
modelos de texto/género ja existentes.

Para o Bronckart, as modalizacdes podem ser classificadas em quatro funcgdes:
modaliza¢Oes ldgicas, dednticas, apreciativas e pragmaticas. As modalizacdes logicas, como o
proprio nome diz, valem-se dos fatos a fim de apresenta-los a partir de condicdes de verdade.
Sua funcao é avaliar elementos do conteudo tematico embasada em critérios e conhecimentos
do mundo objetivo. As debnticas sao avaliacdes fundamentadas em regras do mundo social e
mostram os elementos ligados ao dominio das normas, do direito e da obrigagao moral. Tanto
as modaliza¢des logicas quanto as dednticas podem manifestar-se pelo tempo verbal (pretérito
perfeito), por auxiliares de modo, advérbios ou locucdes adverbiais e oragées impessoais.

As apreciativas manifestam expressdes de sentimentos e emocdes, portanto, as

avaliacdes tém cunho subjetivo e sdo marcadas por advérbios ou oracdes adverbiais. Por ultimo,
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as pragmaticas auxiliam a compreensao das acdes de um determinado agente e se manifestam
pelos auxiliares de modo.

Assim, para Bronckart, nas diversas praticas interacionais, as acdes de linguagem exigem
do agente a tomada de algumas decisdes para elaborar um texto: precisa escolher um género e
depois determinar a infraestrutura geral do texto (selecionar os tipos de discurso e, portanto, as
configuracdes do mundo discursivo, escolher as sequéncias, os mecanismos de textualizacao e os
mecanismos enunciativos).

Resumidamente, sdo quatro as funcdes da Modalizacao para Bronckart:

Logica: avaliacao do conteudo tematico a partir do mundo objetivo;
Dedntica: avaliacdo do contelddo tematico a partir do mundo social;
Apreciativa: avaliacdao do conteudo tematico a partir do mundo subjetivo;

Pragmatica: responsabilidade de uma entidade constitutiva do conteudo tematico
(personagem, grupo, instituicao) que atua como agente (BRONCKART,2003, p.144)

PARA SABER MAIS, leia os artigos:

Da lingua ao discurso

A modalizacao estabelecida como nucleo argumentativo de porg¢des textuais

UNIDADE 5
OPERADORES ARGUMENTATIVOS

A linguagem é essencialmente argumentativa, como postula Koch (2004) e para
demonstrarmos este carater dispomos de uma série de mecanismos linguisticos para enfatizar a
forca argumentativa dos enunciados, afinal, ndo ha discurso neutro. Como vimos em textualidade,

todo texto possui uma intencionalidade.
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DA LiNncua A0 DiscuRrso:
OPERACOES DiscURsIVAS NA ESCRITA
E NA INTERPRETACAO DE TEXTOS

Maria Aparecida Lino Pauliukonis (UFRJ)

Ler é a metonimia da vontade de entender o mundo. A atitude
de escrever é a metonimia da pretensdo legitima e transcen-
dente de transformar o mundo. (Gustavo Bernardo. Redagdo
inquieta)

Resumo: Este trabalho tem como objetivo analisar como se d4 a apreen-
sdo do sentido de um texto, tomando por base operagdes feitas pelos
parceiros em um ato de comunicagdo. Sob esse prisma, a significagio
deriva de um contrato social que existe entre o emissor e o receptor, em
uma determinada situagdo. Para tanto, analisam-se as operagdes que
convertem a lingua em discurso, ou seja, todo o processo discursivo,
usado na produgdo e na compreensio de qualquer texto, independente-
mente do género a que pertence.

Palavras-chave: produgio, interpretagdo de texto, contrato e discurso.

Abstract: This paper intends to analyse how to get the sense of a text,
basing on the operations made by the partners in an act of
communication. In this sense, the significance of a text comes from a
social contract that exists between the speaker and the listener, in a
specific situation. For this, the fundamental operations that converge
the sense of Language into the sense of discourse were described, or, in
other words, the whole process of discourse, that serves to the
production and the comprehension of any text, independently of its
genre.

Key-words: production, interpretation of a text, contract and discourse.
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1 —TexTO E INTERACAO

Este trabalho intenta analisar o que se entende por texto
como um ato de discurso e descrever 0s processos que ocorrem
na produgdo textual e na apreensdo de seu significado. Nessa
concepgdo de texto como resultante de um processo discursivo
importa ressaltar seu papel como um eficiente instrumento para
apreensdo da realidade.

Para que duas pessoas se relacionem, é preciso que entre
elas se estabeleca um “ato de comunicagdo”, o qual se processa
por meio de um contrato comunicativo, ou seja, pela realizagéo
de um cddigo que regula as praticas lingiiisticas comuns, durante
o processo de interlocugdo — uma conversa entre amigos
descontraida ¢ bem diferente de uma entrevista de emprego, ou
de um interrogatdrio perante uma autoridade, por exemplo.

Dentro desse quadro que permite observar a problematica
da produgio de sentido, define-se o texto como uma forma de
comunicag#o interativa, subordinado a certas condig¢des particu-
lares da situacfo: a identidade dos participantes, a finalidade do
ato, a cumplicidade e o reconhecimento dos papéis reciprocos do
Eu emissor e do Tu interagente. Sob esse prisma, portanto, a iden-
tidade dos atores, a inten¢fo comunicativa e os papéis sociais
influem também na significagdo de um texto como um todo. Por
isso a fala produzida por um sacerdote ou um juiz, no exercicio de
suas fun¢Ges € vista como um “ato” ou parte de um ritual de
linguagem com um significado proprio e uma formalizagéo deter-
minada, da mesma forma, uma piada tem seu repertorio especial,
seu lugar e hora.

Considerar assim todo texto como a realizacdo de um ato
de discurso interativo pressupde reconhecer como ser possivel
definir e identificar inten¢des comunicativas dos protagonistas as
quais se projetam na enunciagfio como parte da mensagem lin-
giiistica. Estabelece-se, assim, que entre os parceiros ha uma 16-
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gica das agdes, capaz de produzir as regras, que sdo acatadas
convencionalmente, pois estdo cristalizadas na sociedade. Essas
regras fazem parte de um saber partilhado, de um inventario de
crengas, que constituem os “lugares comuns” de um grupo social.
Neste sentido considera-se que toda linguagem esta vinculada a
sua realidade psicossocial e que sdo as circunstancias situacionais
do discurso as principais responsaveis pela construgido do sentido
global de um texto. Sob esse prisma, todo texto é uma realizagio
lingiiistica dentro de um contexto social e histérico.

Dessa forma, qualquer anélise que pretenda interpretar o
fenémeno interativo da linguagem por meio de textos, nio pode
restringir-se apenas ao exame da sua configuragio lingiiistica, ou
apenas a classificagdo dos elementos formais, pois interessa so-
bremaneira analisar a dimenséo socio-psico-lingiiistica dos parti-
cipantes e toda a organizagao sociocultural em que se d4 o discurso.
Acrescente-se que, além de um meio de informagio, o texto é
também um modo/ instrumento de atuagio e pressio do emissor
sobre o receptor.

Partindo-se, portanto, da hipétese de que o principal objeti-
vo da linguagem ¢é o de se constituir um meio de aruacdo
interativa entre os homens, o texto visto como discurso transfor-
ma-se em um mecanismo de comunicag¢do dindmico, mas de pres-
sao com forte cunho argumentativo, um meio de transmissio de
informagdes e intengdes a servigo de uma forca persuasiva do Eu
sobre o Tu, respeitadas as convengdes sociais e também o con-
texto sdcio-historico.

2 — ARGUMENTAGAO E ATo Discursivo

Aceitando-se o principio de que, no discurso, todos estio
envolvidos num processo de persuasio, ou de convencimento.
deduz-se que cada emissor, para ser aceito, precisa reforgar a
verdade/validade daquilo que transmite pela linguagem, ja que nio
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se traduz o real, em si mesmo, mas uma configuracéo lingiiistica
da realidade. Nesse sentido, o uso obrigatério de estratégias ou
operagdes discursivas destina-se a garantir a credibilidade do que
¢ transmitido. Aceita-se que a linguagem nflo ¢ a representagéo
da realidade, mas um meio de recria-la discursivamente.

Sob esse aspecto, mesmo num texto informativo referencial,
em que ndo se tem dificuldade de compreender o que esta sendo
transmitido, € necessario que se aceite a selecdo ou a relevidncia
da apresentacfo dos fatos, que se acredite nas informacdtes da-
das e que se realizem as a¢Ges decorrentes, sugeridas; em suma,
que se obedeca aos comandos implicitos presentes em qualquer
texto. Sob uma optica argumentativa ou retérica, além de infor-
mar, a linguagem presta-se a modificar crengas e comportamen-
tos. Se isto ja € aceito e valido para textos argumentativos,
estende-se essa concepc¢ido também para os textos que sdo tidos
como inocentes, pois objetivos e informativos como noticiarios,

textos didaticos ou cientificos, etc.

Ressalte-se dai que o significado ou o sentido de um texto
deriva, sobretudo, do reconhecimento dos processos de constru-
¢do textual, ou da interpretacio de recursos estratégicos, que se
realizam lingliisticamente, ou por meio de implicitos textuais, ou
ainda por uma série de convengdes sociais entre os parceiros
envolvidos no ato de comunicacfo. Dessa forma, torna-se funda-
mental a concepcio do texto, na modalidade escrita ou oral, como
o resultado de um conjunto de estratégias discursivas, que devem
ser decodificadas pelo leitor.

O significado ou o sentido final de um texto constroi-se,
portanto, na integragéo de dois processos, que podem ser simul-
tineos:

a} no Ambito da compreensio, da-se o reconhecimento das
categorias da linguagem e da organizacio sintdtica e seméntica,
propriamente dita;

b) no &mbito da interpretacdo, processa-se o reconhecimen-
to das estratégias textuais utilizadas. Neste caso, ndo se busca
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captar apenas o que o texto diz ou representa em termos de re-
feréncia ao exterior, mas o que ele faz e como faz, j4 que sua
forma de apresentagdo contribui para a constru¢io do sentido
final. Por isso ndo basta ao leitor ou ouvinte decodificar os ele-
mentos lingiifsticos e as regras gramaticais, € preciso captar todo
0 universo textual, e isso abrange também reconhecer as estraté-
gias discursivas empregadas, as quais se aplicam ao conjunto de
textos em geral.

3 — TexTo coMo PROCESSO DE APREENSAO DA REALIDADE

O mundo a significar, realidade extralingiiistica ou o “real”,
¢ apresentado a nds, através de textos ou de fragmentos textuais,
oferecidos e selecionados segundo uma ideologia ou uma inten-
¢do comunicativa, a qual precisa ser reconhecida pelo receptor,
para ser compreendida. Para que a intengfio do emissor se con-
cretize, por meio de um texto, é preciso que se leve em conta a
situag¢@o dos parceiros, em dado espago comunicativo.

As condigdes sociais sdo estruturadas em contrato de co-
municag¢do, que preside a toda produgiio linguagistica, que para
ser descrita deve leva-lo em consideracio.

Assim a construgdo de um texto realiza-se por meio de dois
processos: uma selecdo de elementos lingiiisticos que vio
categorizar os referentes sociais e uma operagio de organizagio
textual, segundo regras predeterminadas; esses dois processos
englobam as estratégias comunicativas, apreendidas pelo leitor
ou ouvinte interpretante, sob pena de nio se realizar a interagio.

Imaginemos a situagdo em que uma empregada, ao despe-
dir-se da patroa, recebe a informagio: “~ A geladeira necessita
ser descongelada”. Se ela apenas concorda, acrescentando “~ B
mesmo, sim senhora. Bem, até amanh3”, e vai embora, pode-se
dizer que ela ignorou que a estrutura assertiva da frase dita pela
patroa converte-se, neste caso, em uma injungfo, ou um pedido
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para que o servico seja feito, inferéncia que deriva de uma légica
de agdes refletida no texto. Tal interpretagido ¢ decorréncia da
situagfio em que se processa o ato comunicativo, a qual a empre-
gada “fingiu” néo perceber.

Dessa forma, pode-se acrescentar que a todo sentido de
Lingua corresponde um sentido de discurso, mas que somente
através do desvendamento das operagdes realizadas em determi-
nadas situagdes, pode-se chegar ao significado contextualizado,
ou aos efeitos de sentido no texto. Acrescente-se ainda que o
texto constroi significados por eliminagdo de possibilidades, que
s6 a situagdo (contexto) pode instruir. E bem ilustrativa a
constatacdo de que interpretar ¢ reconhecer que o significado
poderia ser um, mas também poderia ser outro. Ou seja, o texto
produz um ou mais significados recorrentes a uma dada situagao
e ao processo intersubjetivo que se realiza na intersubjetividade.
Se, por exemplo, um pai diz a um filho, que esta brincando na
sala: “~ Sdo dez horas!” E o filho apressa-se em guardar tudo e
vai dormir, pode-se concluir que foi a situag@o — filho perante o
pai, num local e hora X — a responsavel pelo entendimento da
ordem ou do pedido feito para que ele fosse para a cama as dez
da noite, ja que é hora de se recolher. Ele poderia ter refutado
simplesmente: “~ Amanha é feriado, pai, ndo tenho aula...”

Apds essas consideragdes, poder-se-ia questionar se ha de
fato a possibilidade de se estabelecerem critérios objetivos para
a analise da apreensdo das intengdes dos sujeitos envolvidos em
uma interagdo discursiva. Para tal, pode-se definir o que se esta
entendendo por intengdo: é tudo o que se deduz pelo que o texto
mostra e ndo o que se pressupde que esteja na cabeca do Autor;
o carater intencional deriva do modo como o texto se apresenta,
através das operacdes discursivas realizadas nele. Para tal resul-
tado, contribuem alguns principios interacionais generalizantes, que
estdo presentes em qualquer contexto; sdo eles que se manifes-
tam, clara ou implicitamente, no discurso e que dado a garantia do
reconhecimento de uma intengdo comunicativa. Sdo quatro esses
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principios: os da interagdo, da influéncia, da regulacio e da
pertinéncia, como preconiza Charaudeau (1995):

- segundo o principio da interagdo, os parceiros estio liga-
dos por um contrato que os intima ao reconhecimento e a
aceitagdo reciproca de seus papéis comunicativos; logo, tan-
to o emissor quanto o receptor devem estar conscientes de
sua fungdo na mis-en-scéne comunicativa, de acordo com a
qual devem agir;

= 0 principio da influéncia predica que cada um dos parcei-
ros envolvidos procura sempre influenciar e modificar o com-
portamento do Outro, buscando formas de se conseguir sua
adesdo as teses apresentadas, segundo as leis gerais,
argumentativas e persuasivas do discurso;

= 0 principio da regulagdo exige a obediéncia as regras ge-
rais do funcionamento da linguagem,; tal principio coloca os
parceiros em uma “luta” pela construgio de seus papéis soci-
ais e pelo reconhecimento e aceitagio das condigdes lingiiis-
ticas e sociais em que se processa a comunicag¢do, Como
conseqiiéncia desse embate, pode haver, por um lado, recusa
ou desvalorizagiio de um dos parceiros, ou um desrespeito ao
direito de fala do outro, mas por outro lado, o pleno reconhe-
cimento e aceitagdo da dindmica do dialogo, que exige a obe-
diéncia as normas lingiiisticas e sociais, as trocas de turno,
entre emissor e receptor, a aceitagiio das imagens propostas
pelos interlocutores na enunciagdo, etc., enfim, as condigdes
necessarias para que se processe a interagio;

— finalmente, o principio da pertinéncia fundamenta as
inferéncias feitas, resultantes de recorréncia a um saber co-
mum partilhado, a obediéncia ao contrato e o reconhecimento
pelo interlocutor de um projeto de fala do emissor e de uma
intengéio comunicativa que devem estar concretizado nas ope-
ragGes discursivas utilizadas.

4 — FUNDAMENTOS DO ATO DE LINGUAGEM

Focalizando-se o texto como discurso ou como uma
interagdo de estratégias, em que cada um deve reconhecer o papel
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do outro — nfo ha EU sem TU e vice-versa — podemos concluir
que o contrato de comunicagdo textual exige negociagio, cum-
plicidade, por isso produzem-se sempre diversos sinais de inter-
cambio, como perguntas, respostas e reiteragdes, cuja finalidade
¢ a captagdo/explicitacdo das intengdes do emissor pelo
interlocutor.

Em toda interag@o, no entanto, ¢ preciso que se diga, ndo
ha transparéncia total entre a linguagem utilizada e a realidade,
pois em qualquer interagdo discursiva, tudo tem que ser
reconstruido pelos recursos lingiiisticos para haver a comunica-
¢do. Por sua vez, diz-se muito mais do que se pretende quando se
enuncia, nao se pode ignorar que ha os implicitos, os subentendi-
dos, os sentidos derivados que escapam ao emissor o qual, por
sua vez, ndo ¢ o dono absoluto dos efeitos de sentido que vai
produzir no Outro com seu discurso, enfim, nem pode domina-los
integralmente, uma vez que a linguagem € opaca.

H4 uma idéia generalizada de que o Tu representa uma
ameaga para o Eu; na verdade, nfo se pode esquecer que € o
proprio ato de comunicagdo como um ritual, que se impde, talvez
até como uma ameaga aos dois interlocutores, a ponto de se po-
der afirmar que comunicar é sempre langar-se em uma aventura.
Dai ser comum em uma interagdo, quer escrita, quer oral, o uso
continuo do recurso das repeti¢des, das explicagdes, das retoma-
das, do uso de énfase, ou do recurso de hesitagdes e auto-corre-
¢des, operacdes realizadas tanto pelo emissor quanto pelo
interlocutor, que estdo dando prova de respeito as regras da
interacdo por meio textual.

O reconhecimento reciproco dos papéis discursivos e do
direito a palavra de cada um ¢é também um fator importante a ser
considerado, uma vez que também os papéis sociais sdo
reconstruidos no momento da interagfo, e prova disso € o recurso
as formas de tratamento, aos cédigos de polidez, aos rituais de
abordagem inerentes ao comportamento social, que devem ser
respeitados por ambos. Uma pessoa mais velha deve ser tratado
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com deferéncia pela mais jovem, assim como h4 formas de trata-
mentos especiais para pessoas hierarquicamente superiores, por
exemplo.

Um dos principais fatores responsaveis pela realizacio do
ato comunicativo através de textos ¢ a aceitagdo do Projeto de
fala do Eu, ou seja, o interpretante precisa reconhecer que seu
interlocutor tem um propésito que o torna digno de ser escutado.
O direito a palavra, portanto, é o préprio fundamento da relagdo
interativa que se ap6ia em trés condigdes: o reconhecimento do
Saber do falante (baseado nas verdades e crengas), do Poder
comunicar (legitimidade da palavra) e do Saber Fazer
(credibilidade) do sujeito. (Charaudeau, 1992).

A atengdo a intertextualidade e a um conjunto de crengas
partilhadas também ¢é um fator preponderante para que se pro-
cesse a interpretagdo de um ato de linguagem. Ninguém pode
referir-se a um universo totalmente novo e desconhecido para
seu interlocutor, pois hia um saber pré-existente, que deve ser
comum aos interlocutores para poder aflorar na interacdo, sob
pena de se ficar falando sozinho e ser desqualificado como
interlocutor. Todo falar processado pelos textos deve assim estar
ligado a um dominio do saber partilhado, a cujos limites o sujeito

emissor deve se restringir, sob pena de nio ser entendido pelo
receptor.

Dessa forma, pode-se concluir que todo texto permite pro-
mover uma “encenagdo” em que um “sujeito emissor”,perseguindo
uma “intencionalidade”, consciente ou ndo, busca transmitir a re-
presentagdo de uma experiéncia de mundo a “alguém”, marcado
como “interlocutor”, e o faz servindo-se de elementos lingtiisticos

e extralingiiisticos, ou situacionais, apresentados de um “modo”
determinado.
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5 — OPERACOES LINGUISTICO-DISCURSIVAS

A realidade, ou 0o mundo a significar lingiiisticamente, € apre-
sentado sempre por meio de construgdes textuais. Esses textos —
resultado de uma série de operagdes, feitas a partir de um mundo
extralingiiistico ou pré-textual —, pressupdem varios processos,
realizados em duas instancias: primeiramente por meio da sele-
¢do do material lingiiistico e depois pela arrumacéo desse materi-
al, nos modos especificos de organizagdo discursiva.

5.1. O primeiro processo (sele¢cdo lingiiistica) abrange as
operacdes que serdo destacadas, a seguir:

a) uma operag¢do de identificacdo que designa o mundo
extra-lingiiistico, trata-se da nomeacéo e classificagéo dos seres
discursivos, chamados entidades; constitui o processo de
substantivizagdo, como ocorre nas denominag¢des: sapato, flria,
cafezal, escola, exército, igreja, governo, sociedade, etc.

b) uma operac¢do de qualificacdo (atribui¢do), que con-
siste em atribuir propriedades aos seres ou informagdes a seu
respeito; é o processo de adjetivagdo em sentido amplo: sdbias
palavras, prédio antigo, homem que ri, anel de ouro, etc. A
discursivizacgio das caracterizacdes dos seres permite trés cate-
gorias basicas: as identificagdes (bolsa marrom); as qualificagdes:
atributos subjetivos (filme interessante) — e as informagdes (qua-
dro que recebeu de heranga, filme de Caca Diegues).

E bom ressaltar a operacionalizagio funcional desses pro-
cessos na producdo de textos, ja que cada tipo de operacéo obe-
dece a um desempenho textual diferente: assim as identificagdes
distinguem entidades, por meio de seus tragos especificos: mesa
de formica branca; as qualificagdes sdo comuns nas descri¢des
subjetivas, em que se pode notar o engajamento do sujeito
enunciador: o filme é dtimo, porque... Neste caso, como se trata
do uso de adjetivos avaliativos, o processo de progresséo textual
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¢ direcionado pela qualificagdo subjetiva que exige novos dados
par ao texto. Por sua vez as informag¢des s3o necessarias ao en-
redo, pois se trata de uma operagéo fundamental para a progres-
sdo do texto.

) uma operagdo de processualiza¢do ou representa¢do
de fatos € agdes, que permite identificar as mudangas na relagdo
entre os seres (processo de verbalizagdo); ele saiu, voltou, dan-
¢ou, roubou, etc;

d) uma de explicagdo que revela as razdes de ser e fazer
do emissor (nogdes de modalizagio). E de fundamental importan-
cia a ateng@o ao processo de modalizagdo em textos, pois ele
marca o ponto de vista do enunciador sobre os elementos
discursivos, como se pode ver nos exemplos seguintes: (...) ze-
nho certeza sim, ele deve sair pois..., ou: Ndo ha empecilhos,
portanto ele pode casar-se com ela; Isto ndo vai acontecer, com
certeza, etc.

e) por ultimo, um processo de relagdo que especifica as
regras de combinagio e hierarquizagdo nos niveis sintatico e se-
mantico (por meio da conectividade), como ocorre em: Ele saiu
mas ainda ndo voltou; se eu puder, irei & sua festa, porque ele é
meu amigo...

Dessa forma, entidades, atributos e determinantes, proces-
sos, conectores ¢ modaliza¢des sdo os principais elementos
discursivos, encarregados do processo de semiotiza¢do do mun-
do, que € realizado sempre textualmente, por meio de uma gama
variada de elementos lingiiisticos.

5.2. O segundo processo corresponde a organizacio dos
elementos discursivos segundo os modos ou formas de organiza-
¢do discursiva dos textos, a saber: modo descritivo, modo nar-
rativo, modo argumentativo e modo enunciativo.

A uma vis@o dindmica, de seqiienciagiio cronoldgica de fa-
tos e agdes envolvendo seres protagonistas, numa 1égica coeren-
te, marcada por uma finalidade — definir uma mensagem ou moral
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da histéria — corresponde o ponto de vista do modo narrativo. A
uma visdo estatica, em que se propde reconstruir o mundo de
forma descontinua, atendo-se a enumeragdo de detalhes e de certas
aspectualizagdes do objeto, corresponde o ponto de vista descri-
tivo — e a uma visio dialética em que, a partir de um tema, o
sujeito argumentador organiza uma tese — constituida de uma ou
um conjunto de asser¢des que dizem algo sobre o mundo — em
fungdo da qual ele deve assumir urna posi¢do contra ou a favor,
ancorada em justificativas, ou argumentos, corresponde o ponto
de vista argumentativo. Pairando sobres esses trés modos, te-
mos o enunciativo, ou o que organiza a matéria lingiistica elabo-
rada, segundo um ponto de vista do enunciador. Tais modos de
organizagio da matéria lingiiistica podem ser realizados em sua
modalidade escrita ou oral, em situagdo monolocutiva ou dial6gica.

E relevante acrescentar que os textos apresentam diversas
formas ou tipos, o que decorre ser dificil estabelecer um critério
tinico para a descrigo de uma tipologia de textos, tal a variedade
de tipos: humoristicos, propagandisticos, didaticos, cientificos, li-
terarios — e suas subdivisdes em género (contos, novelas, roman-
ces, cronicas, etc.), — textos didaticos e técnico-cientificos em
diversas formas, textos orais apresentados de formas variadas
nos veiculos de comunicacdo, etc. O importante para a
decodificagio de um texto é colocar em evidéncia as estratégias
especificas e os procedimentos peculiares do modo como eles se
organizam no discurso, ou seja, pelos modos narrativo, descriti-
vo e argumentaliyvo e enunciativo.

O reconhecimento dessas generalizagdes permite compre-
ender melhor as significagbes de cada texto particular, que se
assentam, muitas vezes, na forma como se organizam, no proces-
so de sua produgo, o que deve ser captado pelo receptor. Para
exemplificar melhor, citem-se exemplos: nos textos literdrios do
género romance ou conto, os modos de organizag@o do discurso
descritivo e narrativo predominam; no texto jornalistico, no géne-
ro noticia ou reportagem, o modo narrativo, enquanto que nos
editoriais tem-se © modo argumentativo, etc.
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6 — CoNCLUSAO

O ponto de vista adotado aqui procurou abranger o que a
analise discursiva do texto denomina de — problematizagdo do
sentido de um texto — que consiste em compreender ¢ analisar o
“significado textual” em fung¢io de um referenie e da identidade
dos contratantes do ato comunicativo, isto €, a partir da influéncia
e da ag@o do sujeito emissor sobre o sujeito receptor. O significa-
do, por sua vez, também deriva de um contrato de comunicagdo
que existe entre o emissor e receptor e de um projeto de fala do
emissor, que é aceito e reconhecido pelo receptor.

Procurou-se levar em consideragio ndo somente as opera-
¢oes fundamentais que constituem os sentidos advindos da Lin-
gua, cujo reconhecimento serve de base para a compreensio, mas
também os processos que permitem reconstruir os subentendidos
ou implicitos de qualquer texto, que permitem a interpretago.
Ainda ¢ possivel identificar o quadro contratual e a situagéo que
vdo determinar a identidade dos participantes e a finalidade do
ato discursivo. Essas operacdes constituem a base necessaria a
um processo mais consciente e produtivo de interpretagio e de
produgdo de textos, orais ou escritos.
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0.Introducéo

Busca-se no interior desse trabalho identificar os arranjos sintatico-semanticos responsaveis
pelos movimentos argumentativos que se inscrevem no interior de porgdes textuais coletadas de redagdes
produzidas por candidatos ao vestibular. A preocupacdo com o ensino de lingua no Ensino Médio e nos
Cursos de Letras tem movido as atividades desenvolvidas no Projeto “Elaboracdo de uma gramética para
graduandos’. Este trabalho em especifico volta-se para a andlise de porcdes textuais colhidas das redacfes
produzidas paraaprovado Vestibular Especial /2002 da Universidade Estadual do Oeste do Parana

Parte das reflexdes propostas sdo resultados do trabalho desenvolvido para no Programa de Pos-
Graduag@o Stricto Sensu, em nivel de Mestrado, com area de concentragdo em Linguagem e Sociedade.
Propde-se a analise das condi¢des de modalizagéo inscritas em torno de estruturas que encerram movimentos
argumentativos. A andlise das estruturas que demarcam instancias de modalizagdo no interior de porgdes
textuais tem apresentado estratégias em que, ao afirmar-se algo, instaura-se em volta das estruturas uma
espécie de asseveracdo ja delineada pela afirmacéo, direcionando determinados aspectos.

Na estrutura textua que extrapola a frase, esta redizacdo, identificada como manobra
linglistica, reivindica a re-ativagéo de um conjunto de contetdos que, de forma implicita, sustenta o que se
diz. Subsidiam a avaliagdo das estruturas linglisticas a partir da funcionalidade dos arranjos sintético-
semanticos os estudos da retérica (PERELMAN, 2002) e da seméntica argumentativa (DUCROT, 1972,
1987).

A proposta de andlise do papel semantico-argumentativo das estruturas modalizadoras no
processo de argumentaco parte dos estudos da Teoria dos Casos Semanticos (FILLMORE, 1968) e da Teoria
das Valéncias (TESNIERE, 1953). Parte-se, portanto, das relacdes de dependéncia que sdo mantidas entre as
estruturas linglisticas que constituem o texto. O nivel de dependéncia que se afigura no interior dos
enunciados voltase ao significado e ao sentido que subsidiam argumentativamente os arranjos sintatico-
semanticos das estruturas. Tendo em vista o perfil dos textos analisados, a tonica modalizadora, no interior
dos movimentos textuais, acena para a identificagdo de estratégias de afirmacdo/confirmacdo (SELLA &
BUSSE, 2003).

A modalizacdo pode apontar para um recurso que o locutor langa mdo na demarcagdo da
atividade argumentativa que se volta, principalmente, para a adesdo do interlocutor. A inser¢éo de alguns
modalizadores em posi¢des argumentais (ILARI & CASTILHO, 2002) pode indicar graus de asseveragdo dos
movimentos explicitativos, o que provavelmente desencadeia o processo de centragdo e atualizagdo dos
elementos que sibsidiam a argumentacdo. A perspectiva persuasiva do enunciado atua, portanto, como
determinante das condi¢des de argumentacdo do exposto. Apesar de ndo se esgotar a discussao, objetivase
identificar a modalizagdo como estrutura argumentativa que se estrutura no interior das porcles textuais,
demarcando momentos de avaliagdo sobre determinado objeto e, em alguns casos, atuando na comprovagao
do que seafirma.

O aspecto elocutivo acena para movimentos em que “as palavras (mais precisamente, seu
contelido proposicional)” correspondem a um contelido social (SEARLE, 2002, p. 04-05). As informacdes e
declaragdes veiculadas pelas estruturas linglisticas ndo s6 “dizem sobre o mundo” como “fazem algo no
mundo”, “ndo descrevem a acdo, praticamna’ (OTTONI, 2002, p. 09). Segundo Ottoni (2002, p. 05), alingua





constitui-se a partir do seu carater performativo, dos momentos ou situagcbes comunicativas em que néo
apenas “descrevemos’ a agdo, mas a “praticamos’. Pode-se, assim, falar em um sujeito que ao enunciar
responsabiliza-se pelo que é enunciado e o faz na perspectiva de constituir uma realidade. O texto
argumentativo destaca-se, portanto, pelos movimentos discursivos em que o locutor assume 0 processo de
enunciagdo naselegdo deinformagdes e argumentos.

Parte-se da perspectiva de que os enunciados comportam marcas e formulagdes que envolvem
os locutores num circuito linglistico orientado para instancias discursivas como avaliagles, ponderaces,
cotejos, explicitagbes, explicacOes e constatagbes. Para Maingueneau (1997, p. 35) estas estruturas tratam-se
de “coercOes genéricas’ que sao responsaveis pela concretizacdo do texto sob determinado género. Texto e
enunciados apontam para a realizacdo de macro-atos, cuja constituicdo aponta para o ato de convencer ou
persuadir®, tendo em vista sua orientagdo argumentativa (GUIMARAES, 2001) voltada para a instauracéo de
movimentos que referendam ages sociais no sentido de afirmar, contrapor, explicitar, justificar, ironizar e
asseverar posigoes.

Segundo Ducrot (1989, p. 24), para que um enunciado cumpracom a concluséo a que se propde,
deve estar fundamentado num “principio argumentativo”, apresentando-se como “possibilidade
argumentativa, como possibilidade de encadeamento discursivo”. A argumentatividade tem como pressuposto
0 principio de que na comunicagdo ha uma orientagdo em que os enunciados produzidos apontam para
“determinadas conclusBes (com exclusdo de outras)”. Portanto, a lingua pode nas condigdes de constituigéo
dos momentos de inscricBo ou ndo de avaliagbes, ponderacOes, explicitagbes, por exemplo, demarcar
fronteiras entre os graus de informatividade do texto e as instancias persuasivas. Destaca-se que a orientagcao
argumentativa referida por Ducrot adquire, nas andlises realizadas sobre as estruturas modalizadoras nos
enunciados que ultrapassam a frase, condic¢des de argumentagcdo em que outros elementos passam a atuar no
jogo de correlagBes de forga

O principio de que cada atuagdo lingistica corresponde a uma atuagdo institucional sobre a
realidade acena para a utilizagdo de argumentos, segundo Perelman & Tyteca (2002, p. 348) como “atos’, em
que para apresentar seu ponto de vista o locutor recorre a determinadas estratégias que conferem validade as
informagdes e garantem a adesdo do interlocutor. Os modalizadores duariam, portanto, como estruturas
responsaveis pelo sentido do que se afirma e explicita. O teor pragmatico estaria relacionado ao papel
sintati co-semantico da estrutura no movimento argumentativo que se deflagra no interior do enunciado.

1. Algumas consderagdes sobre a argumentacéo demarcada nos arranjos sintéti co-semanticos do texto

A proposta de andlise respaldase na reflexdo sobre as condi¢cBes de interlocucdo que se
estabelecem no texto e seus efeitos no processo argumentativo a partir do cotejo e da investigagéo dos
arranjos sintaticos. As condicdes de producéo linglistica, tendo a agdo enquanto pressuposto, esta vinculada a
demarcagcdo da enunciagdo no momento da fala. S8o, portanto, posicionamentos que se inscrevem na
materialidade do texto e que denunciam movimentos em torno de determinada conclusdo. Pode o produtor do
texto também lancar m&o do movimento de pressuposi¢ao como estratégia de persuasao.

Segundo Koch (2002, p. 136), “dentro de uma teoria da linguagem que leva em conta a
enunciagdo, consideramse modalizadores todos os elementos linguisticos diretamente ligados ao evento de
producdo do enunciado e que funcionam como indicadores das intengdes, sentimentos e atitudes do locutor
com relagdo ao seu discurso’. Estas estratégias podem sinali zar o que Ducrot (1972) identifica como
manobras criadas para determinada conclus&o.

Ao avadiar a insercdo do locutor, considera-se que esta se da em momentos complexos da
argumentac&o, ou seja, em situagdes de persuasdo e convencimento do interlocutor. Surge entéo a necessidade
da averiguac8o e do cotejo dos elementos que se acomodam no enunciado, conduzidos pelos efeitos
argumentativos instaurados por estruturas que agem como filtro para determinados efeitos de sentido. Sella &
Busse (2003; 2004), em estudo desenvolvido sobre o predicado nominal e seus ladeadores, reconhecem a
asseveracdo como condicdo de argumentagcdo que, a partir do cardter explicitativo, corrobora contelidos
relevantes sobre o que seafirma.

A andlise das porgdes textuais correspondera & avaliacdo da modalizacdo a partir de estruturas
basicas, como os adjuntos adverbiais. Parte-se da nogéo sobre de movimento argumentativo enquanto rede de

! Segundo Koch (2002, p. 18), 0 ato de convencer procura atingir o “auditério universal” apresentando
estratégias especificas para tal, enquanto o ato de persuadir tem por objetivo os interlocutores de forma
particularizada.





co-relacBes entre os aspectos sintético-semanticos, a partir de determinados arranjos e efeitos semantico-
argumentativos desencadeados no enunciado e as condigdes de argumentacdo que sustentam o processo. A
atividade de reflexdo sobre os modalizadores parte do exercicio de transposicéo das avaliagdes da Teoria de
Valéncias sobre a relagdo de nuclearidade que se estabelece entre os mecanismos linglisticos para uma
porcdo maior que a frase, o enunciado. O espago do enunciado ou do proprio texto compreende, nessas
condicBes, um perfil de argumentacdo que se volta explicitamente para a correlacdo de forcas entre
determinadas estruturas e seu papel no interior dos movimentos de orientacdo para determinada concluséo.

As realizagdes lingisticas sdo avaliadas pela sua funcdo e papel em determinada condi¢do de
argumentacdo, optando-se, portanto, pela andlise dos elementos que subsidiam os movimentos instaurados
quanto ao perfil informativo, asseverativo e argumentativo. Ha uma definicdo de papéis semanticos a partir
das a¢des desencadeadas no enunciado pelas informacdes de cada estrutura.

Para van Dijk, ainterpretacdo de um discurso é determinada pelo significado e pela referéncia,
muito embora seja necessaria, também, uma avaliag@o do conhecimento de mundo que pode ser especificado
no interior da lingua. Para o autor o conhecimento de mundo pode ser especificado “precisamente” pelo
|éxico, em que os arranjos dados as estruturas também expressam determinados contelidos, ora avaliativos,
oraexplicitativos e orainformativos. Destaca o autor que

um primeiro principio da seméntica é a ‘funcionalidade’, segundo o qual o significado das
expressdes componentes. Assim, o significado de uma sentenca deve ser cal culado com base nos
significados das palavras que o comp8em. Um segundo principio importante é o ‘estrutural’, que
assegura que as estruturas das expressdes sao interpretadas como estruturas de significados (van
DIJK, 2002, p.38).

Os significados podem estar vinculados, assim, ao papel e a fungdo da estrutura no interior dos
enunciados, determinando sentidos e sendo determinado pelo contelido proposicional explicitado.

1.1. Modalizagdo: condi¢do de argumentagdo

Segundo Koch (2002) os elementos que demarcam a modalizagdo correspondem a determinados
atos de fala. Reconhece-se no interior destes atos, entendidos como movimentos instaurados em torno da
mobilizag&o de estratégias que demarcam a producdo ou expressao de opinides, avaliagdes e posicoes.

Estes elementos caracterizam os tipos de atos de fala que deseja desempenhar, revelam o maior
ou menor grau de enggjamento do falante com relagdo ao contelido proposicional veiculado,
apontam as conclusdes para as quais os diversos enunciados podem servir de argumento,
selecionam o0s encadeamentos capazes de continualos, dao vida, enfim, aos diversos
personagens cujas vozes se fazem ouvir no interior de cada discurso (KOCH, 2002, p. 136).

As condicles de enunciagdo encontramse delimitadas, portanto, pela inscricdo dos diferentes
modos de realizacdo das informagdes no interior das estruturas textuais. As agdes sdo desencadeadas no
interior dos arranjos sintético-semanticos ajjo teor explicita aspectos relevantes para o processo de
asseveragdo que se instaura no movimento de argumentacéo.

Segundo Bomfim (1988, p. 10-11), em andlise a extensdo dos advérbios de modo, nos exemplos
abaixo, predomina o aspecto subjetivo, tendo em vista o comprometimento revelado ao enunciar a estrutura e
asuaagao sobre o contetido explicitado:

a)Realmente o dia esta lindo.

b)Certamente ele vira.

¢)Absolutamente ndo quero isso.

Diferentemente dos casos em que na presenga da virgularealiza-se uma pausa entre a estrutura e
0 restante do contetido, “confirmando” apenas uma informagdo ja conhecida ou supostamente compartilhada.
Vea-se:

a)Realmente, o dia esta lindo.





b)Certamente, elevira.

¢)Absolutamente, ndo quero isso.

No primeiro bloco h& a explicitagdo de movimentos assentados no movimento de pressuposi ¢ao.
Em (a), por exemplo, 0 modalizador demarca e materializa no interior do contelido semantico a confirmagao
de uma informag&o j& dita e apenas corroborada. Destaca-se inclusive a teor de assentimento do produtor
quanto a afirmacéo. Em (b) prevalece a condi¢do de argumentacdo assentada no movimento de pressuposi ¢éo,
carregando, contudo, o tom de confirmagdo diante de uma divida. Realca-se a divida e a informag&o passa a
atuar num segundo plano. No Ultimo exemplo destaca-se 0 tom de contrariedade, enfatiza-se o teor de
negacao.

No segundo bloco, as estratégias que delimitam os graus de avaliacdo podem inscrever-se no
posto, sendo parte constitutiva no momento da enunciagdo ou inserir-se a partir do enunciador, que passa a
atuar no enunciado explicitando condi¢des de enunciagdo demarcadas no pressuposto. Estas condigdes
demarcam a realizag@o de um jogo entre o ato de assumir o contelido da enunciagdo e, entdo, atuar no interior
do texto de forma a validar as informagdes, afirmacles, avaliacdes realizadas, dando-lhes suporte, ou resgatar
contetidos compartilhados, conhecidos, que eximem o produtor da responsabilidade do que se explicita.
Ambas atitudes correspondem a acBes persuasivas, assentadas nas dimensdes performativas® da lingua, em
que as estratégias conduzem a conclusdo mais préxima possivel do que se espera do processo interlocutivo.

1.2. Tragando o perfil argumentativo dos modalizadores em porgdes textuais

Parte-se de condicdes de analise em que o modalizador pode ser identificado como estrutura
ladeadora de um processo argumentativo instaurado por estruturas asseverativas. Parte-se da avaliagdo de
condi¢bes de argumentacdo assentadas em determinados movimentos argumentativos responsaveis pelo teor
de comprovacdo do que se afirma. Algumas consideracOes ainda iniciais levam a crer que a comprovacéo do
gue se afirma, explicita e avalia é inerente a todo ato comunicativo. H&, nessa perspectiva, um
comprometimento na apresentagdo de subsidios que garantam a adesdo do interlocutor. Tratase,
provavelmente, de um subtipo de texto altamente asseverativo, em que as condigdes afirmativas,
explicitativas e avaliativas encaminhem estratégias de persuasdo e que, portanto, exijam uma sustentacdo
viavel.

Nos recortes selecionados a agdo argumentativa dos modalizadores determina a significagéo do
contelido explicitado no nivel informacional, condicionando ao grau de informag&o no interior do predicado
nominal, considerado estrutura nuclear no processo de asseveragdo, manobras que orientam a adeso do
interlocutor. A modalizagdo também tem apresentado-se como estratégia em que ora o produtor do texto
insere-se no texto, demarcando, portanto, teores de avaliagdo que corroboram a asseveragdo; ora, resguarda o
teor de asseveracdo de possiveis contra-pontos, delineando certeiramente o espago ou grau de atuagéo do que
Se assevera.

A avaliagdo dos modalizadores redliza-se nos enunciados a partir dos arranjos sintatico-
seménticos, como o deslocamento em torno da informagcdo a ser asseverada. Produzemse, portanto,
condi¢Bes de argumentag&o que delimitam os graus de relevancia no esquema asseverativo.

Parte-se da nocé@o de asseveragdo no interior das afirmagdes ou declaragOes realizadas pelo
predicado nominal em textos argumentativos. S&0 condi¢Bes que delineiam movimentos argumentativos
orientando determinado efeito de sentido, ou mesmo, determinada conclusdo. Tal ponto de vista focaliza a
insercdo do produtor do texto como ponto alto do processo de interlocucdo. O modalizador desempenha papel
preponderante nos graus de insercéo do produtor do texto.

Para a andlise sdo cotejados recortes na tentativa de verificar-se a atuagdo do modalizador no
movimento de argumentacdo que se estabelece nos efeitos asseverativos do predicado nominal. Destacou-se
no interior dos recortes osmodalizadores e o predicado nominal.

Em (1), leva-se em consideragdo o teor remissivo e conclusivo do enunciado. Pode-se identificar
estas condi¢des como determinantes do contelido exposto, 0 que aponta para uma necessdria articulacdo entre
0 que se explicita e a maneira para tal utilizada. O modalizador “algumas vezes’ aponta para uma certa
atenuagio da asseveracdio desencadeada pela afirmagdo coordenada pelo predicado nominal. E possivel,
inclusive, perceber uma manobra que implica em contelidos na instancia da pressuposi¢do que resguardam
num primeiro momento a responsabilidade pelo contelido asseverado.

2 Destaca-se que amencao & performatividade dalinguando se resume ao caréter essencialmente intencional,
mas da condic&o de agéo e comprometimento que se define no interior de tais arranjos.





(1) Portanto o uso de denuncias algumas vezes € muito valido para se obter uma eleicdo, porém os
candidatos ndo devem esquecer que acima de tudo devem expor seus argumentos e idéias € fundamental para
conseguir convencer o eleitor em relagdo ao seu voto e obter um maior sucesso. (09)

O segundo recorte apresenta esquema argumentativo semelhante. O modalizador desempenha
papel na regulacdo do grau de informatividade que orienta a asseveragdo no interior do predicado nominal.
Ve a-se também o recorte (3)

(2) Se esse Pais deu o primeiro passo rumo ao avango de certa forma, é gragas a Imprensa. Se agora em

diante vai continuar ou ndo, vai depender se aqueles que agora estdo |4 em cima, ndo se corrompa ou hao
ceguem e ndo calem avoz do povo. Ninguém é perfeito. (01)

(3) Mas porém em algumas vezes, elas sdo muito bem vindas, pois acaba mostrando o verdadeiro “homem”
que esconde-se atras de um rostinho bonito e bem produzido que é visto em meios de comunicagdes.

O movimentado orientado para a manutencdo de conteldos determinantes ao que se afirma
corrobora o ponto de vista interlocutivo da modalizagdo, em que a estrutura atua na garantia da adesdo do
interlocutor.

Nos recortes a seguir, o modalizador atua de maneira direta na asseveragdo afirmando o
conteldo exposto no interior do movimento argumentativo do predicado nominal. Em (4), o modalizador
delimita a asseveracdo imputando-lhe condi¢des de argumentacdo que envolvem ainsercdo da informacdo ali
explicitada para determinados graus de asseveragdo. Desencadeia-se um processo de argumentagdo que
insinua condigdes explicitacdo voltadas para a asseveracdo, haja vista a opgéo por determinar o grau de
defini¢éo do contetido exposto diante das condicBes de referéncia.

(4) I1sso naverdade é um grande jogo, que apenas pessoas inteligentes conseguem discernir o certo do
errado. Por um lado se torna interessante saber o que o candidato fez no seu passado, ndo para julga-lo, mas
pelo simples fato de saber se suas metas foram alcangadas ou ndo. O que se torna fundamental é conhecelo
agora, ver se suas propostas condizem com a realidade, se esta mesmo disposto a solucionar a qualidade de
vidado pais, entre outras coisas mais. (20)

Em (5), a modalizagdo atua com certa énfase sobre a afirmacdo do predicado nominal. A
modalizacdo sinaliza para um movimento de contra-argumentacdo a possiveis condigdes de referéncia, além
daguela explicitada pelainformagdo no interior do predicado nominal.

(5) O objetivo de qualquer candidato eleitoral sem divida é obter a vitéria de uma forma ou de outra,
muitas vezes utilizando meios futeis para prejudicar seus concorrentes. (09)

A criagdo de condic¢es de argumentac&o que se voltam, especial mente no texto argumentativo,
para a manutencdo da adesdo do interlocutor, pode apontar para condi¢cbes de argumentacdo em que a
inser¢do do interlocutor é referéncia para o perfil persuasivo do texto. A modalizagdo apresentase como
estratégia viavel, embora na sua auséncia haja manobras que explicitam tal tentativa.

Vea-se quadro abaixo:





A
As denuncias geralmente sio feitas de maneiras
indiretas, os candidatos tem a sua disposicdo
provas, denlncias cabe a ele fazer uso ou néo. (33)

Atualmente quando se fala em politica no Brasil,
rapidamente é relacionada a ela o lado negro dos
politicos, desvios de verbas publicas, chantagem,
compra de votos e todo tipo de sujeira que se possa
imaginar. (12)

B

O processo eleitoral brasileiro € um dos mais
desenvolvidos do mundo, onde tem se um grande
nimero de eleitores devido ao fato do voto ser
obrigatdrio, e ao pioneirismo no uso de urnas
eletronicas que garantem o rapido processamento
dos votos e fornecem o resultado da eleicdo no dia
seguinte. (03

Enquanto n&o temos uma participacao efetiva dos
nossos governantes em relagdo ao combate as
dificuldades citadas anteriormente, a Imprensaé o
melhor meio de, através da informagéo,
denunciar as irregularidades e assim, forcar

indiretamente, o povo a escolher, melhor, seus
futuros candidatos. Um exemplo bem claro esta
nas Ultimas eleicdes, que pode ser representado
como “a vitéria da Democracia’, onde a vida
transparente de certos candidatos como Fernando
Collor entre outrosndo se elegeram(01)

Em A, os modalizadores atuam diretamente no processo de asseveracdo suprindo as condigdes
necessarias ao movimento de comprovagado do que se afirma, poisinserem no interior do contelido asseverado
condi¢bes de argumentacdo. Em B, as condi¢bes de argumentag8o encontramse sustentadas no grau de
informatividade dos argumentos destacados.

2. Consideracdes Finais

Propomo-nos a apresentar um exercicio de reflexdo sobre a argumentatividade dos
modalizadores no interior de enunciados retirados de textos produzidos por candidatos ao vestibular,
considerando principamente a relacdo mantida entre as condi¢fes de argumentagdo que envolvem o0 processo
de asseveracdo instaurado por estruturas como o predicado nominal.

A modalizac8o pode demarcar instancias de argumentacdo a partir da inser¢do de ponto de vista
do produtor do texto, explicitando principalmente estratégias de orientacdo para determinada concluséo,
preval ecendo manobras de manutencdo da adesdo do interlocutor.

Identificam-se processos argumentativos assentados nos movimentos estabelecidos entre as
diferentes informagdes lancadas no texto e, dependendo dos arranjos, pode-se identificar estratégias de
persuasdo demarcadas pelo teor avaliativo da modalizagdo, que remetem a movimentos anaféricos e
cataf Oricos na selecéo de elementos rel evantes para o que se assevera.

RESUMO: As discussfes sobre o ensino da lingua materna tém focalizado questdes que nédo ultrapassam,
muitas vezes, o reconhecimento de uma fragilidade j& historicamente recorhecida. Nao ha movimento claro
que aponte de para um trabalho voltado para realidade da sala de aula. Embora reconhecamse
manifestagBes linglisticas enquanto atos em que o locutor explicita e assevera o contelido textual, os
materiais didaticos ainda reproduzem a descricao e prescricao gramatical .

PALAVRAS-CHAVE: arranjos sintético-semanticos; modalizagdo; argumentacdo
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8. A Modalização Estabelecida como Núcleo Argumentativo de Porções Textuais.pdf


O nome dado a esses mecanismos é operadores argumentativos, os quais podem ser

conjuncoes de varios tipos.

Operadores argumentativos: recursos essenciais ao
direcionamento discursivo

O uso de Operadores Argumentativos em noticias online

A expressao operadores argumentativos designa certos elementos da gramatica de
uma lingua que tém por func¢ao indicar (mostrar) a for¢a argumentativa dos enunciados, a
direcao (sentido) para o qual apontam. Esses operadores ligam sintaticamente as sentencas
umas as outras. “Sao palavras que tém a funcao de opor um enunciado que esta sendo
proferido a um ja dito. O operador argumentativo mais caracteristico é a conjungao mas.”
(Bonini, 2005, p. 221)

Os operadores argumentativos sao classificados em nove tipos, de acordo com as
funcoOes (relacdes semanticas) que desempenham. A seguir, colocamos alguns exemplos com

base nos estudos desenvolvidos por Koch (2004):

a) operadores que assinalam o argumento mais forte dentro de uma escala que
direciona para determinada conclusdo: até, mesmo, até mesmo, inclusive. Exemplo: “A
apresentacao foi coroada de sucesso: estiveram presentes personalidades do mundo
artistico, pessoas influentes do meio politico e até mesmo o Presidente da Republica.”;

b) operadores que somam argumentos a favor de uma mesma conclusao: e, também,
ainda, nem, ndo sé... mas também, tanto... como, além de, além disso, a par de. Exemplo:
“Além de todas estas oposicoes ha aqueles que afirmam que a lei da uma margem de
interpretacao muito grande.”;
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c) operadores que introduzem uma conclusdao relacionada a um argumento
apresentado anteriormente: portanto, logo, pois, por conseguinte, pois em decorréncia,
consequentemente. Exemplo: “O custo de vida continua subindo, as condicdes de saude
do povo brasileiro sdo péssimas e a educacao vai de mal a pior. Portanto nao se pode
dizer que o Brasil esteja prestes a se integrar no primeiro mundo.”;

d) operadores que permitem introduzir argumentos alternativos e levam a conclusdes
opostas ou diferentes: ou, ou entao, quer...quer, seja.. seja. Exemplo: “Vamos juntos
participarda passeata. Ouvocé prefere se omitireficaraguardando osacontecimentos?”;

e) operadores que estabelecem relacdes de comparacao entre elementos, visando
atingir determinada conclusao: mais que, tdo...como, menos que. Exemplo: “Vamos
contratar Luiza que é tao competente quanto a Maria.”,;

f) operadores que introduzem uma justificativa ou explicacdo: porque, que, ja que, pois.
Exemplo: “Teremos que tomar uma atitude com urgéncia, porque com doenca nao se
brinca.”;

g) operadores que contrapdem argumentos orientados para conclusdes contrarias: mas
(porém, contudo, todavia, entre outros), embora (se bem que, ainda que, posto que,
entre outros). Exemplos: “O candidato se esforcou para causar boa impressdo, mas sua
timidez e inseguranca fizeram com que nao fosse selecionado.”;

"Embora o candidato se tivesse esforcado para causar boa impressao, sua timidez e
inseguranca fizeram com que nao fosse selecionado.”;

h) operadores que introduzem contelddos pressupostos: ja, ainda, agora. Exemplo:
“Paulo mora em Guarapuava. Paulo ainda mora em Guarapuava. Paulo ja ndao mora em
Guarapuava. Paulo agora mora em Guarapuava .”;

i) operadores que, de acordo com a maneira que foram empregados, podem tanto
estabelecer uma conclusao positiva, quanto uma conclusdao negativa: tudo, todos
(afirmacao), nada, nenhum (negacao);
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j) operadores que se distribuem em escalas opostas, isto é, um deles funciona numa
escala orientada para a afirmac3o total e o outro, para a negacio total. As vezes, tais
operadores sao morfologicamente relacionados, como é o caso de um pouco e pouco.
Exemplo: “Sera que Ana vai passar? Ela estudou um pouco ( b) ela estudou pouco”;

l) Quase e apenas: quase aponta para a afirmacao da totalidade e por isso combina com
a maioria: “A maioria dos cidadaos ja vota conscientemente”. Apenas combina com
‘poucos’ porque aponta para a negacao da totalidade.

m) outro operador que soma argumento, mas de forma como se fosse desnecessario e,
no entanto, é decisivo, é o golpe final: alias. Exemplo: “A apresentacao foi coroada de
sucesso: estiveram presentes personalidades do mundo artistico, pessoas influentes do
meio politico e até mesmo o Presidente da Republica. Alias, sua apresentagao mereceu
um publico de alto nivel.”

e Classe argumentativa: conjunto de enunciados (oragdes) que servem como
argumento para determinada conclusao.

e Escala argumentativa: enunciados de uma classe colocados em ordem de forca em
favor de uma mesma conclusao.

Vejamos um exemplo de classe argumentativa:

Marcos é o melhor candidato, tem boa indole, tem experiéncia em administracao publica,

ndo se envolve em negociatas.

ARG. 1: tem boa indole Conclusao:
ARG. 2: tem experiéncia em administragao publica Marcos é o melhor candidato.

ARG. 3: ndo se envolve em negociatas
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Vejamos agora um exemplo de escala argumentativa:

Marcos é o melhor candidato, ndo sé tem boa indole, mas também tem experiéncia em

administracao publica e nao se envolve em negociatas.

nao sé tem boa indole; (argumento mais forte)
mas também tem experiéncia em administracao publica

e ndo se envolve em negociatas.

FORGA DO ARGUMENTO

PARA SABER MAIS, leia os artigos:

Consideracdes sobre o uso de operadores argumentativos em artigo de opiniao

UNIDADE 6
OS EFEITOS DE SENTIDO E A LINGUAGEM

Quando lemos um texto nao podemos ficar atentos apenas as informacdes explicitas
(aquelas que estao claras, estao escritas). Para uma completa interpretagao, temos que prestar
atencdo ao que esta nas entrelinhas.

Um dos aspectos mais intrigantes da leitura de um texto é a verificacao de que ele pode
dizer coisas que parece nao estar dizendo: além das informagdes explicitamente enunciadas,
existem outras que ficam subentendidas ou pressupostas. Para realizar uma leitura eficiente, o

leitor deve captar tanto os dados explicitos quanto os implicitos.
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Resumo

Este trabalho tem a finalidade de analisar o uso de operadores argumentativos em um
artigo de opinido. Esses operadores sao elementos importantes no discurso argumentativo que
orientam os destinatdrios (leitores e ouvintes) para uma determinada conclusdo, apontando,
dessa forma, para o ponto de vista defendido pelo sujeito enunciador. Além dessas marcas
linguisticas, analisaremos outros elementos pertencentes ao modo de organizacgao do artigo de
opinido.Trata-se de uma pesquisa bibliografica, em que nos apoiamos na Semantica
Argumentativa, teoria defendida por Oswald Ducrot (1976) e seguida por Ingedore Koch
(2004 e 2006). Também apresentamos uma definicao de género argumentativo, uma vez que
ndo se pode falar sobre um determinado texto sem especificar o género a que pertence. Nossa
proposta visa a identificacdo da funcionalidade dos operadores argumentativos, tendo em
vista os problemas evidenciados na abordagem dessas marcas linguisticas em sala de aula,
abordagem essa que nao privilegia o que ¢ sugerido pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
e pelos Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul, de que os principios organizadores de
Lingua Portuguesa caracterizam-se na direcdo do uso — reflexdo — uso, desenvolvendo no
aluno a capacidade de refletir sobre o uso da lingua (e, em consequéncia, sobre o mundo). Em
vista disso, este trabalho propde-se a seguir uma abordagem que visa oferecer ao aluno uma
melhor compreensdo do texto, observando, a partir dessas marcas formais, o ponto de vista e
as estratégias argumentativas do seu enunciador.
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1 Introducao

A interacdo entre os individuos de uma sociedade se da através da linguagem e,
consequentemente, através de textos. Estes podem ser escritos ou orais e, independente do
género a que pertencam, transmitem a seus leitores/ouvintes diversos pontos de vista.

As informagdes veiculadas nos textos nem sempre sdo transparentes, exigindo do
leitor um maior conhecimento sobre os diversos mecanismos da lingua existentes nessas
produgdes, a fim de identificar as possiveis inten¢des do sujeito enunciador.

O produtor do texto busca defender seu ponto de vista, e o faz através da
argumentacdo. Para tanto, faz, em suas producdes, uso de elementos linguisticos, como os
operadores argumentativos, cuja escolha visa levar o interlocutor em dire¢do a determinada
conclusdo. (KOCH, 2004)

Este trabalho tem por finalidade analisar o emprego de operadores argumentativos no
género textual argumentativo, em especial em artigo de opinido. A eleicdo desse género
textual foi motivada pelo fato de que ¢ através dele, de modo geral, que sdo emitidos juizos de
valor acerca de um tema polémico do momento, baseando o interlocutor o seu ponto de vista
em argumentos.

Pretendemos com a execucdo deste trabalho identificar e analisar as marcas
linguisticas responsaveis pela argumentatividade nos textos e, para isso, realizamos uma
pesquisa bibliografica, com o intuito de aprofundar os conhecimentos sobre a teoria da
argumentacdo. Foram consultados tedricos como Oswald Ducrot, Patrick Charaudeau,
Mikhail Bakhtin, Eduardo Guimardes, Eni P. Orlandi, Luiz Antonio Marcuschi e,
principalmente, Ingedore Villaga Koch.

Esse referencial tedrico serviu-nos de base para as andlises realizadas em nosso
corpus, composto por um artigo de opinido publicado no jornal Zero Hora e de excertos de
diversos artigos de opinido, publicados em jornais do pais, em diferentes momentos e que
abordam os mais variados assuntos.

Este trabalho encontra-se organizado em seis seg¢des. Constituindo a primeira delas,
temos o subitem “A argumentacdo e suas estratégias de construcdo textual” que trard um
estudo sobre a teoria da argumentacao e o uso do discurso persuasivo pelo sujeito enunciador,
além de apresentar os operadores argumentativos e sua classificagdo, de acordo com o seu

funcionamento nos enunciados. (KOCH, 2004)





Ainda na primeira se¢ao, dedicamo-nos ao estudo dos géneros textuais, apontando a
relevante distingdo entre géneros e tipos textuais, além de caracterizar o modo de organizacao
do género artigo de opinido.

Na sequéncia, apresentaremos a analise de excertos de diferentes artigos de opinido e a
elaborag¢do de uma proposta pedagogica que pode ser aplicada em sala de aula, com atividades
que privilegiam o entendimento do funcionamento dos operadores argumentativos no texto.
As andlises dos recortes vao demonstrar que as classificagdes apresentadas pelas gramaticas e
livros didaticos nem sempre correspondem ao seu emprego no texto.

Dessa maneira, pretendemos demonstrar a importancia da identificagdo, no texto, de
certas marcas linguisticas, capazes de denunciar a intengao do sujeito enunciador. Esperamos
construir, com o desenvolvimento deste trabalho, um instrumento de auxilio aos professores
de lingua portuguesa na abordagem e no estudo de um género textual tdo importante em nosso
cotidiano, como ¢ o caso do género argumentativo.

Através da compreensdo das estratégias discursivas utilizadas pelo enunciador,
poderemos orientar os alunos em sala de aula a chegar as suas proprias conclusdes, sem serem
manipulados por opinides alheias, assumindo, dessa forma, uma postura critica perante os

fatos que lhes sdo apresentados na sociedade diariamente.

2 Referencial teorico

2.1 Gramatica Tradicional X Linguistica Textual

A gramatica possui um conjunto de regras que constituem e normatizam as analises
acerca de determinada lingua, admitindo, na maioria das vezes, apenas uma forma correta
para a sua realizacgdo, tratando algumas variagdes da lingua como erros gramaticais.

Desde o principio do estudo sobre a lingua, as gramaticas tradicionais consagraram o
vocabulo como sua unidade fundamental, pois apresentavam o estudo da estrutura e formagao
dos vocabulos e suas combinagdes em frases. (AZEREDO, 2012)

Assim, a frase constituiu por muito tempo a unidade maxima da qual a gramatica fazia

uso. Segundo Azeredo (2012),

[...] a gramatica refere-se ao sistema de regras que permite aos falantes de uma
lingua construir e compreender suas frases [...]. Uma lingua s6 ¢ uma forma de
comunicagdo porque seus falantes conhecem e empregam [...] as mesmas regras para
construir frases e atribuir-lhes significado. (AZEREDO, 2012, p. 33)





Porém, ainda segundo o autor, com o passar do tempo, alguns estudiosos da lingua
passaram a perceber que as gramaticas de frase apresentavam lacunas no tratamento de alguns
fendmenos, entdo, na década de 60, surgiu na Europa, a Linguistica Textual, que ganhou
notoriedade no Brasil a partir dos anos 70, quando o texto (e ndo mais a frase) passou a ser
visto como objeto particular de investigagdo e, conceitos como atos de fala, polifonia, coesio
e coeréncia entraram em cena (AZEREDO, 2012, p. 33).

De acordo com Marcuschi (2002, p. 21), no final da década de 70, a competéncia
textual deixou de ser o enfoque e as noc¢des de textualidade, contexto e interagdo passaram a
ser consideradas, pois formavam um conjunto de condigdes externas a lingua, necessarias
para a producdo, recepgao e interpretacao, ja que o sentido ndo esta no texto, mas ocorre na
interacdo entre o escritor/falante ¢ o leitor/ouvinte.

Koch (1993) ensina-nos que, a partir dos anos 80, surgem as teorias do texto, que,
apesar de diferirem umas das outras, ttm em comum o fato de definirem o texto (do latim
textum, que significa “tecido, entrelacamento”) como um evento comunicativo ligado a
constru¢do de sentidos. Koch apresenta de maneira bastante clara as Teorias do Texto
afirmando que, “embora elas sejam fundamentadas em pressupostos basicos comuns, diferem
umas das outras, conforme o enfoque predominante [...], apresentando diversas vertentes”
(KOCH, 1993, p. 12) e tendo como principais representantes Beaugrande e Dressler, Givon e
outros filiados a linha americana da Andlise do Discurso, Weinrich, Van Dijk e Schmidt.

Entdo, os Estudos da Linguagem, principalmente a partir da década de 80, passaram a
“pesquisar o que faz que um texto seja um texto” (KOCH, 2004, p. 14). Dessa forma, além de
se voltarem para a textualidade, passaram a enfocar questdes sobre como se adquire a
capacidade de produzir e reconhecer textos. Nesses estudos, o objeto texto passou a ser
tomado como uma totalidade de significa¢do, ndo sendo mais compreendido como uma mera
soma de frases e palavras que se analisam isoladamente. A partir desse periodo, a ciéncia da
linguagem tem buscado descrever e compreender fatores responsaveis pela textualidade, ao
mesmo tempo em que se dedica a tentar desvendar como se estabelecem nos individuos tanto
a competéncia como os diferentes niveis de desempenho textual. (KOCH, 2004, p. 15)

Nesse sentido, a coesdo textual, ao lado de outros fatores reconhecidos como
constituintes da textualidade, tais como a coeréncia, a informatividade, a situcionalidade, a
intencionalidade, a intertextualidade, a aceitabilidade, ¢ um foco de observagdo importante
para os estudos da andlise e producdo textual. A coesdo ¢ o processo através do qual se busca
“entrelagar” uma frase a outra. Quando escrevemos um texto, temos a preocupacao de ligar a

frase seguinte a anterior, para que o vinculo entre elas se mantenha (KOCH, 1993, p. 16).





Assim, segundo Koch (2006), o texto, como forma de cognig¢do social, passa a ser
estudado dentro de seu contexto de producao e todas as acdes envolvidas em sua organizagao,
compreensdo e funcionamento tornam-se importantes para a adequagdo do texto a cada

situagdo comunicativa.

2.2 Géneros textuais

Ligada as varias situagcdes comunicativas do cotidiano, a no¢ao de “género textual”
tem atraido o interesse de muitos professores e estudiosos da area da lingua, principalmente
apos sua incorporacdo aos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998) e,
mais recentemente, aos Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul (2009).
Antes de seguirmos com os estudos sobre os géneros textuais, ¢ relevante que facamos a
distingdo entre duas nocdes que nem sempre sao abordadas de forma clara: a de tipo textual e
a de género textual.

Conforme Marcuschi (2002), a expressao tipo textual ¢ utilizada “para designar uma
espécie de construcdo teodrica definida pela natureza linguistica de sua composicao” e abrange
“meia duzia de categorias conhecidas como narragdo, argumenta¢do, exposi¢do, descrigdo,
injung¢do”. J4 a expressdo género textual ¢ usada para definir os textos que encontramos em
nosso cotidiano e ‘“que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica” e “sdo intimeros”
(MARCUSCHI, 2002, p. 22-23).

As diferentes atividades humanas, ao longo do tempo, a evolugdo tecnoldgica e a
necessidade de uma comunica¢do mais dinamica sdo alguns dos fatores responséaveis tanto
pela criacdo de novos géneros, como pelo desuso e a transformagdo de um género em outro.
Isso porque, ainda segundo Marcuschi (2002), “[...] os géneros textuais sdo fendmenos
historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os
géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas [...]”
(MARCUSCHI, 2002, p. 19). Hoje, em plena evolugdo tecnoldgica, assistimos a criagdo de
novos géneros € novos meios de comunicacao, tanto na forma escrita quanto na oral.

Quanto aos géneros textuais, Mikhail Bakhtin (1992) afirma:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana ¢ inesgotavel e cada esfera dessa atividade comporta
um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a





medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa. (BAKHTIN,
1992, p. 279)

Dessa forma, devido a tecnologia e aos inimeros suportes de comunicagao existentes,
os géneros acabam se multiplicando facilmente, e aqueles ja existentes transformam-se em
outros, criando formas inovadoras, mas nao absolutamente novas, como o caso da carta e do
bilhete, antecessores do e-mail e do Facebook, que se utilizam do meio eletrénico como
suporte.

Como a linguagem sé se realiza em géneros, torna-se praticamente impossivel fazer
um levantamento preciso do nimero de géneros textuais existentes. Esse nimero esta sempre
se modificando devido aos novos gé€neros que surgem. De acordo com Koch e Elias (2006, p.
29), varios estudiosos desistiram de fazer o levantamento e a classificagdo dos diferentes
géneros, pois existe um grande numero deles. Como vemos, tais géneros sdo praticas
sociocomunicativas, sdo dinamicos e, por isso, sofrem variagdes em sua constitui¢do, podendo
resultar em outros géneros.

Temos ainda a questdo da intergenericidade, segundo a qual existe uma mistura de
formas e fungdes, ou seja, um género assume a funcdo de outro. Nas palavras de Marcuschi
(2006):

um género pode ndo ter uma determinada propriedade e ainda continuar sendo
aquele género. [...] Uma publicidade pode ter o formato de um poema ou de uma
lista de produtos em oferta; o que conta ¢ que divulgue os produtos e estimule a
compra por parte dos clientes. (MARCUSCHI, 2006, p. 30)

Bakhtin (apud Marcuschi, 2002, p. 29) afirma que os géneros sdo “[...] tipos
‘relativamente estaveis’ de enunciados elaborados pelas mais diversas esferas da atividade
humana. Sao muito mais familias de textos com uma série de semelhancas”.

Os PCNs de Lingua Portuguesa (1998) orientam que o trabalho com o texto na escola
deve ser realizado baseado nos géneros do discurso. Quanto a incorporacdo do trabalho com

géneros textuais na escola, Schneuwly e Dolz (2004) afirmam que se trata de

[...] uma virada discursiva ou enunciativa no que diz respeito ao enfoque dos textos
[...]. Trata-se entdo de enfocar, em sala de aula, o texto em seu funcionamento ¢ em
seu contexto de producdo/leitura, evidenciando as significagdes geradas mais do
que as propriedades formais que ddo suporte a funcionamentos cognitivos.
(SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 10)

Portanto, ¢ preciso que o texto seja utilizado em sala de aula de modo que o aluno
reflita sobre o funcionamento da lingua nas mais diversas situacdes de comunicagdo. Ja que os

géneros estdo presentes em todas as esferas da comunicacdo, o conhecimento de suas





dimensdes sociocomunicativas ¢ essencial para a producdo e compreensdo dos sentidos
presentes nos textos com que nossos alunos se deparam diariamente.

Acerca das dimensdes sociocomunicativas dos géneros, Marcuschi (2006) afirma:

[...] ndo é apropriado classificar e sim determinar os critérios da categoria género
textual [...]. O certo é que as dimensdes geralmente adotadas para a identificacdo e
analise dos géneros sdo sdcio-comunicativas e referem-se a funcdo e organizagdo,
ao conteudo e meio de circulagdo, aos atores sociais envolvidos e atividades
discursivas implicadas, ao enquadre socio-histérico e atos retéricos praticados e
assim por diante. (grifo do autor) (MARCUSCHI, 2006, p. 26)

De acordo com o que lemos no excerto anterior, embora os géneros textuais nao se
caracterizem apenas por suas propriedades formais, e sim por aspectos sociocomunicativos e
funcionais, ndo podemos desprezar a sua forma, pois € ela que, em muitos casos, determina o
género.

O conhecimento dos diversos géneros presentes nas relagdes sociais permite que o
usudrio da lingua tenha condi¢des de desenvolver sua competéncia discursiva, podendo, dessa
forma, “transitar no maior numero possivel de instituigcdes da sociedade em que vive em
condi¢do de dialogar com seus interlocutores” (BALTAR, 2005, p. 98).

Trazer para a sala de aula textos que despertem nos alunos a consciéncia critica € papel
fundamental do professor de lingua portuguesa. Mas, para que de fato o trabalho com os
géneros do discurso seja eficaz, € preciso que nos, professores de lingua materna, tenhamos
pleno conhecimento sobre o género trabalhado em sala de aula.

Eduardo e Gavazzi (2005, p. 87) defendem que cabe a escola possibilitar ao educando
“o reconhecimento dos valores veiculados pelos discursos de outrem, bem como pelos seus
proprios, levando-o a assumir efetivamente o seu papel de cidadao consciente, critico e
atuante”.

Como podemos perceber, a formag¢do de um individuo critico e atuante na sociedade
na qual esta inserido relaciona-se diretamente com a atividade de leitura e, por consequéncia,
com o estudo dos géneros textuais, pois “somente quando dominarem os géneros mais
correntes na vida cotidiana, nossos alunos serdo capazes de perceber o jogo que
frequentemente se faz por meio de manobras discursivas que pressupdem esse dominio”
(KOCH, 2006, p. 122).

Partindo das orientacdes dos PCNs de que os trabalhos com textos devem ser feitos
com base nos géneros discursivos, escolhemos para a andlise que vird no capitulo a seguir o

género textual argumentativo, manifesto em artigo de opinido, ja que ele apresenta as





caracteristicas argumentativas que nos parecem fundamentais serem abordadas com os alunos

em sala de aula, especialmente no Ensino Médio.

2.3 A organizacao do artigo de opinio

O trabalho com o artigo de opinido em sala de aula talvez seja a forma mais adequada
de seguirmos o que orientam os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa de
proporcionar o desenvolvimento da autonomia do aluno no que diz respeito ao processo de
leitura e producdo textual. Uma vez que nesse género, de modo geral, sdo emitidos juizos de
valor acerca de um tema polémico do momento, baseados em argumentos, o trabalho com tais
textos pode ser uma ferramenta util no desenvolvimento da cidadania.

O aluno devera perceber que o sujeito que escreve também se inscreve no texto, por
meio das marcas pessoais, da expressao de sua visdo de mundo, de seus valores e de sua linha
de raciocinio. Do mesmo modo, o aluno também se torna enunciador nos artigos de opinido
que 18, expressando a sua visio de mundo. E no Ensino Médio, devido a faixa etaria dos
alunos, as suas vivéncias ¢ a maior capacidade de abstracao, que o trabalho com esse género ¢
mais adequado.

Para capacitar o aluno a uma leitura significativa do texto, observando as estratégias
linguistico-discursivas que foram empregadas por seu produtor, € necessario que ele
compreenda o funcionamento de certos operadores — e suas operagdes argumentativas —
enquanto qualificagdes de perspectivas enunciativas. O trabalho com textos argumentativos
em sala de aula ¢ uma ferramenta capaz de fazer com que os alunos observem, na pratica, os
mecanismos linguisticos que foram empregados pelo sujeito enunciador € que o auxiliam na
busca de seus objetivos argumentativos.

Quanto ao trato do modo de organizacdo argumentativo, Charaudeau (2008) afirma
que esse modo de organizagdo ¢ dificil de ser abordado, pois estd em contato com um saber
que tenta levar em conta a experiéncia humana, através de certas operagdes do pensamento.
Dessa forma, o aspecto argumentativo de um texto também se encontra no que esta implicito.

De acordo com Rosenblat (2000, p. 185), devemos tomar os discursos argumentativos

como

[...] um conjunto de géneros que faz funcionar grande parte das relagdes sociais, ja
que, em ultima instidncia, sdo os argumentos (ditos e/ou implicitos) que
parametrizam as regras e valores de grupos sociais e que, portanto, orientam o0s
comportamentos dos individuos que os compdem. (ROSENBLAT, 2000, p. 185)





Os géneros discursivos estao constantemente presentes em nossas relagdes sociais, € a
todo momento precisamos nos posicionar sobre assuntos que circulam nos grupos sociais com
0s quais convivemos, o que se faz através de uma constante argumentacao.

Segundo Charaudeau (2008), para que haja argumentacdo, ¢ indispensavel que existam
trés elementos: uma proposta sobre o mundo que provoque um questionamento em alguém
quanto a sua legitimidade; um sujeito que se engaje a proposta e desenvolva um raciocinio,
para tentar estabelecer uma verdade sobre ela; um outro sujeito que se torne o alvo da
argumentagao, ou seja, a pessoa a quem se dirige o sujeito que argumenta.

Como vimos, na linha de raciocinio de Charaudeau (2008), a argumentagao se da em
uma relacao entre um sujeito argumentante, uma proposta sobre o mundo e um outro sujeito a
quem a proposta se dirige. Este ultimo pode tomar posicdo em relacdo a proposta que da
origem a argumentacdo, sendo favordvel a questdo apresentada, tendo um posicionamento
desfavoravel a proposta ou ainda ponderando, fazendo um levantamento dos pros e dos
contras.

Embora em alguns textos o aspecto argumentativo se encontre no que estd implicito,
na maioria das producdes ¢ possivel identificar marcas linguisticas, como o uso de
determinados morfemas, expressdes ou termos que denunciam essa argumentatividade.

Entre os recursos usados pelos produtores dos textos com a finalidade de convencer
estdo alguns tipos de argumentos, como o argumento de autoridade, que “¢ a citagdo de
autores renomados, autoridades num certo dominio do saber, numa area da atividade humana,
para corroborar uma tese, um ponto de vista”. O argumento baseado no consenso, que ¢
construido a partir de um conhecimento tomado como senso comum, sdo “maximas e
proposicdes aceitas como verdadeiras, numa certa época, € que prescindem de demonstragao”.
Temos também o argumento baseado em provas concretas, ou seja, baseado em fatos
comprobatorios (cifras e estatisticas, dados historicos, fatos da experiéncia cotidiana), os
quais “devem ser pertinentes, suficientes, adequados, fidedignos”. (FIORIN & PLATAO,
1997, p. 285-291).

Entre os textos que apresentam as caracteristicas argumentativas citadas
anteriormente, temos o artigo de opinido, cuja estrutura apresenta determinadas formas
linguisticas que nos fornecem informagdes, permitindo, dessa forma, que fagamos o
levantamento de hipoteses sobre as intencdes de seu locutor, que visualizemos com que
finalidade foi escrito e a quem se dirige. Isso ocorre porque, segundo Fontana (2009, p. 134),
“[...] é importante ndo s6 compreender o que o texto apresenta, mas, principalmente, construir

sentidos a partir da interagdo que se estabelece entre leitor-texto-autor”.
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O género textual artigo de opinido diferencia-se dos demais géneros argumentativos
por apresentar em sua estrutura algumas caracteristicas particulares, tais como a relagdo entre
argumentos e uma dada conclusdo, a presenga de determinadas marcas linguisticas como os
operadores argumentativos, a presenca de verbos que pdem em relacdo a causa e o efeito,
além de vir assinado por quem o produziu.

Koch e Elias (2006, p. 109-110), quanto a estrutura do género textual artigo de
opinido, afirmam que esse género “[...] se estrutura em torno de um ponto de vista e da
argumentacdo em sua defesa”, ou seja, o produtor do texto lanca uma tese e a defende,
tentando, dessa forma, convencer quem o 1€ a aderir o seu ponto de vista.

Quanto a circulacdo e a tematica abordada, Koch e Elias (ibid., p. 110) nos informam
que o género artigo de opinido ¢ veiculado em revistas ou jornais de grande circulagdo no pais
e também em sites na internet, ¢ que trata de um tema polémico da atualidade, cujo
“contetido, geralmente, consta de acontecimentos de ordem politica, econdmica, social,
histdrica ou cultural, e raramente sobre acontecimentos ou vivéncias pessoais”.

O sujeito enunciador, muitas vezes, faz uso de determinados recursos, visando
apresentar outros pontos de vista, sem identificar a sua origem, e refutd-los, sem entrar em
confronto direto com seus defensores.

Para a percepcdo do posicionamento argumentativo do sujeito enunciador ¢
imprescindivel que se perceba, como ja destacamos anteriormente, o funcionamento de certos
elementos linguisticos, como, por exemplo, os articuladores (também chamados de
operadores argumentativos, de conectores ou de nexos) empregados, além da escolha lexical,
dos modalizadores e de outros tantos recursos que constroem a argumentatividade do texto.

A importancia do trabalho com o artigo de opinido e o reconhecimento de mecanismos
de argumentagdo presentes nesses textos tornam-se evidentes se considerarmos a sala de aula
como um espago propicio para a formagao de cidadaos.

Tavares (2003, p. 209) reforca que

E possivel, através de exercicios de constatagio de artificios utilizados na
construcdo dos textos ¢ mesmo de uma aproximagdo mais criteriosa com esses, 0
desenvolvimento de leitores menos ingénuos, capazes de reconhecer, concordar ou
criticar, de forma consciente, os papéis estabelecidos pelas diversas formacdes
discursivas presentes em nossa sociedade. (TAVARES, 2003, p. 209)

Precisamos, enquanto professores de lingua materna, conduzir os alunos na

compreensdo do funcionamento da linguagem em uso em diferentes géneros, pela andlise de
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certas marcas linguisticas, para que facam a interpretacdo adequada dos sentidos e possam,

dessa forma, fazer uma leitura proficiente do texto.

2.4 A argumentacio e os operadores argumentativos

Partindo do principio de que uma das principais metas da escola seja ampliar e
aperfeicoar o desempenho comunicativo dos alunos, os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (1998) definem como um de seus objetivos que os alunos sejam capazes
de “[...] posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes
sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e tomar decisdes coletivas”
(1998, p. 7), pois, tendo o dominio da linguagem, os individuos se comunicam, t€m acesso a
informagdo, expdem e defendem seus pontos de vista.

Para que possam, de fato, compreender as intengdes do sujeito enunciador, ¢
necessario que conhecam os diversos mecanismos da lingua presentes nas producgdes que
encontram em seu cotidiano, para que cheguem as suas proprias conclusdes € ndo se deixem
manipular por opinides alheias. A situacdo comunicativa - os protagonistas do discurso, o
objetivo do enunciador, o tempo e o espaco dessa enunciacao - determina, em grande parte, as
escolhas linguisticas do sujeito enunciador, além de serem dados extremamente importantes,
que devemos levar em consideracao toda vez que lemos e/ou ouvimos algo.

A nocgao do que significa produzir linguagem encontramos nos PCNs (1998, p.7):

Produzir linguagem significa produzir discursos: dizer alguma coisa a alguém, de
uma determinada forma, em um determinado contexto historico e em determinadas
circunstancias de interlocucdo. Isso significa que as escolhas feitas ao produzir um
discurso ndo sdo aleatorias — ainda que possam ser inconscientes —, mas decorrentes
das condigdes em que o discurso ¢ realizado. (PCNs, 1998, p.7)

Dessa forma, quando produzimos enunciados, mesmo que involuntariamente,
escolhemos formas de linguagem carregadas de sentido, visando levar nosso interlocutor em
direcdo a determinada conclusao.

Conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996), todo discurso ¢ dirigido a um
auditorio, sendo esquecido, com frequéncia, que isso também acontece com todo material
escrito. A auséncia de leitores faria o autor crer que estd sozinho no mundo, o que nao ¢
verdade, pois seu texto ¢ condicionado, conscientemente ou ndo, por aquele a quem pretende
dirigir-se. Esse direcionamento do discurso ¢ reforcado pelas palavras de Marcuschi (2006, p.

235):
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Toda manifestagdo lingiiistica se da como discurso, isto ¢, uma totalidade viva e
concreta da lingua e ndo como uma abstragdo formal que se tornou o objeto
preferido e legitimo da lingiiistica. O enunciado ou discurso ndo € um ato isolado e
solitario, tanto na oralidade como na escrita. O discurso diz respeito aos usos
coletivos da lingua que sdo sempre institucionalizados, isto €, legitimados por
alguma instancia da atividade humana socialmente organizada. (MARCUSCHI,
2006, p. 25)

Como vimos no trecho anterior, as nossas manifestagdes verbais acontecem através de
textos e nao por meio de elementos linguisticos isolados e individuais, visto que, ao escrever
ou falar, direcionamos nossas produ¢des a um sujeito receptor.

Koch (2004, p. 121), acerca do estudo enunciativo, diz que:

A partir do momento em que se incorpora a enunciag¢do ao estudo dos enunciados
lingliisticos e se considera a lingua como um conjunto de regras que presidem a
representacdo das pequenas cenas dramaticas que constituem o discurso, torna-se
necessario levar em conta, na andlise, ndo apenas as relagdes entre os enunciados
produzidos, mas — e principalmente — as que se estabelecem entre estes e a
enunciagdo. (KOCH, 2004, p. 121)

Portanto, ¢ necessario levar em consideracdo na analise de um discurso ndo apenas a
relacdo entre os enunciados produzidos pelos participantes da acdo comunicativa, mas
também todos os aspectos que envolvem essa enunciagao.

O sujeito enunciador utiliza determinadas técnicas discursivas, com o intuito de
convencer o sujeito receptor sobre as ideias que defende. Koch (ibid., p. 17) refere-se as

relagdes entre o sujeito enunciador e o receptor afirmando que:

A interagdo social por intermédio da lingua caracteriza-se, fundamentalmente, pela
argumentatividade. Como ser dotado de razdo e vontade, o homem,
constantemente, avalia, julga, critica, isto ¢, forma juizos de valor. Por outro lado,
por meio do discurso — acdo verbal dotada de intencionalidade — tenta influir sobre
o comportamento do outro ou fazer com que compartilhe determinadas de suas
opinides. E por esta razio que se pode afirmar que o ato de argumentar, isto ¢, de
orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes constitui o ato lingiiistico
fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acepcio
mais ampla do termo. A neutralidade ¢ apenas um mito: o discurso que se pretende
“neutro”, ingénuo, contém também uma ideologia — a da sua propria objetividade.
(grifo da autora) (KOCH, 2004, p. 17)

J& que a argumentacdo esta presente em todos os momentos da interagdo social, ao
produzir um discurso, o locutor argumenta, deixando transparecer suas intengdes € sua atitude
através dos enunciados que produz. Ele procura manifestar um posicionamento e convencer o
interlocutor a aderir ao seu discurso, aceitando-o como verdadeiro. Sobre esse ato de

argumentar, William Augusto Menezes (2006, p. 87) afirma que
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A argumentagdo € parte fundamental do nosso cotidiano. Desde o instante em que
despertamos e nos colocamos disponiveis para as atividades do dia-a-dia,
participamos de inumeras relacdes orientadas para essa discursividade. [...] ha um
outro aspecto igualmente importante: a partir do momento em que argumentamos
acerca de um objeto do mundo, estamos agindo sobre alguém, buscando inseri-lo
em um quadro especifico de crencas e convicgdes possiveis no interior de uma
determinada comunidade de fala. (MENEZES, 2006, p. 87)

Desse modo, a argumentagdo estd presente em todos os momentos do nosso cotidiano
e, constantemente, nossos discursos apresentam mecanismos que visam conduzir os
interlocutores as conclusdes que pretendemos que cheguem. Através do modo como nos
comunicamos por meio da lingua e das escolhas linguisticas que fazemos, acabamos
demonstrando nosso ponto de vista sobre determinado assunto, deixando transparecer, dessa
forma, nossas crengas € nossos juizos de valor.

Sobre a argumentagao, Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996, p. 18) defendem que “[...]
para argumentar, ¢ preciso ter apre¢o pela adesdo do interlocutor, pelo seu consentimento,
pela sua participacdo mental”. Ao argumentar, o sujeito enunciador estd ciente de que precisa
fazer uso de determinados mecanismos da lingua para conseguir a adesdo do interlocutor, cuja
opinido valoriza. Para que a agdo comunicativa de fato acontega, esse interlocutor precisa
partilhar a mesma lingua, dominar os mesmos recursos semanticos, a fim de que exista
comunicagdo, caso contrario, o que um disser nao fara sentido para o outro.

O sentido dos enunciados, conforme Orlandi (1999), ndo ¢ algo que se da
independente do sujeito. Ele vai se construindo no uso que o sujeito faz da lingua. Os sujeitos,
os sentidos e o discurso ndo estdo prontos e acabados, eles estdo sempre em constru¢dao, em
um movimento constante do simbolico e da historia.

Koch (2004) afirma que, com o surgimento da Pragmatica, o estudo do discurso
passou a ocupar um lugar central nas pesquisas sobre a linguagem. Quando produz um
discurso, 0 homem se apropria da lingua, ndo s6 para produzir mensagens, mas também com
o objetivo de interagir socialmente.

Acerca das produgdes de discurso, Branddao (2002) acredita que, ao elaborar suas
producgdes, o sujeito enunciador insere em seus discursos construgdes ideoldgicas, fazendo
com que a linguagem ndo seja natural e nem neutra e inocente, pois estd engajada em uma

intencionalidade. Quanto a ideologia, Brandao (2002, p. 27) afirma:

[...] temos uma nogao mais ampla de ideologia que ¢ definida como uma visdo, uma
concepcdo de mundo de uma determinada comunidade social numa determinada
circunstancia historica. [...] ndo ha um discurso ideologico, mas todos os discursos
o sdo. Essa postura deixa de lado uma concepgdo de ideologia como “falsa
consciéncia” ou dissimulagdo, mascaramento, voltando-se para outra dire¢do ao
entender a ideologia como algo inerente ao signo em geral. [...]. Essa liberdade de
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relagdo entre signo e sentido permite produzir, por exemplo, senNtidos novos,
atenuar outros e eliminar os indesejaveis. (grifo do autor) (BRANDAO, 2002, p.
27)

Como vimos na citacdo anterior, todo discurso ¢ ideoldgico, no sentido de que todo
signo contém em si mesmo uma carga ideoldgica; ao produzir um enunciado, o sujeito
defende seu ponto de vista e o faz com certas intencdes; tenta, através do discurso, atuar sobre
o comportamento do ouvinte, buscando, assim, que este concorde com suas opinides.

Para Koch (2004), existem relagdes discursivas entre enunciado e enunciagio, as quais
sd0 denominadas ideoldgicas ou argumentativas. Essas relagdes tratam de aspectos
relacionados a intencionalidade do enunciador, a sua atitude perante o que produz, aos
elementos pressupostos, enfim, todos os fatores que nao estdo explicitos e que deixam no
texto determinadas marcas relativas a forma como este ¢ produzido.

Segundo Charaudeau (2008), a argumentacdo ¢ um aspecto da linguagem que sempre
atraiu a atencao dos linguistas, desde a retorica dos gregos, que dela fizeram o proprio
fundamento das relagdes sociais (a chamada arte de persuadir). Para que exista argumentacao,
¢ necessaria uma proposta que provoque em alguém um questionamento quanto a sua
legitimidade, um sujeito que se engaje em relagdo a esse questionamento e um outro sujeito (a
pessoa a quem se dirige o sujeito que argumenta), na tentativa de leva-lo a compartilhar da
mesma verdade (persuasdo), sabendo que ele pode aceitar ou refutar a argumentagao feita.

De acordo com Plantin (apud Menezes, 2006, p. 98), “[...] toda fala ¢,
necessariamente, argumentativa. [...] Todo enunciado obriga ou incita o outro a crer, a ver, a
fazer de outra maneira”. O sujeito que argumenta tenta transmitir a seu interlocutor uma

convic¢do sobre a proposta que defende, tentando persuadi-lo a modificar sua posi¢ao sobre

ela. A respeito da persuasdo, Citelli (1998, p. 13) afirma:

Persuadir, antes de mais nada, € sinonimo de submeter, dai sua vertente autoritaria.
Quem persuade leva o outro a aceitagdio de uma dada ideia. E aquele irbnico
conselho que estd embutido na propria etimologia da palavra: per + suadere =
aconselhar (a etimologia do “per”, aponta para um circunloquio: algo como dar
voltas, enredar o interlocutor). Essa exortacdo possui um conteiido que deseja ser
verdadeiro: alguém aconselha outra pessoa acerca da procedéncia daquilo que esta
sendo enunciado. (grifo nosso) (CITELLI, 1998, p. 13)

Assim, o ato de persuadir pode estar disfargado e ser facilmente confundido com um
simples conselho. Quem aconselha deseja transmitir um valor de verdade ao que esta dizendo,
fazendo dessa forma com que seu interlocutor concorde com suas opinides.

Segundo Charaudeau (2008, p. 206), “[...] o sujeito argumentante, apesar da
consciéncia da relatividade da verdade, continua a fazer o jogo do verdadeiro [...], isso porque

seu engajamento em face dessa verdade depende do olhar do outro”. Desse modo, ao
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aconselhar, ou seja, tentar convencer o interlocutor sobre dada ideia, o sujeito enunciador
assume tal proposi¢cdo como verdadeira.

Ainda segundo Charaudeau, “[...] em toda argumentacdo o sujeito ¢ instado a tomar
posi¢do: com relagdo a proposta, com relacdo ao sujeito que emitiu a proposta e com relacao a
sua propria argumentagdo.” (ibid., p. 230). Assim, o sujeito pode engajar-se ou nao frente ao
que foi proposto.

Ao interagir socialmente, o sujeito enunciador busca defender seu ponto de vista, € o
faz através da argumentagdo. Para tanto, utiliza determinados elementos linguisticos
responsaveis por ela. Entre tais elementos, encontramos os operadores argumentativos, que
sdo importantes recursos da lingua, tanto para a leitura quanto para a produgdo e compreensao
de textos, pois sua escolha visa a levar o leitor/ouvinte em dire¢ao a determinada conclusao.

Enquanto recurso na constru¢do do sentido, podemos afirmar que a selecdo de
determinados operadores argumentativos, realizada pelo enunciador, tem como objetivo
principal convencer o leitor ou ouvinte acerca da proposta que defende.

Maingueneau (1996, p. 63) afirma que “entre os fatos linguisticos pertinentes ao
estudo da argumentacgdo, a atencdo foi de imediato atraida para um certo nimero de palavras,
mais precisamente os conectores, que a analise semantica tradicional negligenciava”. Os
conectores argumentativos passaram a ocupar um lugar central no estudo da argumentagao.

De acordo com Gouvéa (2006), os operadores argumentativos vém sendo objeto de
estudo de varios linguistas e pesquisadores da area da lingua e do discurso. O termo
“operadores argumentativos” foi criado por Ducrot (1976) e serve para identificar no texto
determinadas marcas linguisticas que sao melhor compreendidas se o texto no qual estdo

inseridas for visto como um todo (micro e macroestrutura).

3 Procedimentos metodoldogicos

A pesquisa em questdo tera uma abordagem qualitativa, pois ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, em explicar o porqué de certos processos. Para
Fonseca (2002, p. 31), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores, atitudes e com as agdes de descrever, compreender e

explicar determinado fendmeno.
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Trata-se também de uma pesquisa bibliografica, realizada a partir do levantamento de
referéncias teoricas ja analisadas e publicadas em diferentes meios, com o objetivo de
recolher informagdes sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta. (MINAYO
apud FONSECA, 2002, p. 32).

Os textos ou excertos que constituem o corpus da pesquisa pertencem ao género
textual artigo de opinido e foram retirados de diferentes veiculos de comunicagao. Os temas
que os constituem sdo variados, pois, assim, diversos assuntos do cotidiano puderam ser

abordados.

4 Analise dos dados

Baseada nos estudos de Ducrot (1976), Koch - autora que guiara nossa futura andlise -
cria oito categorias de operadores argumentativos.

A primeira delas versa sobre os operadores que somam argumentos a favor de uma
mesma conclusdo: e, tambem, ainda, nem, ndao so... mas tambem, tanto... como, alem de, além
disso etc. Como exemplo dessa primeira categoria, temos o recorte “[...] O povo ndo
colabora e parece ignorar a epidemia e o poder publico ndo se mobiliza para encarar a
ignorancia ambiental [...]. A Organiza¢do Mundial da Saude (OMS) estima que entre 80
milhoes e 100 milhdes de pessoas se infectem com o virus anualmente, das quais 5% sdo
vitimas fatais. Ainda segundo a OMS, cerca de 2,5 bilhoes de pessoas — ou seja, dois quintos

1

da popula¢do mundial — vivem sob risco constante de contrair dengue.”, que foi retirado do
artigo “Dengue — de quem ¢ a culpa?”, de Roberto de Carvalho Junior, publicado no site
Didrio Web, em 20/03/2013, em um momento delicado que nosso pais enfrentou, quando a
dengue (doenga transmitida pelo mosquito Aedes Aegypti) atingiu diversas cidades, deixando
inimeras vitimas fatais. Nesse recorte, “ainda” funciona como operador de adigdo, pois
introduz mais uma informagao a anteriormente veiculada, contribuindo para a conclusiao de
que erradicar a dengue deve ser uma meta de todos, governantes ou nao.

J& a segunda categoria indica os operadores que assinalam o argumento mais forte de
uma escala orientada no sentido de uma dada conclusdo: até, mesmo, até mesmo, inclusive
(sentido positivo); nem mesmo, muito menos (sentido negativo). Para exemplificar a segunda

categoria, temos o trecho “A renuncia da presidente da Petrobras, Graga Foster, foi tratada

por oposicionistas — e até petistas — como uma decisdo necessaria e tardia”, publicado no site
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da revista Veja, em 04/02/2015, por Laryssa Borges e Gabriel Castro.No enunciado anterior,
vemos que o operador argumentativo “até”foi utilizado para caracterizar o argumento mais
forte em favor da tese que se pretende defender; no caso, que a situagdo da Petrobras esta
mesmo insustentavel, j4 que o partido da situacdo, que deveria apoiar a entdo presidente,
admite que sua saida € necessaria, ou seja, admitindo isso, o Partido dos Trabalhadores (PT)
inviabiliza sua propria administragdo. Tal argumento pressupde, portanto, uma hierarquia,
quer dizer, hé outros partidos que também pensam o mesmo, mas a opinido deles ndo produz
tanto impacto quanto a dos petistas, que teriam todos os motivos para negé-la.

Na terceira categoria, temos os operadores que assinalam o argumento mais fraco,
deixando subentendida a existéncia de outros argumentos mais fortes: ao menos, pelo menos,
no minimo. O recorte a seguir foi retirado do artigo “Nao tenha um pitbull”, de Fabio C. R.
Mendes, publicado em 04/06/2012, no jornal Zero Hora: “/...] Ter um cdo desses ¢ claramente
uma imprudénciaf...]. No minimo, é uma verdadeira desconsidera¢do em relagdo as outras
pessoas.” traz o operador “no minimo” que introduz um argumento mais fraco se levarmos
em consideracdo, por exemplo, que um cao da raca pitbull pode até matar uma pessoa, caso
haja uma situagdo de ataque.

Em relagdo a quarta categoria, temos os operadores que introduzem uma concluso
relacionada a argumentos apresentados em enunciados anteriores: portanto, logo, por
conseguinte, pois, em decorréncia, consequentemente etc. Temos como exemplo o trecho
“[...] Sim, pois ndo ha qualquer sinal do surgimento de mecanismos capazes de inibir essa
tendéncia da internet e da midia. E, de resto, é muito ténue o limite entre impor restri¢oes e a
liberdade de expressdo. Seria arriscado delegar ao governo a tarefa de decidir sobre o que os
meios de comunicag¢do podem divulgar ou ndo, mesmo no ramo publicitario.O que estd ao
alcance das familias, portanto, é a possibilidade de repensarem seus proprios métodos
internos de educag¢do.” No recorte acima, retirado do texto “Cuide de sua crianga”, de Cleber
Benvegnu (Zero Hora, 12/04/2012), o qual fala da erotizagdo da infancia na internet e na
midia, o operador argumentativo “portanto”’conclui algo em relagdo ao que foi enunciado
anteriormente, ou seja, sobre como ¢ arriscado delegar ao governo a decisdo do que pode ou
ndo ser visto na midia pelas criangas. O uso do operador “portanto” nos leva a pensar que,
quando ndo existe uma lei externa (governamental) que regule certos mecanismos que
incidem sobre a educacdo, cabe aos pais fazé-lo. Ora, se o governo nao pode decidir sobre o
que os meios de comunicagdo podem divulgar, cabe a familia realizar essa tarefa.

Na quinta categoria, estdo os operadores que introduzem uma justificativa/explicacao

relacionada ao enunciado anterior: porque, que, ja que, pois, etc. No recorte “/...] O problema
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¢ serio porque, se ndo for tratado, pode modificar o sistema imunologico e prejudicar o
desenvolvimento fisico e cognitivo.”, o operador argumentativo “porque” introduz uma
explicacdo sobre algo anteriormente mencionado. Dessa forma, o segundo enunciado justifica
o conteudo do primeiro, ressaltando a gravidade do problema apresentado.

J&4 na sexta categoria, temos os operadores que contrapdem argumentos orientados
para conclusdes contrarias: mas, porém, contudo, entretanto, embora, mesmo que, mesmo,
apesar de, etc. O proximo recorte “/...]Embora muitos adolescentes e adultos voltem a
estudar e o abandono ndo seja, desse modo, definitivo, o certo é que desperdicam um tempo
precioso e acentua-se a disparidade entre idade e série cursada.”’apresenta o operador
“embora”, que funciona como um contra argumento ¢ articula proposi¢cdes que se opdem de
alguma forma. Nesse caso, o locutor se vale de um argumento favoravel a volta aos estudos,
mas que nao ird se manter, ja que, em seguida,apresenta uma informag¢ao contraria, afirmando
que mesmo que o retorno aconte¢a ndo apaga a grande disparidade entre a idade dos
estudantes e a série que frequentam.

A sétima categoria apresenta os operadores que introduzem contetidos pressupostos no
enunciado: jd, ainda, agora, etc. O trecho a seguir faz parte do artigo “O fim das
sacolinhas?”, publicado pela revista CPFL e Vocé (janeiro/2009, p. 40): “/...]Apesar de ser um
habito do consumidor brasileiro, esse costume ja estd sendo revisto pela sociedade.”, fala
sobre 0 uso de sacolas plésticas e ressalta a importdncia de substitui-las por modelos
reciclaveis. Nesse caso, o operador argumentativo “ja&” enfatiza a ocorréncia de um fato,
marcando uma antecipacao no tempo. Fica subentendido que o consumidor brasileiro esta se
antecipando no que diz respeito a substituicdo das tradicionais sacolinhas plasticas. Podemos
dizer que isso ¢ um argumento a favor da tese de que os brasileiros estdo sendo previdentes,
demonstrando preocupagdo com o meio ambiente.

Temos, ainda, a oitava categoria, que diz respeito aos operadores que se distribuem em
escalas opostas (um em escala de afirmacao total, e outro para a de negagao total): um pouco,
pouco, quase, apenas (so, somente). O trecho a seguir aborda o aparente avanco na educacao
brasileira, que, apesar da melhora apontada nos indices, continua sofrendo com o baixo nivel
de ensino, de evasdo e de atraso escolar, “/.../Ensino Fundamental: a maioria das criancas
até 14 anos frequenta a escola. No entanto, 40% estdo atrasadas uma série ou mais. Apenas
56% dos matriculados conseguem concluir a 8 série [...] "faz parte do artigo “Educagdo no
Brasil” (Atualidades Vestibular, 2013, p. 171) e apresenta o operador argumentativo “apenas”
que evidencia um indice alto em uma escala de 0 a 100, no sentido de ndo conclusdo da §*

série, ja que 56% indica que um pouco mais da metade dos alunos matriculados nessa série
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consegue conclui-la, o que, segundo o locutor, ¢ um indice muito baixo e que deixa evidente
sua tese de que o ensino no pais nao vai bem como se quer fazer acreditar.

Através da andlise realizada, buscamos apontar nos recortes apresentados elementos
linguisticos cuja identificagdo pode nos ajudar a perceber a posi¢do argumentativa defendida
pelo sujeito enunciador. Tal andlise possibilita ao professor de lingua materna a tarefa de

despertar no aluno uma atitude critica diante da realidade.

5 Proposta pedagogica referente ao artigo de opinido “Nao tenha um

pitbull”

O artigo de opinido “Nao tenha um pitbull” (texto em anexo) foi escrito por Féabio C.
R. Mendes e publicado no Jornal Zero Hora, em 2012. Nesse texto, o autor apresenta
caracteristicas da raga Pitbull, fala sobre a questdo do uso de focinheiras, além de mencionar
os varios casos de ataques cometidos contra pessoas por cdes dessa raca, contribuindo para a
conclusdo de que sdo, de fato, animais perigosos e que nao devemos té-los em casa.

Como ja afirmamos anteriormente, o estudo do texto, através de atividades que
privilegiem o entendimento do funcionamento dos operadores argumentativos auxiliard os
alunos a se posicionarem criticamente quanto a posi¢ao defendida pelo autor, como também
lhes permitird a formagao de uma opinido propria sobre o assunto.

A seguir, apresentaremos algumas atividades que poderiam ser trabalhadas com os

alunos do Ensino Médio, visando atingir esses objetivos.

5.1 Desenvolvimento das atividades

Nio tenha um pitbull

Eu gosto de cachorro, mas acho que a criacdo, venda e mesmo posse de um pitbull deveriam ser proibidas. Pelo
menos, deveriam ser evitadas, por questdo de bom senso. Aqui vao trés motivos, dentre outros possiveis.

Os pitbulls podem ser tdo bravos quanto outros caes, como muitos alegam, mas ainda assim sdo mais perigosos.
Nunca um poodle sera capaz de matar o dono. E possivel que um cio médio enfurecido machuque muito uma pessoa. Um
cdo grande pode até matar. Um pitbull, por sua vez, pode quebrar ossos com sua mordida, até mesmo o cranio. Mesmo nao
sendo tdo brabo quanto um poodle, o pitbull é mais perigoso, assim como um tigre sonolento é certamente mais perigoso do
que um gato-do-mato enraivecido.

E verdade que um pitbull de focinheira ndo consegue morder. Mas, como sabemos, os donos s6 colocam quando

véo a algum local publico (isso quando colocam). E, em casa, com as visitas, parentes, amigos, filhos, funcionarios ¢ mesmo
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com o dono: o pitbull usa focinheira? Sabemos que ndo. Entdo, todas essas pessoas ainda estdo na esfera potencial de ataque.
Vale lembrar que o maior numero de ataques acontece nas residéncias.

Ha pitbulls doceis, mas eles sdo semelhantes a armas sem balas. As pessoas tém todos os motivos para sentir medo
do seu cdo, que vocé sabe ser docil. E elas se sentem lesadas em seus direitos de ir e vir, sentem-se constrangidas e até
ameacadas. Além disso, a arma descarregada e o pitbull docil podem alterar sua condi¢do de “inofensiva” para “letal”
dependendo das circunstancias. No caso da arma, basta colocar balas. No caso do pitbull, basta algum desconforto fisico, um
cheiro diferente, um movimento ndo familiar, para que o cachorro fique alerta. Se fosse um poodle, a mordida inesperada ndo
seria grande coisa. Mas, no caso do pitbull, o caso ¢ grave. Além disso, todos conhecemos historias de ataques aos proprios
donos e erros de julgamento quanto ao temperamento ¢ reagdes dos caes.

Ter um cdo desses ¢ claramente uma imprudéncia, que coloca em risco ndo apenas o dono, mas todas as pessoas a
sua volta. No minimo, ¢ uma verdadeira desconsideracdo em relacdo as outras pessoas. Proteja sua familia e a sociedade. Ja

basta de riscos e perigos. Fa¢a sua parte. Seja cidaddo. Nao tenha um pitbull.

Fabio C. R. Mendes, mestrando em Filosofia (ZH, 04/06/12)

Exemplos de atividades que podem ser trabalhadas em sala de aula a partir do texto

lido.

1. Qual a principal tese defendida pelo autor do texto?

2. O autor do artigo traz trés argumentos para justificar sua posi¢do sobre o assunto. Cite-
0S.

3. Podemos observar que, no 2° paragrafo, Mendes faz uso do recurso da contra
argumenta¢do, adiantando-se a uma possivel intervencao do leitor ou ouvinte, que
colocasse por terra a sua tese. Cite dois contra argumentos citados.

4. No 3° paragrafo, o mestrando em Filosofia parte novamente de um contra argumento
para expor o seu.

a) Qual ¢ esse contra argumento?
b) Por que ele o invalida?

5. Como vocé€ explica a comparacao feita pelo autor de que “pitbulls doceis sao
semelhantes a armas sem balas.”?

6. Na conclusdo, percebe-se a reiteragdo da tese defendida pelo autor? Explique.

7. Segundo o texto, s6 ndo ¢ correto afirmar que:

a) A medida mais preventiva e sensata € nao ter cachorros em casa.

b) Mesmo o pitbull sendo docil, as pessoas se sentem ameagadas diante dele.

c) O uso de focinheiras seria uma alternativa para a ameaca que os pitbulls
representam as pessoas.

d) E comum os donos se equivocarem quanto a passividade e brandura de seus caes.
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8. Ao dizer “um cdo desses”, a que raga canina o autor se refere?

9. No 1° e no 4° paragrafo, o operador argumentativo “mas” contrapde duas ideias. Que
ideias sdo essas?

10. O operador argumentativo “at¢ mesmo”, no segundo paragrafo, serve para introduzir o
argumento mais forte entre tantos existentes. Explique com suas palavras essa
afirmacao.

11. O operador “além disso” (4° paragrafo) adiciona mais um argumento que, somado a
outros anteriormente expressos, orienta para uma determinada conclusdo. Quais os
argumentos estao sendo relacionados e a que conclusdo apontam?

12. Vocé concorda com a posicdo defendida pelo autor do texto? Que argumentos usaria

para defender o seu ponto de vista?

As questdes apresentadas anteriormente remetem a operadores argumentativos e
podem servir como uma possibilidade de introduzir atividades de forma mais significativa ao
aluno do Ensino Médio. Vale lembrar que ndo ¢ necessario que as atividades propostas sejam
aplicadas na ordem apresentada e nem todas ao mesmo tempo, pois cada turma tem um perfil

e cada professor um modo proprio de trabalho que devem ser respeitados.

5 Consideracoes finais

Apds a conclusdo deste trabalho, constatamos que a analise de um texto ndo se resume
simplesmente a uma decodificagdo. A interpretacdo ¢ uma apreensao de sentidos influenciada
por diferentes fatores, como o conhecimento de mundo, o conhecimento linguistico, etc.

As viérias leituras realizadas e a experiéncia adquirida em diferentes estabelecimentos
de ensino, nos levaram a concluir que, nas escolas, muitas vezes, ainda se adota um ensino
pseudo gramaticista, que privilegia o conhecimento de regras e que ndo leva o aluno a
reflexdao e ao uso correto da lingua. No processo de construgdo dos sentidos entram em cena
as condi¢des de producdo, ou seja, a situagdo e os interlocutores, portanto, mudando-se esses
elementos, mudam-se também as perspectivas de apreensdo dos sentidos, podendo estes
serem outros. O docente, muitas vezes, segue exatamente as instrugdes do livro do professor,
limitando como Unica resposta possivel a analise aquela do livro, esquecendo-se que, embora

o sentido ndo possa ser qualquer um, ele também nao € unico.
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Uma boa alternativa para o trabalho do professor ¢ seguir as orientacdes de
documentos como os Pardmetros Curriculares Nacionais e os Referenciais Curriculares do
Rio Grande do Sul, que privilegiam o trabalho com os géneros textuais, possibilitando, dessa
forma, que os alunos desenvolvam habilidades como ler, interpretar e escrever, e, assim,
possam usar a lingua como cidadaos criticos e atuantes na sociedade a qual pertencem.

Como diariamente entramos em contato com diversos textos, que abordam temas
polémicos, e exigem de nossa parte um posicionamento, o trabalho com o género textual
artigo de opinido pode contribuir de maneira significativa com o trabalho do professor em sala
de aula.

O estudo dos operadores argumentativos, observando sua funcionalidade nos textos,
faz com que o aluno perceba as pistas deixadas pelo produtor desse texto e,
consequentemente, as estratégias argumentativas empregadas por ele, com o intuito de
convencer seu interlocutor a aderir as posicdes ideoldgicas que defende. Abrem-se, entdo,
nesse processo, possibilidades para o trabalho com a argumentagdo, capacidade considerada
de extrema importancia pelos PCNs.

Buscamos na Semantica Argumentativa os principios tedricos que sustentam esse
artigo, pois ela privilegia o estudo das marcas linguisticas empregadas no texto, observando
sua funcionalidade. Demos atencao especial aos estudos de Ingedore Koch, que privilegiam o
texto como objeto central de ensino.

A andlise dos excertos e a proposta de trabalho a partir da escolha do artigo de opinido
foram uma singela tentativa de buscar maneiras mais eficientes de se trabalhar com textos
argumentativos em sala de aula.

Na proposta de atividades que apresentamos, buscamos seguir as orientacdes dos
PCNs e dos Referenciais Curriculares sobre como deve ser realizado o trabalho com a lingua
materna na escola. Essas atividades permitem o debate, a argumentacao e a defesa de
posig¢des, tornando o aluno parte essencial desse processo e propiciando “a possibilidade de
um fazer reflexivo em que ndo apenas se opera concretamente com a linguagem, mas também
se busca construir um saber sobre a lingua e a linguagem”. (PCNs, p. 47).

O trabalho com a argumentacdo ndo ¢ tarefa facil e, por isso, o professor tem papel
fundamental na aprendizagem do aluno, pois precisa antes de apresentar um texto, té-lo
analisado profundamente para poder conduzir o aluno com clareza na busca pelas marcas
deixadas pelo sujeito enunciador, capazes de denunciar sua posi¢ao ideoldgica.

Por fim, gostariamos de ressaltar que o resultado desta pesquisa nao fornece elementos

definitivos sobre o tema. Contudo, esperamos que sirva de incentivo a novas pesquisas sobre
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a leitura e o trabalho com os géneros do argumentar na sala de aula, ja que a escola tem o
papel fundamental de preparar os alunos para que, ao efetuarem quaisquer leituras, possam
chegar as suas proprias conclusdes sendo capazes de se posicionarem criticamente diante das

ideologias presentes nos textos lidos.
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Precisamos inferir, que significa deduzir, chegar a uma conclusdo por meio do raciocinio.
Na leitura de um texto, precisamos inferir (deduzir) por meio das pistas que o préprio texto deixa.

Para isso, é necessario ativar nosso conhecimento de mundo.

Observe charge:

Quais sdao conhecimentos de mundo necessarios para interpretar o texto verbal e o nao
verbal? O fato de que laranjas € o nome dado aqueles cujos nomes sao usados em transacdes
financeiras sem efetivamente participarem delas. Muito bem, asinformagdes implicitas acontecem

por meio dos pressupostos, subentendidos e ironia.

PRESSUPOSTOS

Os pressupostos sao informacgdes linguisticas sempre marcadas no enunciado.

“Pressuposto é um conteddo implicito, sistematicamente associado ao sentido de uma

oracao, tal que a oracao s6 pode ser verdadeira ou falsa se o conteudo em questao for

reconhecido como verdadeiro”. (ILARI,GERALDI, 1994,p.90)

TOPICOS DE COMPREENSAO TEXTUAL

Dengue vira risco de epidemia em Guarapuava
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POSTO - E o que se fala, 0 que se afirma em um texto

Dengue vira risco de epidemia em Guarapuava.

PRESSUPOSTO - E o que é possivel inferir, interpretar a partir de marcadores linguisticos.

Antes, havia dengue, mas nao risco de epidemia.

MARCADOR LINGUISTICO - Palavra que permite inferir, interpretar o que n3o esta escrito

explicitamente no texto.

vira

Observe essa frase: Em Guarapuava, continua fazendo muito frio. Aqui, existe um POSTO,
gue é: no momento em que essa frase foi dita, o tempo em Guarapuava estava frio. O posto é
a informacao explicita. Porém, o verbo destacado demonstra uma informagcao PRESSUPOSTA:
antes de essa frase ser dita, ja estava frio.

Sdo marcadores de pressuposicao: alguns advérbios ou locucdes adverbiais (Joana esta
bela esta noite de festa); pronomes adjetivos (Jodo foi meu primeiro namorado); verbos que
indicam mudanca ou permanéncia de estado (Jodao parou de fumar); determinadas conjuncdes

(casei-me com um homem rico, mas sou feliz).
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SUBENTENDIDOS

“Eu gosto tanto de vocé

Que até prefiro esconder

Deixo assim ficar

Subentendido

Como uma ideia que existe na cabeca

E ndo tem a menor obrigacdao de acontecer”

Lulu Santos

Os subentendidos sado ideias insinuadas no texto. Elas nao estao escritas, precisamos
entender o contexto, ou seja, o tao famoso ler nas entrelinhas. Sao insinuagdes nao marcadas
linguisticamente (o autor da a entender, ndao garante explicitamente, as informacdes sao
discutiveis). O subentendido é de responsabilidade do leitor, por isso é preciso atencdo as
possibilidades contextualizadas.

O subentendido difere do pressuposto num aspecto importante: o pressuposto é
um dado posto como indiscutivel para o falante e par o ouvinte, ndo é para ser contestado; o
subentendido é de responsabilidade do ouvinte, pois o falante, ao subentender, esconde-se por
tras do sentido literal das palavras e pode dizer que nao estava querendo dizer o que o ouvinte
depreendeu. (PLATAO; FIORIN, 2000, p. 244)

Quais sao os subentendidos? “Vocé tem fogo?” — quero o isqueiro; “Senhora, a sacola

esta pesada?” —a senhora quer ajuda?

Na charge abaixo temos informacdes pressupostas e subentendidas. Quais sao?
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AMBIGUIDADE

Diz respeito quando uma comunicacgao linguistica se presta a mais de umainterpretacao.

Bis — “Quem pede um pede Bis” Pelo proprio nome do produto, a palavra “Bis” gera
ambiguidade nesse trecho.

“Ferracini Calcados, sempre presente”. A palavra “presente” pode assumir dois
significados (presenca e presentear)

Ambiguidade estrutural — Criada a partir do posicionamento de determinada palavra
ou expressao em um enunciado. Procuro a chave do cofre que estava no quarto. O que estava no
guarto: a chave ou o cofre.

Ambiguidade lexical —criada a partir do emprego de palavras que carreguem duplicidade
de sentidos (polissemia). O macaco esquecido no porta malas é motivo de confusao: primata ou
aparelho mecanico

Ha ambiguidade normalmente devido a pontuacao inadequada ou ao emprego
de palavras ou expressdes de forma pouco clara, com mais de um sentido. Alguns casos mais

frequentes de ambiguidade.

1. Uso indevido de pronomes possessivos:

Rosana preparou a pesquisa com Sandra e fez sua apresentagao.

Rosana fez a sua apresentacao ou a de Sandra? Correcao: Rosana e Sandra prepararam

a pesquisa, e ambas fizeram a apresentagao.

2. Uso inadequado de pronomes relativos:

Visitamos o teatro e o museu cuja qualidade artistica é inegavel.
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O teatro ou o museu possui qualidade artistica? Correc¢ao: Visitamos o teatro e o museu

0s quais tém qualidade artistica inegavel.

3. Emprego indevido da coordenacao:

Marcos e Raquel querem casar-se.

Marcos quer casar-se com Raquel ou cada um deseja casar-se com outra pessoa?

Correcao: Marcos quer casar-se com Helen, e Raquel com Ricardo.

4. Colocacao inadequada de palavras:

O cliente aborrecido recusou o vinho por causa da safra.

O cliente era aborrecido ou ficou aborrecido naquele momento? Correcao: Aborrecido,

o cliente recusou o vinho por causa da safra.

5. Sentido indistinto entre agente e paciente:

A recepg¢ao dos noivos foi no saldao do clube.

A recepcao foi oferecida pelos noivos ou eles foram recepcionados? Corregao: A

recepcao foi oferecida pelos noivos no salao do clube.

6. Uso indistinto entre o pronome relativo e a conjunc¢ao integrante:

O motorista disse ao passageiro que era gaucho.

O motorista era gaucho ou o passageiro? Correcdao: O motorista disse que era gaucho

a0 passageiro.
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7. Uso incorreto de formas nominais:

O pai viu o filho chegando em casa bem tarde.

Quem chegou em casa bem tarde: o pai ou o filho? Correcao: O pai viu o filho que

chegava em casa bem tarde.

IRONIA

A ironia pode ser utilizada como um recurso para chamar a atencao do leitor como em:
“Nao diga, meu amor! “, “Que bonito, hein?”.

Como um recurso literario na construcao do olhar do leitor.

“Mocga linda bem tratada,

trés séculos de familia,

burra como uma porta:
um amor!

Mario de Andrade

CAPITULO XVII / DO TRAPEZIO E OUTRAS COISAS

...Marcela amou-me durante quinze meses e onze contos de réis; nada menos.
Meu pai, logo que teve aragem dos onze contos, sobressaltou-se deveras; achou que o
caso excedia as raias de um capricho juvenil.

— Desta vez, disse ele, vais para a Europa; vais cursar uma Universidade,
provavelmente Coimbra; quero-te para homem sério e nao para arruador e gatuno. E
como eu fizesse um gesto de espantol...]”

Machado de Assis - Memarias Pdstumas de Bras Cubas

66/68



REFERENCIAS

ABAURRE, L. M.; ABAURRRE, M. B. M.; PONTARA, M. Portugués: contexto, interlocucao e sentido.1. ed. Sao
Paulo: Moderna, 2010.

AZEREDO, J. C. de. Gramatica Houaiss da Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Publifolha, 2008.
BAKHTIN, M. M. Estética da criacao verbal. 4. ed. S3o Paulo: Martins Fontes, 2003.
BEAUGRANDE, R.-A. de e DRESSLER, W. V. Introduction to text linguistics. London/New York: Longman, 1981.

BENTES, A. C. Linguistica textual. In. BENTES, A.C. e MUSSALIM, F. (org.) Introducado a linguistica: dominios e
fronteiras. Sao Paulo: Cortez, 2001, vol. 2.

BRAIT, B. Ironia em perspectiva polifonica. Campinas: UNICAMP, 1996.

BRONCKART, J.-P. Prefacio. IN: MACHADO, Anna Raquel. O didrio de leituras: a introdu¢do de um novo
instrumento na escola. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

______ . Atividade de linguagem, discurso e desenvolvimento humano. Campinas: Mercado de Letras, 2006
(Colecdo idéias sobre linguagem).

______ . Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo socio-discursivo. Sao Paulo:
EDUC, 1999.

. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo sdcio-discursivo. Sdo Paulo: Educ, 2003.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Todos os textos: uma proposta de produc3o textual a partir de géneros e
projetos 92 ano. 3. ed. S3o Paulo: Atual, 2007,

. Gramatica reflexiva: texto, semantica e interacdo. 2. ed. 3. reimpressao. Sao Paulo: Atual, 2005;

CHAROLLES, M. Introducdo aos problemas da coeréncia dos textos. In: COSTE, D. et al. (Org.). O texto: leitura
e escrita. Campinas, SP: Pontes, 2002. p. 39-90

CUNHA, C.F. da; CINTRA, L.F. Gramatica do portugués contemporaneo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1985.
DUCRQT, O. Dizer e nao dizer. Principios de semantica linguistica. Campinas: Pontes, 1987.
______ . Pressupostos e subentendidos: a hipdtese de uma semantica linguistica. Campinas: Pontes, 1987. p. 13-30

FAVERO, L. L. Linguistica Textual: introducdo. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

. Coes3o e coeréncia textuais. 112 ed. S3o Paulo, Atica, 2009.

67 /68




. Coes3o e coeréncia textuais. 112 ed. S3o Paulo: Atica, 2010.

GUIMARAES, E. Texto e argumentacdo: Um estudo das conjuncdes do Portugués. 4. ed. ver. e ampl. Campinas:
Pontes, 2007.

ILARI, R. & GERALDI, J. W. Semantica. 62 ed. S3o0 Paulo: Atica, 1994.
KOCH, I. V. A coesdo textual. S3o Paulo: Contexto, 2001.

. Introducao a linguistica textual. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004.

. A'interacao pela linguagem. S3ao Paulo: Contexto, 1992.

. Argumentacao e Linguagem. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

. Desvendando os segredos do texto. Sao Paulo: Cortez, 2003.

. O texto e a construcao dos sentidos. 7. ed. Sao Paulo: Contexto, 2003.

KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Ler e escrever: estratégias de producao textual. Sao Paulo: Contexto, 2011.

KOCH, I. G. V e TRAVAGLIA, L. C. A coeréncia textual, 4. ed. S3o Paulo: Contexto, 1990.

LAJOLO, M. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Sdo Paulo: Atica, 2004.

LIMA, C.H. da R. Gramatica normativa da lingua portuguesa. Sdo Paulo: José Olympio 1979.
MARCUSCHI, L. A. Cognicao, linguagem e praticas interacionais. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007.
NEVES, Maria Helena de Moura. Texto e gramatica. Sao Paulo: Contexto, 2006.

______ . Argumentac3o e “topoi” argumentativos. In: GUIMARAES, E. (org.). Histdria e sentido na linguagem.
Campinas, Sao Paulo: Pontes, p. 13-38, 1989.

ORLANDI, E. P. Discurso e leitura. 7. ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

PAULINO, M. das G. R. e WALTY, I. L. C., CURY, M. Z. F. Intertextualidades: teoria e pratica. Belo Horizonte: Lé.
1995.

SAVIOLI, F. P; FIORIN, J. L. Para entender o texto: leitura e redacdo. 7. ed. S3o Paulo: Atica, 2000.
. LicBes de texto: leitura e redacao. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 1997.

VAL, M. da G. C. Redacado e textualidade. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

68 /68



	SUMÁRIO
	APRESENTAÇÃO 
	UNIDADE 1 
	UNIDADE 2 
	UNIDADE 3 
	UNIDADE 4 
	UNIDADE 5 
	UNIDADE 6 
	REFERÊNCIAS  

	Avançar 10: 
	Page 1: Off

	Retroceder 9: 
	Page 2: Off

	Avançar 9: 
	Page 2: Off

	Retroceder 7: 
	Page 3: Off

	Avançar 7: 
	Page 3: Off

	Retornar ao menu 7: 
	Page 3: Off

	A 2: 
	A 3: 
	A 4: 
	A 5: 
	A 6: 
	A 7: 
	A 8: 
	A 9: 
	Retroceder 6: 
	Page 4: Off
	Page 51: Off
	Page 62: Off
	Page 73: Off
	Page 84: Off
	Page 95: Off
	Page 106: Off
	Page 117: Off
	Page 128: Off
	Page 139: Off
	Page 1410: Off
	Page 1511: Off
	Page 1612: Off
	Page 1713: Off
	Page 1814: Off
	Page 1915: Off
	Page 2016: Off
	Page 2117: Off
	Page 2218: Off
	Page 2319: Off
	Page 2420: Off
	Page 2521: Off
	Page 2622: Off
	Page 2723: Off
	Page 2824: Off
	Page 2925: Off
	Page 3026: Off
	Page 3127: Off
	Page 3228: Off
	Page 3329: Off
	Page 3430: Off
	Page 3531: Off
	Page 3632: Off
	Page 3733: Off
	Page 3834: Off
	Page 3935: Off
	Page 4036: Off
	Page 4137: Off
	Page 4238: Off
	Page 4339: Off
	Page 4440: Off
	Page 4541: Off
	Page 4642: Off
	Page 4743: Off
	Page 4844: Off
	Page 4945: Off
	Page 5046: Off
	Page 5147: Off
	Page 5248: Off
	Page 5349: Off
	Page 5450: Off
	Page 5551: Off
	Page 5652: Off
	Page 5753: Off
	Page 5854: Off
	Page 5955: Off
	Page 6056: Off
	Page 6157: Off
	Page 6258: Off
	Page 6359: Off
	Page 6460: Off
	Page 6561: Off
	Page 6662: Off
	Page 6763: Off
	Page 6864: Off

	Avançar 6: 
	Page 4: Off
	Page 51: Off
	Page 62: Off
	Page 73: Off
	Page 84: Off
	Page 95: Off
	Page 106: Off
	Page 117: Off
	Page 128: Off
	Page 139: Off
	Page 1410: Off
	Page 1511: Off
	Page 1612: Off
	Page 1713: Off
	Page 1814: Off
	Page 1915: Off
	Page 2016: Off
	Page 2117: Off
	Page 2218: Off
	Page 2319: Off
	Page 2420: Off
	Page 2521: Off
	Page 2622: Off
	Page 2723: Off
	Page 2824: Off
	Page 2925: Off
	Page 3026: Off
	Page 3127: Off
	Page 3228: Off
	Page 3329: Off
	Page 3430: Off
	Page 3531: Off
	Page 3632: Off
	Page 3733: Off
	Page 3834: Off
	Page 3935: Off
	Page 4036: Off
	Page 4137: Off
	Page 4238: Off
	Page 4339: Off
	Page 4440: Off
	Page 4541: Off
	Page 4642: Off
	Page 4743: Off
	Page 4844: Off
	Page 4945: Off
	Page 5046: Off
	Page 5147: Off
	Page 5248: Off
	Page 5349: Off
	Page 5450: Off
	Page 5551: Off
	Page 5652: Off
	Page 5753: Off
	Page 5854: Off
	Page 5955: Off
	Page 6056: Off
	Page 6157: Off
	Page 6258: Off
	Page 6359: Off
	Page 6460: Off
	Page 6561: Off
	Page 6662: Off
	Page 6763: Off
	Page 6864: Off

	Retornar ao menu 6: 
	Page 4: Off
	Page 51: Off
	Page 62: Off
	Page 73: Off
	Page 84: Off
	Page 95: Off
	Page 106: Off
	Page 117: Off
	Page 128: Off
	Page 139: Off
	Page 1410: Off
	Page 1511: Off
	Page 1612: Off
	Page 1713: Off
	Page 1814: Off
	Page 1915: Off
	Page 2016: Off
	Page 2117: Off
	Page 2218: Off
	Page 2319: Off
	Page 2420: Off
	Page 2521: Off
	Page 2622: Off
	Page 2723: Off
	Page 2824: Off
	Page 2925: Off
	Page 3026: Off
	Page 3127: Off
	Page 3228: Off
	Page 3329: Off
	Page 3430: Off
	Page 3531: Off
	Page 3632: Off
	Page 3733: Off
	Page 3834: Off
	Page 3935: Off
	Page 4036: Off
	Page 4137: Off
	Page 4238: Off
	Page 4339: Off
	Page 4440: Off
	Page 4541: Off
	Page 4642: Off
	Page 4743: Off
	Page 4844: Off
	Page 4945: Off
	Page 5046: Off
	Page 5147: Off
	Page 5248: Off
	Page 5349: Off
	Page 5450: Off
	Page 5551: Off
	Page 5652: Off
	Page 5753: Off
	Page 5854: Off
	Page 5955: Off
	Page 6056: Off
	Page 6157: Off
	Page 6258: Off
	Page 6359: Off
	Page 6460: Off
	Page 6561: Off
	Page 6662: Off
	Page 6763: Off
	Page 6864: Off

	Play 3: 
	Play 16: 
	Play 4: 
	Play 5: 
	Play 6: 
	Play 7: 
	Play 8: 
	Play 9: 
	Play 10: 
	Play 11: 
	Play 13: 
	Play 14: 


