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Caros alunos,

Esse ebook é um pdf interativo. Para conseguir acessar todos os

L seus recursos, € recomendada a utilizacdo do programa Adobe L
L Reader 11. L
: Caso nao tenha o programa instalado em seu computador, segue

o link para download:

http.//get.adobe.com/br/reader/

Para conseguir acessar os outros materiais como videos e sites,
€ necessario também a conexao com a internet.

O menu interativo leva-os aos diversos capitulos desse ebook,
enquanto as setas laterais podem lhe redirecionar ao indice ou as
paginas anteriores e posteriores.

Nesse pdf, o professor da disciplina, através de textos proprios ou
de outros autores, tece comentarios, disponibiliza links, videos e
outros materiais que complementarao o seu estudo.
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Ola, caros estudantes,

com a intenc¢do de promover o aprofundamento dos estudos sobre
a relacao entre desenvolvimento e aprendizagem, este material de
suporte a disciplina Psicologia da Educacao II, do curso de Pedagogia

da Unicentro, auxiliara no percurso a ser trilhado.

Pensar as condi¢oes em que se processam as aprendizagens e quem
sao os sujeitos destes processos remete a necessidade de compreender
conceitualmente este movimento tao interessante do desenvolvimento

humano.

Neste material traremos a contribuicao da perspectiva historico-
cultural para sustentar as posi¢oes que ja apresentamos na disciplina
anterior, principalmente sobre os supostos problemas de aprendizagem,
fracasso escolar e a medicalizacao das complexas e contraditorias

relacOes sociais e educacionais, pontualmente.

Destacaremos, ainda, a necessidade dos enfrentamentos cotidianos
aos sucateamentos sucessivos do aparato educacional e como isso

articula-se ao processo de formacao critica e transformadora.

Bons estudos!



Ao utilizarmos as referéncias da Psicologia para compreender os
processos do desenvolviemento humano, recorremos a autores que em
suas trajetorias pretenderam estudar e caracterizar os periodos da vida
das criancas e, fundamentalmente, como elas estabelecem suas conexoes

e incorporam os diferentes aspectos do mundo em que estao inseridas.

O desenvolvimento humano e a aprendizagem estao intimamente
articulados no processo de apropriacao das condigoes da vida. Assim, no
caso desta disciplina, tanto a perspectiva piagetiana como a de Vigotski
sao referéncias maiores pois, como se verifica, ambos os pensadores
constroem as obras no fundamento da relacao entre desenvolvimento
e aprendizagem. Ambas as perspectivas tracam rotas muito distintas

para a consecugao das ideias.

Com o intuito de contribuir para a clareza do debate sobre o
desenvolvimento, propomos articular reflexao que propicie aos
estudantes fundamentos criticos para que se posicionem enao promovam
interpretacOes e/ou praticas que estejam no campo da medicalizacao ou

patologizacgao.
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E importante resgatar os conteudos das leituras passadas,

principalmente no que toca ao entendimento sobre medicalizagao.

Utilizamos como referéncia e acompanhamos as ideias de que
medicalizar € promover explicagoes emprestadas do ambito da medicina
sobre as formas de ser no mundo apresentadas pelas pessoas e que nao

se enquadram naquilo que se convenciona denominar normalidade.

Assim, com esta discussao, trazemos como ilustracao, a musica
Paciéncia, do compositor Lenine e a interessante contribuicao e alerta

para a necessidade dos corpos que pedem um pouco mais de alma.

Neste ponto, faz-se referéncia direta a disciplina passada em
dois pontos: a questao da alma humana pensada pela psicologia e,
também, a questao da medicalizagao/patologizacao tratada neste
e-book, acompanhando ideias de Patto (1996, 2000, 2005), Collares e
Moysés (1985, 1992, 1996, 2013). A velocidade da vida que nao para,
independentemente das necessidades de cada corpo-alma remete a

inevitabilidade de compreender as relacOes nas instituicoes escolares


https://www.youtube.com/watch?v=oyv0HuhviNk

e educacionais. Nem todas as pessoas aprendem em um tempo
padronizado, nem todas as pessoas compreendem ou sentem a

relevancia dos conteiildos de maneira uniforme.

Estas formas de ser/estar no mundo, geralmente, sao influenciadas
por condi¢Oes socialmente determinadas incluindo-se aquelas que
dizem respeito ao funcionamento institucional ou a influéncia de

politicas mal geridas.

As politicas publicas em geral e, as de educacao, especificamente
nao podem ser construidas unilateralmente por um pais, como
apontamos em outro trabalho (Lucca, 2016) ou acompanhando Oliveira
e Souza (2013), Asbahr e Souza (2007), Souza e Rocha (2011) Silva
e Barroco (2015). As politicas de Saude e Educacao sdao compostas a
partir de interesses internacionais e repercutem em cada sociedade
de formas distintas. Para dar um exemplo disso, vejamos o que diz
uma representante portuguesa ao interpelar o primeiro ministro de
Portugal sobre as condi¢oes de trabalho dos professores daquele pais.

Qualquer semelhanca nao € mera coincidéncia:



Deputada portuguesa denunciando a necessidade de se
reduzir a relacao estudantes/professor a fim de garantir

melhorias no ensino:

>

Deputada portuguesa denunciando a falta de qualidade
das merendas e a necessidade de melhor fiscalizagao sobre

as empresas privadas fornecedoras de alimentos:

>

A rede de composicao do mundo social é ampla, contraditdria e,
muitas vezes, de dificil identificacao. Mais adiante traremos outro
exemplo que toca ao processo de privatizacao da educacao e aos

interesses que subjazem a este movimento, também internacional.

Existem aspectos muito mais complexos a respeito das relacoes
no mundo social do que simplesmente apresentar explicagoes

reducionistas sobre caracteres organicos e individuais.

Ao produzir enquadramentos, profissionais de dreas como a
psicologia, pedagogia, fonoaudiologia, entre outras, resgatam padroes

uniformizantes, médias generalizantes cujo efeito € conduzir as



https://www.youtube.com/watch?v=-sGc9GWKR1M
https://www.youtube.com/watch?v=UgMoJxDaWDU

pessoas a situacoes de rotulagao indevida. Ha varias oportunidades
em que isso ocorre: na definicao do padrao de magreza para os
corpos, quando se toma como modelo o funcionamento machista-
patriarcal submetendo as mulheres, a heteronormatividade que se
impoe a diversidade de orientagOes afetivas e sexuais, ao se definir
como parametro de raca e etnia as sociedades brancas, ao idealizar o
comportamento das criancas e aprendizes a partir de uma referéncia
de disciplina, obediéncia e submissao (Patto, 1996), entre outros

exemplos.

Nesse sentido, aquilo definido como normal serve para predizer
pontos de referéncia para a producao das exclusdes. Professores
também assumem posi¢coes excludentes e/ou medicalizantes quando

incorporam uma fung¢ao que nao lhes cabe, a de produzir diagnosticos.

Patto (1999) da um exemplo de uso do parametro da normalidade

na escola:

[...] quando os problemas de aprendizagem escolar comegaram a
tomar corpo, os progressos danosologiaja haviam recomendado
a criacao de pavilhOes especiais para os ‘duros da cabeca’ ou
idiotas [...] as criangas que nao acompanhavam seus colegas na
aprendizagem escolar passaram a ser designadas como anormais
escolares e as causas de seu fracasso sao procuradas em alguma

anormalidade organica. (p. 63, grifos no original).



Na mesma linha, emprestamos de Hashiguti (2009, p. 47) a seguinte

reflexao:

Nos casos em que os problemas de ‘disciplina’ e ‘organizacao’
dos alunos se mostram ainda mais ‘complicados” do que o
professor possa resolver, o caminho geralmente € recorrer a
intervencao do coordenador pedagogico, depois, do diretor da
escola e, depois, de profissionais da area de saude. E € nesses
episodios que se torna frequente o reconhecimento dos casos
de ‘dislexias’, ‘disfuncoes mentais’ e de ‘comportamento’. Quase
nunca ocorre a reflexao sobre a forma como se tém dado os
processos de aprendizagem no ambiente escolar e sua relacao
comalegitimacao dessas doencas, isto €, quase nuncase estranha
como a escola tem produzido suas proprias patologias, seus
encaminhamentos e suas curas, num processo que a constitui
imaginariamente no mesmo lugar do hospital e posiciona os

professores como meédicos.

Para além da logica diagnostica, a autora traz a necessidade de
refletirmos sobre a crise do papel social que a classe profissional dos
professores vivencia. Na auséncia de politicas mais favoraveis, em
ambito mundial, diga-se de passagem, para qualidade das condicoes
de realizacao do ensino e da aprendizagem, os professores, além de
estarem adoecendo, justificam os supostos fracassos dos estudantes a

causas oriundas, artificialmente, do campo médico.



Ao emprestar estas explicagoes dos manuais médicos que sao
compostos por descricoes das patologias, suas possiveis causas e
plausiveis tratamentos, atuamos de forma a patologizar as relacoes,
os comportamentos, os desempenhos das criangas e adolescentes ou
das pessoas em processo de escolarizacao. Ao usarmos da medicina
as formas de promover diagnosticos e explicar os supostos desvios,

atuamos de forma medicalizante.

A intencao €, exatamente, assim como fizeram varias pessoas no
mundo académico (ou nao), dar a visibilidade para estas formas de
atuagao profissional em educacao e, com isto, promover a abertura
de um campo de dialogo para superar o que se define como um novo

normal do fazer educacional.

Resgatamos Meira (2012, p. 141), para levantar questionamentos
sobre este processo de medicalizacao/patologizacao do suposto fracasso

dos estudantes:

Como explicar essa situacao absolutamente evidente nas
estatisticas educacionais? Qual seria a explicagao para o fato
de que os alunos permanecem na escola, mas nao aprendem?
A resposta que vem sendo dada de diferentes formas € clara:
nem todas as criangas reuniriam as condigdes necessarias para

aprender os conteudos escolares. A escola € para todos, mas



nem todos podem aproveitar essa oportunidade em decorréncia
de problemas individuais. Essa é a esséncia da patologizacao
e o ponto de partida para a consolidacao do processo de
medicalizacao. Em sintese, a escola nao cumpre sua funcao
social de socializacao do saber e produz problemas que serao
tratados como demandas para a satide em diferentes espacos
sociais (escolas, servigos publicos de saude, saude mental e
assisténcia social, consultdrios etc.). A humanidade produziu
inimeras possibilidades de desenvolvimento, entretanto
a grande maioria dos individuos encontra-se submetida a
processos de empobrecimento material e espiritual. E nessa
situacao que se encontram as criangas e jovens cujas capacidades
de desenvolvimento sao aprisionadas nas redes da patologizacao

que se tecem a muitas maos no interior das escolas.

Isto e desenvolvimento sabotado. Se a educacao, que € um campo
promotor de transformacgOes positivas na vida das pessoas produz
frustracoes e reafirma exclusoes, consideramos que ha algo de muito

errado neste processo como um todo.



Para exemplificar esta situagao, apresentamos do ilustrador Bill
Watterson, criador das tirinhas Calvin e Haroldo (Calvin e Hobbes, no
original em inglées) uma de suas provocagoes contundentes sobre o ser/
estar criancga, as relacOes escolares, a obrigatoriedade de resultados e o

uso de farmacos eliminando infancias:
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No papel de educadores atentos as condi¢oes da vida cotidiana,
produtoras de exclusao, e outras formas de reducao violenta da rica
expressao humana, permite compreender que na interface entre
Psicologia e Educacao que se pretende de orientacao critica, ha
situacOes em que profissionais da educagao se deparam com desafios
da ordem do impossivel ou inusitado sejam refletidas sob a luz de
referenciais teoricos e metodologias que permitem a compreensao
profundamente historica e conjuntural das condig¢oes de ensino e das

possibilidades de aprendizagem.

Na imagem abaixo destacamos o entendimento por critica,

resgatando de Ivo Tonet esta explicagao:

CRITICA

“significa sempre a busca dos fundamentos
histéricos e  sociais que deram origem a
determinado fen&dmeno social, permitindo, com

isso, compreender a sua natureza mais profunda e
nao simplesmente o questionamento de lacunas ou
imperfeictes”.

(TONET, 2013)

Ao tomarmos referenciais que permitem a analise das situagoes
a partir de conceitos e/ou ferramentas rigidas e enquadrantes, uma
possibilidade viavel é compreender que a vida nao cabe nestas
caixas enrijecidas. Alem disso, a iniciativa de se processar certa
flexibilizacao ou relativizacao (sem ser relativista) permite que

a aplicacao da teoria/método nao perca sua eficiéncia norteadora




e amplie as possibilidades de acao deste escopo académico.
Neste sentido, a concepcao de educacao, o entendimento sobre o
papel da educacao na vida das pessoas, em geral, e das criancas,

especificamente, amplia o leque e a qualidade das ffées.

No caso, como sto as orientacoes
presentes na teori; lo autoras/es como
Tanamachi (2007) )00), Tuleski (2008)
Saviani (2006, 2( cao assume fungao
primordial na ta entos historicamente
sistematizados.

Na continuacao deste texto, a parte que segue € derivada de nossa
tese de doutoramento (LUCCA, 2016)(© e aresgatamos a fim de consolidar

a posicao coerente de nossa perspectiva.

Nesse sentido, Vigotski aponta a evidente e intrinseca relacao
entre a apropriacao dos conhecimentos e o desenvolvimento humano.
A aprendizagem € considerada por ele como condi¢dao imprescindivel
para o desenvolvimento. Embora aprendizagem e desenvolvimento nao

sejam processos equivalentes, eles constituem uma unidade:

[.] o aprendizado nao € desenvolvimento; entretanto,
o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos

de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis


http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/47/47131/tde-30092016-114258/pt-br.php

de acontecer. Assim, o aprendizado ¢ um aspecto necessario
e universal do processo de desenvolvimento das funcoes

psicologicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas (VIGOTSKI, 1998, p. 118)

Compreende-se, assim, que o desenvolvimento psicologico huma-
no decorre da relacao entre o sujeito e o mundo, mediado pelo conheci-
mento historicamente elaborado, que se objetiva na aprendizagem, em

geral, e em condicOes organizadas de forma particular para esse fim,
como € o caso da educacao escolar (RIGON, ASBAHR e MORETT]I, 2010).

Esse processo de apropriacao da cultura humana ¢, pois, resultado
da atividade efetiva do homem sobre o mundo. A esse respeito Rigon,

Asbahr e Moretti afirmam:

Logo, é narelacao com outros seres humanos, que a crianca tema
possibilidade de se apropriar das obras humanas e humanizar-
se. A esse processo, Leontiev denominou de educacao. Esse
€ o principal motor de transmissao e apropriacao da historia
social humana. Nessa perspectiva, a educagao € o processo de
transmissao e assimilacao da cultura produzida historicamente,
sendo por meio dela que os individuos humanizam-se, herdam
a cultura da humanidade (2010, p. 27).



Nas palavras de Leontiev:

As aquisicoes do desenvolvimento historico das aptidoes
humanas nao sao simplesmente dadas aos homens nos
fendmenos objetivos da cultura material e espiritual que os
encarnam, mas sao ai apenas postas. Para se apropriar desses
resultados, para fazer deles as suas aptidoes, ‘os orgaos da sua
individualidade’, a crianca, o ser humano, deve entrar em relacao
com os fenomenos do mundo circundante através de outros
homens, isto €, num processo de comunica¢ao com eles. Assim,
a crianca aprende a atividade adequada. Pela sua funcao, esse

processo €, portanto, um processo de educacao (1978, p. 290).

Como aponta Saviani (1994), no atual estagio de acumulacao do
conhecimento historicamente produzido em que nos encontramos,
a escola surge como espago de transmissao do saber sistematizado
acumulado. A educacao escolar assume, portanto, um papel fundamental
no processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, de

humanizacao. Como nos colocam Tuleski; Facci; Barroco,

[..] consideramos que a escola se constitui em espago para a
formacgao daquilo que nao existe, mas pode vir a existir, visto que
o conteudo escolar provoca a emergéncia e o desenvolvimento
das fungdes propriamente humanas: as fung¢des psicologicas

superiores. A escola, além de ensinar o contetido curricular,



provoca o desenvolvimento daqueles que por ela passam ou que
nela atuam (com e sem deficiéncias); ou seja, ela € (ou deveria
ser) uma instituicao provocadora do processo de humanizacao.
Ela, obviamente, nao € a unica instituicao promotora deste
processo, porém [...] sua atividade classica de ensinar assume
nele importancia fundamental. A escola ¢ fundamental para o
desenvolvimento humano porque, da mesma forma que a agao
produtiva do homem altera sua constituicao bioldgica pela
criacao e uso de ferramentas, a apropriacao de conhecimentos
gera processos de raciocinio completamente novos, bem como

novas necessidades de conhecer e raciocinar (2013, p. 289).

Tuleski; Facci; Barroco (2013) ressaltam o quanto a escola, em
sua funcao educacional, assume papel central em nossa perspectiva.
Entendemos que na abordagem da Psicologia Historico-Cultural a escola
passa de uma proposta pedagogica de reproducao de saberes para ser
compreendida como um lugar historico que subsidia a possibilidade da
formacao de consciéncias criticas sobre as determinacdes sociais, bem
como o local que almeja e tenta concretizar uma sociedade igualitaria
(TANAMACHI, MEIRA, 2003; TANAMACHI, 2007, TANAMACHI,
PROENCA, ROCHA, 2000). Aqui o sentido de igualdade nao ¢ entendido
como aquele posto pelo sistema neoliberal, o qual coloca os sujeitos
como iguais apenas perante a lei e as oportunidades e desconsidera
as diferencas de classes impostas pelo proprio sistema. Ao contrario,

compreendemos que uma sociedade igualitaria se constitui, como



proposto por Saviani (2005), sobre a igualdade real, que centra a
igualdade essencial entre os homens e implica uma igualdade do acesso
ao saber. Para isto os conteudos devem permitir que o conhecimento

seja difundido de uma maneira viva e atualizada.

Assim, no desenvolvimento das capacidades humanas, sob a
perspectiva historico-cultural, os processos educativos escolares tém
papel essencial, ja que na sociedade capitalista a escola € a instituicao
que reune os conhecimentos de forma sistematizada (SUZUKI, 2012;
FACCI, SILVA; RIBEIRO, 2012; TEMPLE, 2010; MARTINS, 2012).

Soares (2015) atenta para a importancia da formacao de conceitos
no desenvolvimento humano, destacando, com base na Psicologia
historico-cultural, que o papel da formacao de conceitos espontaneos,
nao cientificos, diferencia-se dos conceitos cientificos, escolares, no
que tange ao desenvolvimento dos sistemas psicologicos superiores,
destacando a superioridade dos conceitos cientificos em relacao aos
conceitos espontaneos e ressaltando, por sua vez, a preponderancia da
educacao escolar. A esse respeito a autora ressalta as contribuicoes de
Saviani (2005), que considera artificial o estabelecimento da dicotomia
entre os contetdos cientificos e os contetidos espontaneos, pois nao
existe relacao de oposicao entre conceitos espontaneos e conceitos
cientificos, uma vez que a especificagao da pratica educativa define-se
pelo carater de uma relacao, a relacao pedagogica, que se trava entre

nao antagonicos.



Vigotski, ao tratar da diferenca entre o aprendizado da crianca
em idade pré-escolar e o aprendizado escolar, esclarece que este ul-
timo “[...] produz algo fundamentalmente novo no desenvolvimento
da crianga” (1998, p. 110). E a escola, portanto, o local privilegiado
para a complexa apropriacao dos conteudos sistematizados, o que,
consequentemente, leva ao desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores. Para o autor, as fungoes psicologicas superiores emergem
das fungOes elementares de origem biologica, mas tém um carater so-
cio-cultural e apenas se desenvolvem na relacao com outros sujeitos,

ou seja, em um contexto socio-cultural.

As funcgOes psicologicas superiores, segundo Facci (2004), apenas
se desenvolvem a partir das formas superiores de conduta, que sao
produtos da evolucao histérica. E a apropriacio da cultura humana que
leva os individuos a pensar de forma humana, pois ao utilizarem os
signos sociais, ao fazerem relacdes com os fatos e objetos apreendidos,
€ que os individuos podem compreender a realidade social e natural.
Assim, compreende-se que o conhecimento produzido historicamente
pela humanidade deve ser socializado, sendo a escola o lugar

privilegiado para tal.



Temple aponta que:

Na atividade de estudo, com a orientacao do professor, o aluno
pode apropriar-se da experiéncia historico-social por meio das
diversas esferas de conhecimento da ciéncia. E nesse processo
de apropriacao do mundo externo, por meio do processo de
internalizag¢dao, que o aluno desenvolve as FPS. A educacao,
se corretamente organizada, constitui a forma universal e

indispensavel ao desenvolvimento do processo intelectual
(2010, p. 237).

Assim, na perspectiva vigotskiana fica claro o grau de dependéncia
do desenvolvimento psiquico em relacao a educacao escolar. Ficam
evidentes as diferencas qualitativas entre o ensino orientado por

conceitos espontaneos e aquele que visa o desenvolvimento de
conceitos cientificos (MARTINS, 2011).

Duarte afirma que:

Cabe ao ensino escolar, portanto, a importante tarefa de
transmitir a crianga os conteudos historicamente produzidos e
socialmente necessarios, selecionando o que desses conteudos
se encontra, a cada momento do processo pedagogico, na zona
de desenvolvimento proximo. Se o contetido escolar estiver alem
dela, o ensino fracassara porque a crianca € ainda incapaz de

apropriar-se daquele conhecimento e das faculdades cognitivas



a ele correspondentes. Se, no outro extremo, o contetido escolar
se limitar a requerer da crianca aquilo que ja se formou em seu
desenvolvimento intelectual, entao o ensino torna-se inutil,
desnecessario, poisacrianca poderealizar sozinhaaapropriacao
daquele conteudo e tal apropriacao nao produzira nenhuma
nova capacidade intelectual nessa crianga, nao produzira nada
qualitativamente novo, mas apenas um aumento quantitativo

das informacoes por ela dominadas (2001, p. 98).

Para Vigotski, o processo pelo qual se desenvolvem os conceitos
exige uma série de fungoes, como a atencao voluntaria, a memoria logica,
a comparagao, generalizagao, abstracao, entre outras. Por consequéncia,
diante de processos tao complexos, o processo de instrucao escolar que de
fato vise esse desenvolvimento nao pode ser simples. Assim, ao assumir
o caminho da simplificagao do ensino, o professor conseguira apenas a

assimilacao de palavras, culminando em um verbalismo simulador da
internalizacao de conceitos (MARTINS, 2011).

Para Soares (2015) a possibilidade de uma educagao cuja finalida-
de seja a emancipacao € encontrada na pedagogia concreta, a Pedago-

gia Historico-Critica, formulada por Saviani sobre as bases de uma



concepgao dialética da educagao, a qual considera os educandos como
sujeitos concretos, ou seja, sinteses das relagdes sociais. Também Mar-
tins (2011, p. 211) adota a Pedagogia Historico-Critica em sua tese de
livre-docencia, considerando que “[...] nao sao quaisquer modelos pe-
dagogicos que se colocam efetivamente a servigo do desenvolvimento
psiquico, uma vez que, como preconizado por Vigotski, ndo sao quais-

quer aprendizagens que o promovem.” A autora afirma ainda que

Nao sem razao, temos afirmado que os principios que
sustentam a pedagogia historico-critica sao aqueles que, de fato,
compatibilizam-se com os preceitos da psicologia historico-
cultural, ndao apenas em razao do estofo filosofico comum, mas
sobretudo pela defesa intransigente de uma educacgao escolar
que prime pelo ensino de conceitos cientificos, sem o qual, como
exposto, a capacidade para pensar dos individuos resultard
comprometida (MARTINS, 2011, p. 221).

Para que a sociedade alcance o mais alto grau de humanidade,
deve, necessariamente, apropriar-se do legado cultural produzido
historicamente pela mesma humanidade, e cabe a escola promover o
ensino com vistas a essa apropriagao. E neste espaco privilegiado que se
tem a funcao de ensinar os conhecimentos cientificos que suplantarao

aqueles advindos do senso comum.



Apropriar-se do patrimonio mais elaborado da humanidade é
condicao imprescindivel para que o individuo possa se transformar em
membro efetivo do género humano: essa € a tarefa essencial da educacao
(TONET, 2012). Como coloca Saviani, “[...] o trabalho educativo € o ato de
produzir, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida

historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.” (1994, p. 24).

Nas palavras de Soares

[..] compreendemos que somente quando os individuos
singulares puderem se apropriar dos elementos necessarios
a sua formacao como seres humanos, ou seja, puderem se
apropriar da cultura historicamente produzida, sera atingido
o objetivo da educacao escolar. Isto significa dizer que a base
dessa apropriacao € toda a objetivacao da humanidade ao longo
de sua histodria. (2015, p. 160).

A escola, para cumprir suafungao e se constituir como meio promotor
de emancipacao necessita de um conjunto de elementos a serem levados
em conta. Saviani (1994) elenca-os da seguinte maneira: a natureza e
especificidade do trabalho da escola pelos conteudos selecionados e
organizados com a pratica diaria; a competéncia técnico-pedagogica
do professor para fazer a selecao e os procedimentos de ensino, bem
como seu compromisso com a emancipagao dos sujeitos; o lugar do
professor como coordenador da acao educativa e o trabalho coletivo; e
a compreensao da escola como um local conservador e revolucionario

que difunde a cultura verdadeira e ficticia a0 mesmo tempo.



Martins (2007), apoiada nas ideias da pensadora Agnes Heller,
afirma que o homem pode viver na cotidianidade a partir da aquisicao
de habilidades que se traduzem por seu desenvolvimento primario,
entretanto, para desenvolver a maxima humanizagao deve emancipar-
se, elevar-se acima da vida cotidiana. Este € um processo que nao se
realiza espontaneamente, o qual deve representar o desenvolvimento
da consciéncia por meio da apropriacao de conhecimentos, habilidades,
metodos e técnicas necessarias ao homem para intervir na realidade

como sujeito do desenvolvimento genérico da humanidade.

Com Tuleski (2013), constata-se

[...] a necessidade de enfatizar, no trabalho de ensino-aprendi-
zagem, a importancia dos conhecimentos mais elaborados (dos
conceitos cientificos) e da propria praxis educativa para o rom-
pimento deste processo de naturalizacao das relagdes sociais
de producao capitalistas, de modo a assegurar a realizacao do
ser genérico do homem, isto €, a constituicao plena de suas fun-

¢Oes psicologicas superiores. (p. 297).

Reafirma-se, assim, que € o ato educativo promotor de condic¢oes
emancipatorias, efetivamente humanizadoras. Nao se pode negar a
importancia do processo de escolarizagao no desenvolvimento humano

quando tomamos por referéncia a teoria historico-cultural. Da-se a



partir disto que € pertinente atentar para o modelo educacional que
se sobressai em cada conjuntura e época; que constroi concepgoes
direcionadoras da sociedade ao mesmo tempo em que € por elas

constituido, num interjogo dialético.

Sendo a educagao social e historicamente condicionada pelos in-
teresses atrelados ao capital, Saviani (2005), ao tratar das teorias criti-
co-reprodutivistas da educacao, apesar das criticas, diz das relevantes
contribuicoes que elas trouxeram, qual seja: “[...] a escola € determina-
da socialmente.” e de que “[...] a sociedade em que vivemos, fundada
no modo de producgao capitalista, € dividida em classes com interesses
opostos” e sendo assim, “[...] a escola sofre a determinacao do conflito

de interesses que caracteriza a sociedade” (p. 30).

Com isso, pretendemos defender que a fun¢ao de educadores nao €
somente um replicar de normativas burocraticas, mas que se encontre
o que ha de mais humano e imprevisivel no encontro educacional e
formativo. Na logica do sistema capitalista, a eficiéncia e o mérito se
sobrepoem ao que ha de mais humano, pois tudo e todos estao/sao
convertidos em coisas, em mercadorias. Educacao nao pode, nao deve

ser vista como negocio lucrativo ou uma mercadoria.



Sobre isto, sugerimos os videos abaixo:

No primeiro ha a apresentacaio de como ocorre o

sucateamento e a privatizacao da educacgao:

>

O segundo video trata da andlise de uma proposta de

politica privatista das escolas estaduais:

>

Se a educacgao direciona-se para a formacao humana, reiteramos que
isso nao é compativel com a formacgao de sujeitos alienados e subjugados
a condicao de mercadoria. A democracia so ocorre plenamente, nao pelo
simples ato de votar, por exemplo, mas pela ampla capacidade de cada
sujeito realizar escolhas conscientes e criticas sobre os rumos que cada
candidato oferece, nas propostas.

Neste caso, somente uma educacao laica, publica e de oOtima
qualidade, compromissada com o bem social e ndao com a logica de
mercado, oferta estas condicoes.



https://www.youtube.com/watch?v=vYISlOShlCU

https://www.youtube.com/watch?v=kQW187GR2OI

Feita esta explanacao, retomemos a proposta da disciplina e do
e-book que € a formacgao sobre a aprendizagem e o desenvolvimento
humano pois € muito clara a inevitabilidade da associagao entre
formacao escolar (aprendizagem e desenvolvimento) e a consequente

insercao dos sujeitos aprendizes, no mundo tal como esta.

A formacao critica e continuada de professores € condi¢ao tinica
para que a escola e a educagao como um todo sejam efetivamente
transformadas e nao sejam, simplesmente, objeto de campanhas
publicitarias vazias. E preocupante a auséncia de estofo em campanhas
que dizem que a educacao, como esta, nao funciona e precisa de
mudangas, mas sem nunca apontar uma direcao, uma unica proposta
condizente com um projeto de emancipagdao humana. O video que
disponibilizamos acima, em que os jovens debatem os interesses por

tras de certas mudancas, deixa isso muito claro.

Como ilustracao derradeira, trazemos a classica frase de Darcy

Ribeiro: “[...] a crise na educagao brasileira nao € crise, € um projeto.”

Quando, na sociedade, se construir condigOes para que se passe da
situacao de luta pela satisfacao das necessidades para a de liberdade
para exercitar o estar no mundo mais qualificado e emancipado,
havera a condigao para que cada qual ofereca aquilo que possui, de
acordo com suas capacidades reais e concretas, a cada qual por suas

necessidades, pararaseando Vigostski e Marx.



Nossa intencao com a producao deste material e sua articulagao
direta com os demais contetidos da disciplina é o de promover o
debate ilustrado sobre as complexas e contraditorias dimensoes do
fazer educacional, mesmo quando orientado por perspectiva teorico-

metodologica critica, tal como a teoria historico-cultural.

Ao nos apropriarmos dos desafios e caminhos a serem trihados,
tomamos consciéncia de como atuar profissionalmente mas, antes de
tudo, lancamos luzes para o imprescindivel envolvimento compro-
metido com as questdes sociais impostas na sociedade marcada por

profundas desigualdades e oportunidades.

Assumir esta postura, desde a formacao, favorece para que, num
futuro proximo, de fato, tenhamos um grande numero de educadores
atuando de forma critica e transformadora da realidade posta. Que a
indignacao nao arrefeca, que possamos manter o espirito inquieto e a
unidade entre a categoria de educadores para com a finalidade maior de

contribuir para a construcao de uma nacao soberana, de fato.

Para isso acontecer nesse futuro, os passos transformadores
precisam ser dados agora, no presente. Forjar as caracteristicas
relevantes para que as lutas vindouras sejam consagradas de vitorias

dos povos oprimidos e excluidos.



Finalizamos com trecho de musica cantada por Mercedes Sosa,
como inspiragao para as grandes mudancas na educacgao e sociedade

brasileira, pois “[...] de nada vale se ha uma crianga na rua.”

A esta hora exactamente,
Hay un nino en la calle...

jHay un nifio en la calle!

Es honra de los hombres proteger lo que crece,
Cuidar que no haya infancia dispersa por las calles,
Evitar que naufrague su corazon de barco,

Su increible aventura de pan y chocolate
Poniéndole una estrella en el sitio del hambre.

De otro modo es inutil, de otro modo es absurdo
Ensayar en la tierra la alegria y el canto,

Porque de nada vale si hay un nifio en la calle.

(Cancion para un nifo en la calle,
De Armando Tejada Gomez,
Cantada por Mercedes Sosa)


https://www.youtube.com/watch?v=kiiaIi79Fk8
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