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APRESENTAGAO

Caro leitor, este e-book é parte do material didatico da disciplina de Leitura e Producao
de Textos do curso de Pedagogia EAD da Unicentro. Nele apresentamos abordagens tedricas dos
processos de leitura e escrita e suas implicacdes para a pratica docente. Refletimos sobre o que
é a leitura e a escrita e como elas podem ser ensinadas. E importante que vocé assista os videos,

gue complementam e exemplificam o conteudo. Boa leitura!

1 LEITURA
1.10 QUE E A LEITURA?

N3o podemos falar em leitura no Brasil sem citar a classica frase do educador Paulo
Freire : “[...] a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele.” (FREIRE, 1984, p. 22).

Mas o que é a leitura do mundo? Chautier (1999) diz que a leitura é sempre apropriacao,
invencao, producao de significados. Lemos o mundo quando atribuimos significado aos estimulos
a nossa volta, quando significamos as situacdes que vivemos, os objetos que manipulamos, as
expressoes das pessoas com as quais interagimos.

A leitura comeca antes do contato com o texto escrito e vai além dele. Mas a leitura
de texto escrito, de imagens e de graficos é crucial para o aprendizado formal na sociedade.
Vivemos imersos em uma cultura letrada. A leitura e producao escrita constituem a porta de
acesso a cidadania. Sem ler e escrever a pessoa ndo se insere socialmente e é na escola que
esse processo se efetiva. Comeca com a alfabetizacao e segue com o continuo letramento. Mais
adiante voltamos a estes conceitos. O professor ndo pode esquecer que a escola ainda é, para

muitos brasileiros, o lugar de contato com a leitura e o mundo escrito.
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Numa perspectiva psicoldgica da leitura, Martins (1992) indica a existéncia de trés niveis
basicos de leitura inter-relacionados: o sensorial, o emocional e o racional. No sensorial os sentidos
sao ativados, lemos com a visao, com o olfato, com a audicao. No emocional, o ato de ler invoca os
sentimentos. Quem nunca chorou ao ler um livro, ver um filme, escutar um relato emocionante?
Este tipo de leitura aproxima dos sentimentos e da realidade alheia. E também é fonte de prazer
para o leitor. Saimos da realidade concreta e vivenciamos sentimentos que ndao sao nossos. Ja na
leitura racional, acionamos a reflexao, o conhecimento, alargando os horizontes de expectativa do
leitor, ampliando as possibilidades de leitura do texto e da prépria realidade social.

Muitas vezes, a escola valoriza apenas a leitura racional, ignorando a leitura emocional
e sensorial. Mas, ao proporcionar o processo de leitura aos alunos, o professor conhece a
importancia dos trés niveis. A fruicao estética da leitura, ler por prazer, faz parte do processo de
construcdo do sujeito leitor. E o professor de ensino fundamental tem em mente que, para muitos
alunos, principalmente os de baixas condi¢cdes socioecondmicas (mas ndo sé), a escola é a Unica
via de acesso ao mundo encantado da leitura. No mundo de condi¢des ideais, a crianca vivencia a
leitura de historinhas na cama, antes de dormir, abracada a mae ou ao pai, descobrindo a leitura
emocional. Ela, desde cedo, tem contato com o material escrito, folheia livros, sente sua espessura,
cheiros, observa as ilustracdes. E a leitura sensorial ativada. Na sequéncia, ja alfabetizada, ela é
exposta a variados tipos de leitura e seleciona o que é do seu gosto. Lé gibis, historias de princesa,
vivencia a leitura emocional. A partir deste quadro de vivéncias com a leitura, chega ao nivel de
uma leitura racional, refletindo e questionando o conteudo e relacionando a realidade. Este é o
retrato de uma situacao ideal. Compete aos educadores ter em mente que, muitas vezes, cabe a

escola proporcionar a iniciagao do leitor com a leitura sensorial e emocional.

Qual a sua relagao com a leitura? Quais as suas experiéncias posi-

tivas e negativas também com a leitura? Assista ao video e reflita
sobre isso.
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https://www.youtube.com/watch?v=HnSFicBz7Mc

A leitura é também um processo fisico e bioldgico, além de cognitivo. Segundo Sales
e Colafémina (2014), a leitura e a escrita sdo atividades complexas e compostas por multiplos
processos interdependentes que envolvem habilidades motoras e cognitivas, exigindo do sujeito
a acao adequada no ato de escrever e capacidade de decodificacao das palavras durante a
leitura. Ainda segundo os autores, os processos de leitura e escrita envolvem comportamentos
visomotores alternados de trés tipos: movimentos sacadicos, rastreios e fixagdes. Os movimentos
sacadicos sao responsaveis pela movimentacao rapida do globo ocular de um ponto a outro;
o rastreio € o acompanhamento ocular de objetos que passam lentamente e a fixacdao é a
permanéncia do olho em um ponto especifico.

O ato de ler envolve entdo os trés tipos de movimentos oculares. A leitura ndo é linear,
nao acontece palavra por palavra, o movimento ocular é chamado de sacadico, o que significa
gue o olho, durante a leitura, da pulos para depois se fixar numa palavra e dai pular novamente
uma séria de palavras até fazer nova fixacao (KLEIMAN, 2004, p. 36).

O reconhecimento instantaneo e a inferéncia a partir da visao periférica sao essenciais
para a leitura rapida e para nao sobrecarregar os mecanismos de processamento inicial, a
chamada memodria imediata, com o material continuo do processo da leitura. Kleiman (2004) faz
uma comparacao entre a situacao na qual o material lido ndo é processado rapidamente com um
engarrafamento que se forma quando o trafego de carros deixa de fluir normalmente em horarios
de pique e trava. Na falta de reconhecimento rapido, a leitura também trava. O reconhecimento
rapido das palavras envolve o processo de decodificacao iniciado com a alfabetizacao.

Aleituraenvolvedoisprocessosinterligadoseaomesmotempoespecificos:aalfabetizacao
e o letramento. Soares (2004) define a alfabetizacdo como o processo de aprendizagem do sistema

de escrita e o letramento como a insercao em praticas sociais de leitura e escrita.

Assistam ao video da educadora Magda Soares, no qual ela explica

a diferenca entre alfabetizacao e letramento.
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https://www.youtube.com/watch?v=A7Cn921Osps

Para a leitura é imprescindivel a decodificacao do cddigo escrito. Saber ler o texto
escrito comeca pelo dominio do sistema de escrita da lingua, mas esse € o primeiro passo, apenas.
Ap0s alfabetizados e dominando o cddigo escrito, precisamos ser/estar inseridos em praticas de
letramento dos multiplos textos com os quais deparamos na vida, tanto escolar como cotidiana.

Por que a leitura ndo é apenas a decodificacao é que se vocé, leitor, ndo for especialista

em fundicao, entendera muito pouco do trecho abaixo:

A grande vantagem da austémpera sobre a témpera e o revenido comuns reside
no fato de que, devido a estrutura bainitica formar-se diretamente da austenita
a temperatura bem mais alta que a martensita, as tensdes internas resultantes
sao muito menores; consequentemente, ndo ha praticamente distor¢cao ou
empenamento e do mesmo modo a possibilidade de aparecimento de fissuras de
témpera é quase completamente eliminada. (CHIAVERINE, 1987, p. 110).

Para ser leitor do trecho acima, devemos ter conhecimentos prévios de fundicao e
familiaridade com os conceitos relacionados. Falta-nos intimidade, conhecimento de mundo
acerca do assunto. Sabemos decodificar o trecho, mas nao conseguimos relaciona-lo com outros
conhecimentos. Veremos, na proxima secao, como a leitura é um processo interativo entre o

texto e o leitor.

1.2 CONCEPGOES DE LEITURA

Ha trés concepgdes de leitura elaboradas historicamente para explicar o processo
de leitura segundo Solé (1998), Colomer e Camps (2002) e outros tedricos. O primeiro modelo
¢ chamado de ascendente, pois o processamento ocorre de forma hierarquica das unidades
linguisticas menores para as maiores. O leitor, perante o texto, processa seus elementos,
comecando pelas letras, silabas, morfemas, palavras, até os aspectos sintaticos da frase e do
texto. A leitura é um processo ascendente, sequencial e hierarquico que leva a compreensao do
texto. E chamado também de modelo buttom up. Mas o significado de um texto n3o é constituido

apenas pela soma das palavras que o compdem.
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O segundo modelo é chamado descendente, ou top down. Nesta concepc¢ao o leitor
usa o conhecimento prévio e seus recursos cognitivos para estabelecer hipoteses e antecipagdes
sobre o conteudo do texto. Esse modelo também é sequencial e hierarquico, mas a partir das
hipoteses e antecipacoes do leitor, o texto é processado. Aqui o processamento ocorre da mente
do leitor para o texto, de aspectos mais gerais do texto até as unidades formais menores, por isso
ele é caracterizado como descendente. Conforme Bettes (2010), no primeiro modelo, leitura é
extracao de significado do texto; no segundo modelo, leitura é atribuicdao de significado ao texto.

A concepcao vigente de leitura entende que o leitor é um processador ativo do texto
e que a compreensao acontece de um modo interativo entre o texto e o leitor. O leitor usa
conhecimentos variados para compreender um texto: conhecimentos linguisticos, contextuais e
seu conhecimento de mundo. A leitura nao é um processo passivo e o texto um produto acabado.
Para ler é necessario dominar as habilidades de decodificagao e ter conhecimentos linguisticos
da lingua em questao, mas também conhecimentos textuais, de estrutura e forma do texto e,
também, dominar certas estratégias que levam a compreensao. Além é claro do conhecimento de
mundo do leitor. A leitura é vista como uma atividade de interacao entre sujeitos. Antunes (2003)

cita o exemplo de uma propaganda acerca do carnaval de Pernambuco com o seguinte teor:

“Carnaval de Pernambuco: o melhor do Brasil. Do Galo ao Bacalhau” (ANTUNES, 2003, p. 68)

Como vocé entende esta propaganda? Se vocé, leitor, ndao souber que no estado
brasileiro de Pernambuco existem dois blocos carnavalescos famosos, o Galo da Madrugada e o
Bacalhau do Batata, nao compreende a propaganda ou acha que, no carnaval de Pernambuco,
come-se muito galo e bacalhau. Do mesmo modo, provavelmente leitores do Nordeste e do
Norte do pais ndao entendem o que seja a “112 Festa do Pinhdo” se nao tiverem conhecimento de

gue o pinhdo é o fruto da araucaria, arvore comum no estado do Parana.
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A leitura entdo é uma tarefa complexa que depende de processos perceptivos
(movimentos oculares), cognitivos (memoria) e linguisticos (de decodificacdo e textuais). E um
processo interativo que nao avancga sequencialmente de um modo de conhecimento para outro.
O leitor aciona simultaneamente varios tipos de conhecimentos, de niveis distintos (perceptivos,
cognitivos e linguisticos). No leitor experiente, a decodificacao funciona automaticamente e outros
processos de compreensao sao ativados. O leitor experiente também atua deliberadamente e
supervisiona a compreensao, sabe quando ela ndo esta ocorrendo. Para isto recorre a estratégias
de leitura, dirigindo a atencao a diferentes aspectos do texto e conduz sua interpretacao. Estas

estratégias de leitura podem e devem ser ensinadas na escola, como veremos na préxima segao.

1.3 ESTRATEGIAS DE LEITURA

Vocé pode dizer como aprendeu a ler? Como se tornou um leitor? O leitor experiente,
inconscientemente, emprega estratégias de abordar um texto e chegar a compreensao. Solé (1998)
considera que estratégias de compreensao leitora sao procedimentos que envolvem objetivos a
serem atingidos, planejamento de a¢des para atingi-los, avaliacao e possiveis mudancas de rotas.
Implica-se disto que podemos ensinar estratégias de compreensao leitora e que elas sdo de tipo
geral, podendo ser transferidas para situacdes de leitura multiplas e variadas. Elas sao flexiveis
para dar autonomia ao leitor. O que se quer com o ensino da leitura é formar leitores capazes
de compreender textos diversos e também de monitorar a prépria compreensao. Bettes (2010,
p. 16) define as estratégias de leitura como “[...] caminhos que podemos escolher para chegar a
compreensao de um texto.”

A leitura sempre tem algum objetivo, lemos para nos informar, para aprender, para
distracao. A maneira como o leitor aborda um texto depende do seu objetivo, na leitura. Os
objetivos variam com os leitores em diferentes situacdes e momentos. E importante definir
gue objetivo ou objetivos temos com determinada leitura. Segundo Kleiman (2004), pesquisas

mostram que a capacidade de processamento e de memodria melhoram significativamente
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guando é fornecido um objetivo para uma tarefa. A mesma autora relata que compreendemos
e lembramos seletivamente as informacdes importantes para 0os nossos propositos. Pense em
suas atividades reais de leitura, ndo as escolares. As pessoas leem para obter uma informacao
precisa quando, por exemplo, consultam no jornal ou em sites os filmes em cartaz no cinema
gue pretendem ir. As pessoas leem manuais de produtos para seguir instrucdes e conseguir fazé-
los funcionar. As pessoas leem para obter informacdes de carater geral acerca de determinado
assunto de seu interesse.

O lugar em que as pessoas, geralmente, leem para responder perguntas triviais (como
as enfadonhas e 6bvias Qual o titulo do texto? Qual o nome do personagem principal?) é a escola.
Ao trabalhar a leitura na escola, os professores sempre pré-determinam os objetivos daquela
leitura. Sempre é preciso ler com algum propdsito e o desenvolvimento da atividade de leitura
relaciona-se com este propdsito (SOLE, 1998).

Outra atividade relevante para a compreensao do texto escrito € o acionamento do
conhecimento prévio do leitor. Ha que se ter um equilibrio entre o que sabemos do texto e o
gue ele pode dizer. Se todas as informacdes do texto sao conhecidas, a leitura serd enfadonha
e pouco produtiva. Nao tendo os conhecimentos prévios para abordar o assunto do texto, a
compreensdo nao acontece. Segundo Solé (1998, p. 103): “A graca nao reside em saber o que
o texto diz, mas em saber o necessdrio para saber mais a partir do texto.”. Na leitura escolar,
€ necessario que o professor se questione sobre com que bagagem, de leitura e de mundo, os
alunos abordam o texto. Essa bagagem condiciona a interpretacao que os leitores constroem e
incorpora, além dos sistemas conceituais que os alunos tém, os seus interesses, expectativas e
vivéncias. Para acionar o conhecimento prévio dos alunos, o professor comecga as atividades de
leitura dando alguma explicacdao geral sobre o que sera lido, nao explica o conteddo do texto,
mas indica a tematica, aos alunos. Também ajuda os alunos a prestar atencao em determinados
aspectos do texto que ativam o conhecimento prévio. Comentar sobre o titulo, as possiveis
ilustracdes dos textos, as palavras sublinhadas ou destacadas, as possiveis introdugdes ou

resumos a depender do texto lido é importante.
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Tanto os objetivos da leitura como o acionamento de conhecimentos prévios, também
sao importantes para outro aspecto que contribui para a compreensao: a formulacao de hipoéteses.
Segundo Kleiman (2004, p. 41), ao levantar hipodteses, o leitor postula conteddos e uma estruturacao
para esses contetdos. E importante que nas atividades de leitura o professor ajude os alunos a
direcionarem suas hipdteses e previsoes de acordo com marcas formais no texto. Atividades que
propiciem estas estratégias contribuem para a reflexao e o controle consciente sobre o préprio

conhecimento. Trataremos a seguir de algumas abordagens para o ensino da leitura.

1.4 ENSINO DA LEITURA

Existem muitas pesquisas e publica¢des acerca do ensino da leitura na escola. Hoje em
dia as midias sociais possibilitam ao educador acesso a diferentes teorias e praticas sobre como
ensinar a ler ou propiciar o desenvolvimento da habilidade leitora. Neste livro, delineamos duas
propostas coerentes com a concepgao de leitura como um processo interativo.

Solé(1998),autorajareferidanasecaoanterior,aotratar dasestratégias de compreensao
leitora, apresentatrésideias, no seu entenderadequadas, para o ensinodelas. A primeira considera
a situacdo educativa como um processo de construcao conjunta na qual o professor e o aluno
compartilham significados. Por ser uma construgdo, ndo se quer que tudo se resolva de uma
sO vez. Nao é com apenas uma atividade de leitura em que o professor guie o acionamento do
conhecimento prévio que os alunos estao aptos a fazer isso sozinhos. A segunda ideia apresentada
por Solé é, justamente, que o professor exerce a fungao de guia entre a construcao do aluno e as
construcdes socialmente estabelecidas, concretizando uma participacao guiada. A terceira ideia
fundamenta-se na metafora do andaime. Assim como os andaimes sempre estdo localizados
um pouco acima dos edificios a que contribuem para a construcao, os desafios do ensino estao
colocados um pouco acima do que a crianga ja € capaz de resolver. Um fator que contribui para
o interesse na leitura de determinado material é que ele traga desafios ao leitor. E as situacdes

mais motivadoras sao as reais. No ensino da leitura é importante também oferecer modelos para
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os alunos. Modelos textuais e modelos de pratica de leitura. O professor |é em voz alta, partilha
seus conhecimentos prévios e suas hipoteses e previsdes acerca do texto. Depois da etapa do
modelo, é importante assegurar uma etapa de participacdao do aluno, em que esse socialize as
proprias hipoteses e conhecimentos prévios acerca do material a ser lido. Por ultimo, oferece aos
alunos a oportunidade da etapa da leitura silenciosa, na qual sejam capazes de realizar sozinhos
as atividades de leitura.

Antunes (2003), diz que a leitura é uma atividade de interacdo entre sujeitos na qual o
leitor atua participativamente. Ainda que a leitura é “[...] uma atividade de acesso ao conhecimento
produzido, ao prazer estético e, ainda, uma atividade de acesso as especificidades da escrita.”
(ANTUNES, 2003, p. 70). Considerando a atividade de leitura como um encontro interativo, Antunes
apresenta uma série de implicacdes pedagdgicas no ensino da leitura. Uma delas é a promoc¢ao da
leitura de textos auténticos na escola, textos que tenham uma fungao comunicativa, um objetivo
interativo qualquer. A leitura também é interativa, promove um encontro entre o autor e o aluno-
leitor, focalizando a leitura na de compreensao e entendimento do sentido, em primeiro lugar.
Adicionalmente, e fruto da necessidade de leitura e escrita, sdo promovidos aspectos gramaticais
ou formais. A leitura é motivada para convencer o aluno das vantagens de saber e de poder ler.
Em cada situagao particular de leitura em sala de aula, o professor explicita para os alunos os
objetivos da atividade de leitura. A leitura na escola é diversificada tal como acontece fora dela.
Ha que oferecer espaco, também na escola, para a leitura por prazer, estimulando o exercicio da
leitura gratuita pelo simples prazer que provoca, por que ndao? O desenvolvimento das habilidades
leitoras leva a leitura critica, aquela na qual o leitor chega a interpretacdo dos aspectos ideoldgicos
do texto, das concepg¢des embutidas nas entrelinhas. Mas, para que ela aconteca, primeiro é
necessario um leitor produtivo. O professor suscita a leitura e faz com que essa leitura desperte
outras motivagcdes, num processo continuo. O processo de leitura funciona como uma espiral,
o leitor aborda o texto com seus conhecimentos prévios, linguisticos e de mundo e esta leitura

incorpora novas informacgdes e conhecimentos no leitor.
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Em outro plano, a atividade de leitura possibilita compreender o que é tipico da escrita,
principalmente formal. E pela leitura que se aprende o vocabuldrio especifico de determinados
textos, os padroes gramaticais da escrita, por exemplo de estrutura frasal, as formas de organizacao
e apresentacdo textuais (IRANDE, 2003). Pela leitura somos expostos a textos escritos e esse
processo é fundamental para a ampliacdo da competéncia na lingua escrita, faceta da interacao

linguistica, que tratamos na préxima secao.

2 TEXTO
2.1CONCEPGOES DE TEXTO

Tratamos, aqui, de duas definicdes de texto: uma mais formal e outra interacional, a
concepcao vigente hoje em dia. Primeiramente, o texto é visto como um produto acabado. E uma
concepcgao formal porque se acreditar que aquilo que define um texto é a forma de organizagao
do material linguistico. Se o material linguistico forma-se por sequéncias linguisticas coerentes,
ele é um texto. Se formado por sequéncias linguisticas incoerentes, ndao é um texto. Segundo
Bentes (2001), um conceito de texto que representar este periodo é o de Stammerjohann (1975
apud BENTES, 2001, p. 253):

O termo texto abrange tanto textos orais, como textos escritos que tenham como
extensao minima dois signos linguisticos, um dos quais, porém, pode ser suprido
pela situacdao, no caso de textos de uma so palavra, como ‘Socorro!’, sendo sua

extensao maxima indeterminada.

Esta definicdo foca nos aspectos materiais, sua extensdo, a quantidade de
constituintes. Outro autor, Weinrich (1971 apud BENTES, 2001, p. 253), ressalta que os textos

sdo definidos a partir de aspectos diversos: a) a sequéncia coerente e consistente de signos
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linguisticos; b) a delimitacdo por interrupcoes significativas na comunicacao; c) o status do
texto como maior unidade linguistica. Nesta concepcao, pensa-se o texto pelo enfoque da
producdo. Sua constituicao é o material formal, as sequéncias de frases, a extensao com seu
comeco e fim. O texto para no escritor, pois a recep¢ao, como ele funciona para o leitor, é

pouco considerada.

Com o desenvolvimento dos estudos linguisticos, o texto € objeto de um ramo da Linguistica,
o estudo cientifico das linguas. Para entender um pouco mais do que trata a Linguistica
assista aos videos

Principios Gerais da Linguistica }

O que é linguistica e suas ramificacoes

Os tedricos dividem a historia da constituicao da linguistica textual, segundo Bentes
(2001), em trés momentos. O primeiro é denominado periodo da andlise transfrastica, em que o
foco é em fendmenos nao explicados apenas ao nivel da frase, o segundo periodo é denominado
Gramaticas Textuais, quando se busca a descricao da competéncia textual do falante. No terceiro
periodo, parte-se para a elaboracdao de uma teoria do texto e investiga-se a constituicao, o
funcionamento, a producao e a compreensao dos textos em uso. Quando se considera as
condicdes de producao e de recepc¢ao dos textos, deixa-se de encard-los como um produto pronto
e acabado e passa-se a vé-los como um processo, parte da comunicagao humana.

Se o texto é visto como um procedimento, uma atividade, consideramos que ele
constitui uma atividade verbal, no sentido de que, ao produzir um texto praticamos agdes, o que

a Linguistica chama de atos de fala. Interagindo por meio da lingua, os enunciados produzem, no
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https://youtu.be/9LA-8nzO9XE?list=PLslKBiAjlQHxkwV3_D45oixlAvy7x5G3n
https://youtu.be/6dYmDQzvLJY?list=PLslKBiAjlQHxkwV3_D45oixlAvy7x5G3n

interlocutor, determinados efeitos. Num texto, realizamos atos de saudacgao, por exemplo. E isso
depende do interlocutor, do texto, dos objetivos. Podemos comecar um bilhete com: “Querida
vizinha”, “Senhora vizinha”, “ Vizinha”, “Intolerante Vizinha”, “Macabra vizinha”, “Igndbil vizinha”
etc. Cada um destes enunciados produz determinado efeito no interlocutor: simpatia, sentir-
se respeitado ou ultrajado. Por isso é um ato de fala. Podemos questionar, afirmar, solicitar,
convidar, ofender, despedir-nos; sempre conforme os objetivos. A intencionalidade dos atos leva
a implicacdo do texto como uma atividade verbal consciente. Se estamos praticando atos de
fala e causando efeitos nos interlocutores, entdao o texto é uma atividade verbal consciente e
interacional, pois os interlocutores deste ato comunicativo estdao envolvidos nos processos de
construcdao e compreensao de um texto. Voltando ao bilhete, se minha vizinha ndao souber que
ignobil significa desprezivel, ndao se sentira ofendida e ndo atinjo meu objetivo de ofendé-la. Por
isso, o texto, como visto com a leitura, € uma atividade interacional.

Marcuschi (2008, p.72) cita o tedrico Beaugrande (1977, p.10, apud MARCUSCHI, 2008)
definindo o texto como um evento: “O texto € um evento comunicativo em que convergem acoes
linguisticas, sociais e cognitivas.” Para o autor, o texto é um evento, pois € um sistema de conexdes
entre varios elementos, tais como: sons, palavras, enunciados, participantes, contextos, acoes. Ele
também envolve aspectos linguisticos e nao linguisticos como, por exemplo, imagens, musicas,
podendo envolver multiplas modalidades, o que a linguistica chama de multimodalidade. Ele é
um evento, envolvendo sempre um processo e uma coprodugao.

Existem muitasdefinicdesdo que éumtexto. Ele évistocomoumaatividade comunicativa
ou como um evento. Beaugrande (1997, p.13 apud MARCUSCHI, 2008, p. 89) também diz: “Um

III

texto ndo existe, como texto, a menos que alguém o processe como tal.” Nesta visao de texto,
em que sao considerados a producao e a recep¢ao, torna-se importante analisar os fatores de
textualidade, as carateristicas de uma sequéncia linguistica que Ihe conferem estatuto de texto,

como veremaos a seguir.
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2.2 FATORES DE TEXTUALIDADE

Uma sequéncia de frases nao forma necessariamente um texto. Vocé poderia dizer do

gue trata o seguinte trecho?

Segundo os organizadores, mais de 2.500 pessoas prestigiaram o show. Para efetuar
a inscricdo ainda é preciso levar por escrito a data de nascimento, naturalidade,
endereco e profissao dos pais e, para quem tiver pais falecidos, comunicar data e local
de falecimento. E para as melhorias que Derbli quer fazer no trecho municipalizado,
o deputado comenta que dara apoio ao prefeito. (JORNAL CENTRO SUL DE IRATI,
2017, paginas 11 e 20)

Neste trecho todas as frases sao bem formadas sintaticamente, mas ndao formam um
texto, pois falta-lhes unidade tematica. Todo texto tem uma orientacao temdatica, um foco que lhe
confere o carater de unidade, tem uma intencao, um objetivo, que o torna um ato social, falamos
para fazer algo. Essa acao implica um didlogo e um interlocutor e produzimos os enunciados com
0 outro, nem gue seja com a projecdao de quem seja o parceiro na interacao verbal. Escrevemos
de um modo se pensamos que o interlocutor é a familia e de outro jeito se o interlocutor é um
desconhecido ou uma autoridade. Para Marcuschi (2008), um texto é uma proposta de sentido
e ele s6 se completa com a participacdo do leitor/ouvinte. Na producdo e compreensdo de um
texto, ndao entram apenas fendmenos estritamente linguisticos.

O que um conjunto de palavras precisa ter para funcionar como um texto? Os tedricos
da Linguistica de Texto, Beaugrande e Dressler (1981), segundo Antunes (2010) e Marcuschi
(2008), propdem alguns critérios de textualidade: a coesao, a coeréncia, a intencionalidade, a
aceitabilidade, a informatividade, a intertextualidade e a situacionalidade. Para Marcuschi (2008,
p. 93), os critérios de textualidade nao sao tomados categoricamente. Nao dividimos os aspectos
da textualidade de forma tao estanque e alguns critérios sao redundantes e se recobrem.

Vamos tratar brevemente de cada um desses fatores que conferem textualidade a um

material escrito ou falado:
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a) COESAO

Acoesdaoéofendmenodecosturadotextopormeioderecursosformaisque concretizam
relacdes de sentido. Ela promove a continuidade do texto e Ihe confere unidade tematica. Ela diz
respeito aos modos e recursos pelos quais sao encadeados no texto varios segmentos: palavras,
oracoes, periodos, paragrafos. Para Koch (2010, p.18) a coesao textual diz respeito “[...] a todos
os processos de sequencializacdo que asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligacao linguistica

III

significativa entre os elementos que ocorrem na superficie textua

Um texto muito citado como exemplo de coesdo por sucessao de itens lexicais € o poema
Circuito Fechado de Ricardo Ramos. Veja que a sucessao de substantivos sem conectivos
entre si mas que evocam as mesmas acoes estabelece a coesao por relacdo semantica (de
significado)

Circuito Fechado }

Outro exemplo interessante € o poema Quinhentos anos sem respirar de Fabio Canatta.
Nele a coesao sera recuperada apenas se o leitor conhecer a histéria do Brasil.

Quinhentos anos sem respirar }

Postula-se cinco mecanismos de coesao textual:

1) referéncia (pessoal, demonstrativa, comparativa); 4) conjungéo (aditiva, adversativa etc.);

2) substituicao (nominal, verbal, frasal); 5) coesao lexical (repetigio, sinonimia, colocagdo etc.).

3) elipse (nominal, verbal, frasal); 1 7


https://goo.gl/YVwrwV
http://noticiaradio.blogspot.com.br/2007/08/outro-exemplo-sem-verbo.html

Na referéncia um item refere-se a outro do discurso que é necessario para sua
interpretacao. A referéncia é exofdrica quando a remissao é feita a algum elemento da situacao
comunicativa, isto é, quando o referente esta fora do texto; e é endoférica, quando o referente

se acha expresso no proprio texto.

Exofdrica 1) Vocé nao se arrependerd de fazer este curso!

Endofdrica 2) Paulo e José sao excelentes engenheiros. Eles se formaram na UFPR.

A substituicao consiste na colocacao de um item no lugar de outro, € uma relacao

interna ao texto.

Substituicao ;
erbal 1) Sandra formou-se professora e Joana também.
v

Substituicao , . ~ .
2) Joana acha que Pedro é um incompetente, mas eu ndo penso assim.

HERE]

Substituicao 3) Os professores entraram em greve novamente. A vida dos docentes
lexical nao esta facil!

A elipse é uma substituicao por zero. Omite-se um item lexical, um sintagma, uma

oracao ou todo um enunciado, facilmente recuperaveis pelo contexto.

1) Vocé quer um sorvete? @ Quero @

A conjuncao realiza-se por marcadores formais e estabelece relagdes significativas entre
elementos ou oragdes do texto. Os marcadores formais sao as conjungdes como, por exemplo,

mas, porém, depois, assim etc.
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1) A festa estava 6tima, mas ficamos todos cansados.

2) Depois da festa, ficamos todos cansados.

A coesdo por meio da reiteracao realiza-se pela repeticao de um item lexical ou por

sindbnimos, hiperénimos, nomes genéricos.

1) Uma menininha leu o texto. A crianca parecia encantada com a estéria!

b) COERENCIA

Na coeréncia acontece o encadeamento de sentido que possibilita ao texto ser
interpretavel e lhe da unidade de sentido. Ela se da pelos aspectos linguisticos e também por
outros fatores da situacdo em que ocorre a atuacao verbal. Para Marcuschi (2008) ela é uma
atividade interpretativa e ndo uma propriedade do texto. Ela é uma relacdo de sentido que se

estabelece entre os enunciados e pode ser de maneira global e nao localizada. Veja o texto abaixo:

Subi a porta e fechei a escada.

Tirei minhas oragoes e recitei meus sapatos.
Desliguei a cama e deitei-me na luz
Tudo porque
Ele me deu um beijo de boa noite...

Autor andnimo

Fonte: ANTUNES, 2005, p.174.
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Esse poema é citado por Antunes e replicado por Marcuschi (2008) como um exemplo no
gual a coeréncia ocorre globalmente ao final do texto. A primeira estrofe aparentemente subverte
relacdes semanticas entre os verbos e seus complementos. A coesdo formal entre os periodos
ocorre, mas nao estabelece relagdes de sentido. Mas na estrofe final, a coeréncia acontece pelo

ultimo verso. A coeréncia textual se da por relacdes conceituais, cognitivas e pragmaticas.

c) INFORMATIVIDADE

Ninguém produz um texto para nao dizer nada, todo texto comporta certo grau de
informatividade. A informatividade relaciona-se ao grau de novidade de um texto e ao efeito
interpretativo delas. Essa novidade ocorre por aspectos de conteldo, ideias e informacdes novas,
e também por aspectos formais, diferentes maneiras de dizer o ja dito. O grau de informatividade
esta ligado ao contexto de uso, um texto com baixa informatividade também é adequado,
dependendo da situacdo de uso. Antunes (2010) exemplifica com o aviso “Devagar. Escola.”, de
baixa informatividade e por isso mesmo adequado ao uso. Imagine uma longa frase em uma
placa de transito impossivel de ser lida ao passar com o carro andando, é totalmente inadequada

a situacao de uso.

d) INTERTEXTUALIDADE

Compreende a incorporacao de outros textos em um determinado texto. Entende-se
gue todo texto é um intertexto, pois sempre partimos de modelos, de ideias, informacodes e
crengas veiculadas em outros textos “Ou seja, dada a prépria natureza do processo comunicativo,
todo texto contém outros textos prévios, ainda que nao se tenha inteira consciéncia disso.”
(ANTUNES, 2010, p. 36, grifo no original). Além dessa intertextualidade formativa, digamos assim,
ha a intertextualidade explicita, quando a referéncia é diretamente ao que foi dito por outra

pessoa em outro texto. A intertextualidade pode se manifestar como:
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a) INTERTEXTUALIDADE DE FORMA E CONTEUDO: quando alguém utiliza, por exemplo, deter-

minado género textual s6 para obter um efeito especial, como usar poesia em propagandas.

Assista a propaganda deste video que usa a musica de Pixinguinha

b) INTERTEXTUALIDADE EXPLICITA: como no caso de citacdes, discursos diretos, referéncia

documentada da fonte, resumos, resenhas, parodias.

A parddia é um recurso intertextual muito usado. Assista ao video

de uma parodia da musica Eu sei de cor, produzida por adolescentes.

c) INTERTEXTUALIDADE COM TEXTOS PROPRIOS OU GENERICOS: quando alguém cita o

proprio texto ou textos sem autoria especifica, como os provérbios.

e) INTENCIONALIDADE

Corresponde ao fato do falante pretender dizer somente coisas que tém sentido,
gue sao coerentes. A suposta incoeréncia tem algum sentido de existir no texto como causar
estranhamento ou chocar. Claro que nem sempre o autor do texto se faz compreendido, mas isso

deve-se a qualidade textual.

f) ACEITABILIDADE

E a contraparte da intencionalidade, pois admite-se que o interlocutor acessa o texto e

se esforca para compreender seu sentido e as intencdes de seu autor.
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https://www.youtube.com/watch?v=z5yiIo41e_k
https://www.youtube.com/watch?v=lfS_3QaERis

g) SITUACIONALIDADE

O texto, como um evento comunicativo, ocorre ancorado em determinada situacao
concreta ou contexto social. Ele ndo ocorre no vazio, flutuando fora das interacdes humanas.
A situacionalidade serve para a interpretacao do texto e orienta sua producao, ela € um fator
de adequacao textual. Marcuschi (2008, p. 129) da o exemplo de um telefonema: esse evento
exigira uma série de acdes mais ou menos consolidadas e que constituem o género telefonema.
Comeca com as identificacdes e os cumprimentos mutuos, a abordagem de um tema, ou varios,
e as despedidas. Pensemos no contemporaneo whatsapp. Nao ha necessidade de identificacdo,
pois o aplicativo ja faz isto, escrevemos ou mandamos figuras expressivas. Ou seja, a constituicao
textual liga-se a situacao de uso. Como veremos na secao 2.4, todas as atividades humanas

relacionam-se a algum género textual.

2.3 0 ATO DE ESCREVER E SEU APRENDIZADO

“O que lemos foi escrito por alguém, e escrevemos para que outro leia. Nao existe
soliddo em nenhum dos dois momentos.” Antunes (2005, p.35)

Como vimos até agora, ndo existe texto sem um produtor e um leitor. Para Koch e Elias
(2011, p. 35) a escrita é a atividade de producdo textual baseada, evidentemente, nos elementos
linguisticos (palavras, frases) e em certa forma de organizacdo (cada texto tem um formato
padrao diferente), mas requer também, como evento comunicativo, a mobilizacdo de outros
conhecimentos do escritor, inclusive a pressuposicao de conhecimento de seu possivel leitor e
do que é compartilhado por ambos, o escritor e o leitor. Afinal quando escrevemos, ajustamos o
processo projetando quem é o leitor. A escolha das informacgdes incluidas ou deixadas ausentes
depende de quem imaginamos que sera o leitor. Koch e Elias (2011, p. 36) dizem também que “[...]
a escrita é um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre em relagao a um outro (o

seu interlocutor/leitor) com um certo propdsito.” Em razdo desse propdsito (porque escrever?),
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do projetado leitor (para quem escrever?), do quadro espacio-temporal (onde e quando?) e do
suporte no qual este texto circulara, o escritor elabora um projeto de dizer e o desenvolve.
Deste modo, o ato de escrever é uma atividade de interacao verbal. Como diz a citacao
inicial desta secao, nao existe solidao nos processos de leitura e escrita. No ensino da escrita, sao
levados em conta as caracteristicas do ato de escrever. Para Antunes (2005), o entendimento do
gue seja o ato de escrever direciona a pratica no ensino. Vamos listar aqui algumas caracteristicas

do ato de escrever citadas por esta autora (ANTUNES, 2005, p. 28 a 39):

e Como ja vimos, escrever € uma atividade de interagao verbal, como interacgao,
precisa de um interlocutor, nem que seja simulado (o que acontece na escola), pois
ndo tem sentido escrever quando ndo se esta agindo com outro.

e E uma atividade cooperativa: escrevemos na intencdo de sermos compreendidos e
lemos tentando compreender o texto.

e E uma atividade contextualizada que existe em algum momento, em algum espaco,
inserida em algum evento cultural. Nao se escreve da mesma maneira em contextos
diferentes. Nao se escreve um bilhete de amor como se escreve uma carta de
recomendacdo; nao se escreve um livro infantil como se escreve uma poesia erodtica.

e Tal como falar, escrever é uma atividade necessariamente textual, s6é nos
comunicamos através de textos.

e E uma atividade intencionalmente definida, sempre temos um objetivo ao escrever.

e Escreveréumaatividade que retomaoutrostextos,istoé, querecorreaoutrosdizeres.
Lembram da metafora da espiral para a leitura, na se¢ao 1.4? E da intertextualidade
na se¢ao 2.27? A escrita também é alimentada pelas leituras. Todo escritor fala isso.

A natureza interacional da escrita e as caracteristicas do ato de escrever norteiam
o ensino da escrita na escola. A famigerada tarefa de escrever sem um objetivo e sem um

interlocutor, que nega as caracteristicas do ato de escrever, € um desservico a aprendizagem da
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escrita. Continuamos com Antunes (2003), para quem o texto é objeto da aula de lingua porque
sempre que interagimos verbalmente é por meio de textos, ao dissertamos acerca de como deve
ser o trabalho com a escrita na escola.

Primeiramente, o trabalho com a escrita é de autoria dos alunos com leitores reais
na medida do possivel. O leitor real é o ideal, mas mesmo o leitor simulado ja ajuda. Existem
muitas situagdes na escola em que os alunos podem atuar como autores. Festas, avisos, textos
para outras turmas (escritos ou orais), cartas para instituicdes, concursos, entrevistas (com
professores, ex-alunos, integrantes da comunidade) etc. A escrita escolar tem o objetivo de
estabelecer vinculos comunicativos, assim ha que ser sempre uma escrita de textos que circulem
nos ambientes sociais em que vivem os alunos. A escrita de frases soltas e sem objetivo, so existe
na escola! Os textos a serem escritos na escola, sao socialmente relevantes; as propostas de
escrita correspondem aos usos sociais da escrita, ou seja, escrevemos textos que circulem e sao
necessarios na vida em sociedade e por isso sao diversificados. A odiada redacao escolar circula
apenas na escola e I3, na maioria das vezes ainda, se produz apenas a redacao dissertativa. Os
textos dos alunos autores tém que ter leitores para direcionar as decisdes de o qué dizer e como
dizer. Para Antunes: “O professor nao pode, sob nenhum pretexto, insistir na pratica de uma
escrita escolar sem leitor, sem destinatario, sem referéncia, portanto, para se decidir sobre o que
vai ser escrito.” (ANTUNES, 2003, P. 47).

Outro aspecto importante e decorrente da consideragao da interagao social pela
escrita é a pratica do rascunho. O ensino da escrita engloba etapas distintas e complementares de
planejamento, escrita e reescrita. O aluno é levado a entender que o texto é uma producao sua,
se ele exerce a autoria, que circula socialmente e que por isso necessita ser revisto e caprichado.

O ensino da escrita é norteado pelas caracteristicas reais do ato de escrever. Ter um
objetivo, um leitor, ser socialmente relevante. Como dissemos anteriormente, serd diversificado,
pois os textos nao tém a mesma cara (tema, forma, espaco de circulagao) e como em outras esferas
sociais, nos sujeitamos aos padrdes convencionais e legitimados socialmente. Escrever é uma

atividade que se manifesta em géneros particulares de textos a serem praticados e ensinados na
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escola. O trabalho com os géneros textuais é preconizado nas politicas educacionais atuais e muito

importante por introjetar a real producao de textos na escola, como veremos na ultima secao.

2.4 GENEROS TEXTUAIS

Vimos na secdo anterior, que Antunes afirma que sempre que nos comunicamos
verbalmente é através de textos. Para Marcuschi(2008) é impossivel ndo se comunicar verbalmente
por algum género, pois os textos sao realizados por meio de algum género textual. Os géneros
sao artefatos socio-histéricos que surgem das necessidades comunicativas humanas. Assim como
as necessidades sao muito variadas, os géneros também o sao. Temos géneros textuais orais,
tais como o dialogo, as oragdes, as missas, as cangdes de ninar, as trovas etc. E temos também
géneros textuais escritos, tais como artigos de opiniao, artigos cientificos, bula de remédio, receita
culinaria, lista de compras, romances, etc. No entanto, os géneros também podem ser hibridos,

como, por exemplo, os telejornais nos quais um texto anteriormente escrito e organizado é lido

como se fosse oral. E que os géneros sdo caracterizados muito mais por sua fungdo comunicativa,
embora sejam formas cristalizadas usadas na interacdao humana.

Segundo Marcuschi (2008) o estudo dos géneros textuais comecou na antiguidade
grega, quando era focado mais nos géneros literarios e, na atualidade virou moda: “Estamos
presenciando uma espécie de ‘explosao’ de estudos na area, a ponto dessa vertente de trabalho
ter-se tornado uma moda.” (p.146). Um tedrico importante para o estudo dos géneros textuais
é o fildsofo russo Mikhail Bakhtin. Ele caracteriza e diferencia os géneros por seu conteudo
temadtico (os assuntos pertinentes aquele género), pelo estilo de linguagem (formal ou informal,

por exemplo) e por sua constru¢dao composicional:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses
enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada referido
campo nao so6 por seu conteldo (tematico) e pelo estilo de linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de

tudo, por sua construcao composicional. (BAKHTIN, 2003, p.261). 2 5



Ou seja, cada género diferencia-se por um tema, pelo estilo da linguagem e pela
estrutura composicional. Comparemos uma oracao e uma piada, por exemplo. Os temas da piada
sao inumeros, até religiosos, a linguagem geralmente é informal, podendo ter até palavroes, e a
estrutura composicional geralmente é curta, pois se for muito longa podemos esquecer o inicio
da piada, o que tira sua graca. Jd a oracao caracteriza-se por temas espirituais, a linguagem é
mais formal e a estrutura varia, a oracao de Sao Francisco é longa se comparada com a oracao
do Santo Anjo ou Anjo da Guarda. Como os géneros estao ligados as atividades humanas, eles
vao mudando com o passar dos tempos, assim como mudam as sociedades. Marcuschi (2002) os
caracteriza como eventos textuais altamente maledveis, dinamicos e plasticos. E cita o caso da
carta pessoal que hoje em dia evoluiu para o e-mail.

Bakhtin (2003) faz uma distingdo entre géneros primarios e géneros secundarios. Os
primeiros sao aqueles usados na comunicagao discursiva imediata, ja os secundarios incorporam
os primarios e “[...] surgem nas condi¢cdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente
mais desenvolvido e organizado (romances, dramas, pesquisas cientificas, géneros publicisticos).”
(p.263). Umdidlogo, umjuramento oral (usados em comunicacdes diretas) podem serincorporados
em um género secundario como um romance, por exemplo.

Outra distincao importante é entre tipo textual e género textual. Para Marcuschi (2002,
p.22) os tipos textuais sdo espécies de construcdo tedrica definida pela natureza linguistica de
sua composicao (as palavras empregadas, os tipos de frases, os tempos verbais) e abrangem
meia duzia de categorias como: narra¢ao, argumentacao, exposicao, descricao, injuncao. Ja a
expressao género textual é usada para referir os textos materializados que encontramos na vida
diaria e que apresentam caracteristicas sécio comunicativas definidas, como ja referimos, por

conteudo tematico, estilo e estrutura composicional.

Veja que interessante o seguinte video:

26/29



https://www.youtube.com/watch?v=OQPw-xUK_tk

Como os géneros sao maleaveis e dirigidos por sua fungcao comunicativa, podemos
subverter algum aspecto do género usado intencionalmente. Isso € muito usado em propagandas,
por exemplo. Com o objetivo de chamar a aten¢ao para o produto anunciado utilizam-se de
poesias, esculturas artisticas, réplicas de quadros famosos, etc. O estranhamento do leitor,
gue nado espera encontrar tal estrutura composicional numa propaganda, é usado para chamar
a atencao do consumidor. Essa mescla de funcdes e formas de géneros diversos num dado
género é chamada por Marcuschi (2002) de intertextualidade intergéneros. Existe também a
intertextualidade tipoldgica, na qual um género realiza diferentes sequéncias de tipos textuais.
Na intertextualidade intergéneros temos um género com func¢ao de outro e na intertextualidade
tipoldgica, um género com a presenca de diferentes tipos textuais.

O trabalho com os géneros textuais na escola, preconizado pelos documentos oficiais, é
crucial e indispensavel por proporcionar a oportunidade de se lidar com a lingua em seus usos no
dia a dia. Se o usudrio da lingua dominar os diversos géneros que circulam nas diferentes esferas
sociais tem ai um fator fundamental para sua socializacdao. O conceito de letramento também

esta imbricado aqui, pois o letramento acontece por meio dos géneros.

Em 1996, Kate M. Chong escreveu o poema O que é letramento?,

mostrando justamente a indissociabilidade entre o letramento e
0s géneros textuais. Assista uma adaptacao brasileira do poema.

Cada pratica social em que estamos inseridos, requer o dominio de novos géneros.
Na entrada no mercado de trabalho, por exemplo, é necessario conhecimento de géneros como
correspondéncias oficiais, entrevistas de emprego, elaboracdao de curriculos, participacdao em
reunides, etc. Em teoria, o letramento e aprendizado de outros géneros dura a vida toda do
individuo, pois constantemente nos inserimos em novas praticas sociais.

Marcuschi (2002) ressalta que como os textos se apresentam sempre num ou noutro

género textual, o saber sobre o funcionamento dos diferentes géneros é importante tanto para
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https://www.youtube.com/watch?v=K8RHXK0eTQQ

a producao textual como para a compreensao fruto da leitura. O autor lista alguns aspectos a

serem observados no ensino/producado de cada género (Marcuschi, 2002, p. 34):

e natureza da informagao ou do conteudo veiculado. Como ja referimos, cada género
tem seu conteudo tematico especifico;

e nivel de linguagem (formal, informal, dialetal, com girias, com palavrdes etc.);
e situacdes nas quais o género se situa (se publica, privada, corriqueira, solene);

e as relacOes entre os participantes da interacdo proporcionada pelo género (se sao
pessoas conhecidas ou desconhecidas, seu nivel social, sua formacao);

e quais os objetivos das atividades desenvolvidas por meio de determinado género
(qual a funcdo/utilidade desse texto? Divertir, informar, apresentar algum contetdo
ou produto, etc.).

Em uma perspectiva interacional de lingua e em consequéncia de leitura e producgao
textual, ndo ha como fugir do trabalho com os géneros textuais em sala de aula, pois a interacao

linguistica, materializada pelos textos orais e escritos, realiza-se por meio deles.

3 EPILOGO

Chegamos ao final da nossa jornada. O objetivo neste e-book foi realizar uma introducao
as perspectivas tedricas de leitura e producao de textos. Como vimos, pela prépria natureza
destas atividades, nao existe receita pronta. No contato e na interagao com os alunos, o professor
é capacitado para propor atividades de leitura e escrita, considerando os conhecimentos prévios
dos alunos, tornando possivel a leitura e desafiando-os para as praticas sociais nas quais eles
estdo inseridos. Esperamos ter contribuido para estimular vocé, futuro professor, a uma pratica
docente produtiva que propicie a aproximacao e aprofundamento dos alunos com a leitura e a

escrita significativas em sala de aula.
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