O Estagio Supervisionado nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental:
orientacoes para a pratica pedagégica
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Caros alunos,

Esse ebook é um pdf interativo. Para conseguir acessar todos os
seus recursos, € recomendada a utilizacao do programa Adobe
Reader 11.

Caso nao tenha o programa instalado em seu computador, segue
o link para download:

http.//get.adobe.com/br/reader/

Para conseguir acessar os outros materiais como videos e sites,
€ necessario também a conexao com a internet.

O menu interativo leva-os aos diversos capitulos desse ebook,
enquanto as setas laterais podem lhe redirecionar ao indice ou as
paginas anteriores e posteriores.

Nesse pdf, o professor da disciplina, através de textos proprios ou
de outros autores, tece comentarios, disponibiliza links, videos e
outros materiais que complementarao o seu estudo.

Para acessar esse material e utilizar o arquivo de maneira completa,
explore seus elementos, clicando em botdes como flechas, linhas,
caixas de texto, circulos, palavras em destaque e descubra,
atraves dessa interacao, que o conhecimento esta disponivel nas
mais diversas ferramentas.

Boa leitura!


http://get.adobe.com/br/reader/
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Apresentagio

Caros alunos,

Com o objetivo de apresentar as caracteristicas da docéncia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e orientar sobre o estigio supervisionado
nesta etapa educacional, organizamos este material para elucidar essa etapa
importante de profissionaliza¢io, no curso de Pedagogia.

O estdgio supervisionado nos Anos Iniciais entende que a relagio ted-
rico-pratica necessita estabelecer-se no dmbito do contato dos académicos
do curso com as agdes de estigio nas escolas, sejam estas publicas ou pri-
vadas, porque elas dao base a constituicao da identidade docente, por meio
da observacdo acurada das instituicdes de ensino, da reflexdo por parte dos
académicos-estagidrios e da prepara¢io para a atuagido em uma das turmas
do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Portanto, contempla-se, na apresentacdo do material, as etapas necessa-
rias 4 preparacio e efetiva¢do do estigio supervisionado nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, que envolvem, assim como no estigio na educa¢io
infantil, a observagio, a participa¢io e a atuagdo. Assim, ha destaque para o
planejamento, por meio de um plano de aula(s) que compreende o trabalho
com os conteudos de forma interdisciplinar, mas sempre com enfoque da

funcio social dos conteddos, em relacido a vida das criangas.

Espera-se que facam excelentes reflexdes, desejando-lhe bons estudos.




1. A Pratica Pedagédgica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

A prética pedagégica, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
exige que o professor reflita sobre quem sdo as criancas que chegam as
instituicoes de ensino: de onde elas vém? Qual seu contexto? Do que

brincam? O que ji conhecem?

Dessa forma, afirma-se que hd duas questoes a serem contempla-
das, num primeiro momento, para se pensar a pritica pedagégica na
referida etapa: a concepg¢io de crian¢a/infincia e uma teoria que em-

basa a pritica pedagégica.

Nio se pode esquecer que, mesmo que nio se trabalhe com crian-
cas da etapa da educagio infantil, estas ainda sdo criancas. E, nesse
sentido, hd que entendé-las como sujeitos que sdo sociais e histdricos
(CHARLOT, 2000), e que tem um potencial imenso de participagio
e envolvimento nas atividades, o que faz toda a diferenca. Ignorar esse
potencial no planejamento faz com que o professor retorne a uma pe-
dagogia tradicional, que considera a crian¢a como uma folha em bran-

co, que nio tem conhecimento de mundo.

Kramer (2007, p. 15) destaca essa perspectiva da crianga, enquanto
sujeito histdrico, que vive a infancia, como possibilidade de ser e estar

no mundo:




Reconhecemos o que é especifico dainfancia: seu poder deimaginacao,
a fantasia, a criagdo, a brincadeira entendida como experiéncia de
cultura. Criangas sio cidadis, pessoas detentoras de direitos, que
produzem cultura e sdo nela produzidas. Esse modo de ver as criangas
tavorece entendé-las e, também, ver o mundo a partir do seu ponto
de vista. A infincia, mais que estdgio, é categoria da histéria: existe

uma histéria humana porque o homem tem infancia.

Desta forma, o professor nio pode esquecer, na pratica pedagégi-
ca, de organizar situa¢oes de brincadeira, de ludicidade, pois por meio
desta linguagem as criangas também produzem cultura, é uma carac-
teristica delas (KRAMER, 2007). Na brincadeira as crianc¢as recriam
situacoes que nao podem assumir ainda neste tempo infincia, repro-
duzem cenas cotidianas, resolvem conflitos, imaginam coisas novas,
criam personagens e fatos, e se o adulto consegue capturar as visoes
das criangas nesses momentos, enriquece mais sua agdo docente, em

relacio a elas.




Figura 1 — Criancas brincando
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Fonte: TONUCCI, Francesco, 2019.



http://www.jundiaqui.com.br/arte-e-cultura/italiano-frato-traz-sua-exposicao-olhares-sobre-o-universo-infantil/

Para Santos (2012), existem algumas formas de o professor dar
tempo para as brincadeiras no cotidiano da escola. Para tanto, um es-
paco no planejamento para brincar é essencial, como também oferecer
materiais diferenciados para as criancas; utilizar outros locais disponi-
veis na institui¢io para desenvolver as brincadeiras aliadas aos contet-
dos, em certa medida (pétio, parque infantil, quadra de esportes, bos-
que...); o professor atua na brincadeira, problematizando as situa¢des
e estimulando as criancas a refletirem sobre suas acdes e atitudes, na

brincadeira.

O outro aspecto da teoria enquanto elemento direcionador da pra-
tica docente enfatiza que ela mobiliza certas escolhas e posturas frente
a opcdo de metodologias de ensino, materiais, instrumentos avaliati-
vos, formas de intera¢do com as criangas que influenciam nos resulta-

dos da aprendizagem.

Os autores Becker (1994) e Garms (2005) colocam que os mode-
los pedagégicos sustentam-se em epistemologias (teorias do conheci-
mento) que, a partir de alguns conceitos cientificos, organizam uma
forma de ensinar, com alguns preceitos sobre o que é a relagdo pro-
fessor-aluno, a forma de abordagem do conteddo, a forma de avaliar,
entre outros.




Esses autores explicitam que a Pedagogia Interacionista, que se
acredita pertinente para pensar a pratica pedagdgica na atualidade,
que tem como autores principais Piaget e Vygostsky, traz a perspectiva
de que professores e alunos elaboram e constroem os conhecimentos
num processo de interagdo, quando os conhecimentos de ambas as
partes sdo considerados.

Na Pedagogia Interacionista, as criangas sdo vistas como seres ati-
vos, em constante aprendizagem e, nesse trabalho, concebe-se que os
niveis e ritmos sdo diferentes e necessitam de interagcdes e estimulos
diferenciados. No contexto da sala de aula o professor ¢ alguém que
atua como elo entre aquilo que a crianga ja elaborou em termos de
aprendizado e o que ainda estd em vias de aprender, o que Vygotsky

denominou como zona de desenvolvimento proximal:

A zona de desenvolvimento proximal prové psicélogos e educadores
de um instrumento através do qual se pode entender o curso interno
do desenvolvimento. Usando esse método podemos dar conta nio
somente dos ciclos e processos de maturagio que ja foram completados,
como também daqueles processos que estdo em estado de formagio,

ou seja, que estio apenas comec¢ando a amadurecer e a se desenvolver.

(VYGOTSKY, 1991, p. 58).




Alteragio da
LDB/1996 com
a redacao da Lei

n° 12.796, de 4 de

abril de 2013.

Atuar nessa etapa do desenvolvimento, para o tedrico, é possibilitar
que aquilo que estd embriondrio ou em estdgio inicial seja completado
em termos de aprendizado. Nesse caso, as criangas tém um potencial
para o aprendizado, mas que necessitam do auxilio do professor, de
metodologias que orientem para os avangos.

Para exemplificar em relagdo aos principais tedricos que sustentam

a Pedagogia Interacionista, sugerimos o video sobre Piaget e Vygotsky.

@ Construtivismo de Piaget e Interacionismo de Vygotsky

Ainda, outro elemento relevante da pratica pedagégica é a for-
magio docente, espaco de construg¢do de conhecimentos e saberes que
embasam e ddo suporte para as a¢des do professor, com uma formagao
inicial e continuada.

Para a docéncia nos Anos Iniciais do ensino fundamental a
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDBEN) — n.
9394/1996, destaca, no Artigo 62, a formac¢do minima para atuar
nesta etapa ¢ formacio em curso de licenciatura, em nivel de gra-
duac¢do, admitindo-se a formag¢io minima do curso de magistério —

Ensino Médio, que, em alguns municipios, tem diferentes nomen-

claturas (BRASIL, 2012).



https://www.youtube.com/watch?v=rTqWOsAjPeI
https://www.youtube.com/watch?v=rTqWOsAjPeI

No curso de Pedagogia, a formacio para a profissionaliza¢io a
docéncia nos Anos Iniciais é contemplada em virias atividades e disci-
plinas do curso, tanto em disciplinas de Teoria e Metodologias de En-
sino, Estdgio Supervisionado na area, bem como as que contemplam
a discussdo sobre o papel da coordenagio pedagégica e do gestor em
escolas dos Anos Iniciais do ensino fundamental.

Enfatiza-se, também, neste aspecto da pratica pedagdgica, al-
guns principios da pedagogia freireana (FREIRE, 1996), que sio
relevantes para que a relacdo professor-crianca seja efetivada de
modo a que os saberes de ambos sejam mobilizados em situagdes de

ensino-aprendizagem:

Figura 2 — Principios da pratica pedagégica
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Fonte: Elaboragio propria.




O respeito as diferengas engloba a dimensdo do didlogo. Dialogar
¢ algo mais amplo que uma conversa, é compreender o ponto de vista
do outro, colocando-se no lugar dele, o que ndo quer dizer concordar
com tudo mas entender o porqué das escolhas que o outro fez, sem
desprezar aquilo que se acredita, enquanto principios ou convicgoes. E
um dos saberes da pratica educativa:

Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida,
a seus desafios, sdo saberes necessirios a pratica educativa. Viver
a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo
com o momento, tomar a prépria pratica de abertura ao outro como
objeto da reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente.
A razio ética da abertura, seu fundamento politico, sua referéncia

pedagdgica; a boniteza que hd nela como viabilidade do didlogo.

(FREIRE, 1996, p. 153).

A abertura para o didlogo promove a problematizacgio da realidade,
de modo que o professor questione com os alunos, discuta temas que
estdo no contexto social no intuito de relacionar os saberes curricula-
res aos saberes oriundos da pritica social, o que traz a sala de aula a
funcio social dos conteddos, o que dd base a leitura da realidade, pois,




[...] educar é promover a capacidade de ler a realidade e de agir sobre
ela, promovendo a transformacio social. Para isso, a educagio, numa
perspectiva emancipadora e libertadora, ndo pode se dar alheia ao
contexto do educando, nem o conhecimento pode ser construido

ignorando o saber dos alunos. Dai a importincia da Leitura do

Mundo (ANTUNES; PADILHA, 2010, p. 49).

Nesse caso, a educagio tem o papel fundamental de mostrar pos-
sibilidades para que as criangas se vejam como sujeitos sociais que
podem modificar algo, e isto comeca a partir do conhecimento traba-
lhado na escola, realizando as devidas pontes com o meio social. Isso
gera, nas criangas, a capacidade de ver o mundo com um olhar mais
apurado, mais critico, pois tém um conhecimento cientifico, uma teo-

ria que os guia e os transforma como pessoas.

A pesquisa é um dos eixos da formagio docente. Sem pesquisa nio
hé alimento para a pratica e vice-versa. Pesquisa-se porque nio se sabe
tudo, como coloca Freire (1996, p. 32): “Pesquiso para conhecer o que
ainda nio conheco e comunicar ou anunciar a novidade.” Na pesquisa,
o professor constata diferentes pontos de vista sobre um mesmo assun-
to e, a partir das antiteses, constréi uma sintese dos conceitos. Esta
sintese é que se leva as criancas, no espaco da escola, mas ela somente
existe por um exercicio do educador que se faz atento, curioso e leitor.




Entdo, ao procurar o conhecimento, o professor respeita o senso
comum trazido pelos alunos jia que, na escola, é que iniciam a supe-

racdo, até chegar a um pensar critico e elucidativo sobre os fatos, um

processo e nio apenas um produto.

Para sintetizar: A pratica pedagdégica nos Anos Iniciais requer do professor
um olhar diferenciado em relacao aos seus alunos, pois estes sao criancas.
E como criancas requerem espaco para a brincadeira e a ludicidade. Nesse

caso, propostas como jogos, brincadeiras cantadas, musicas infantis, livros
de boa qualidade, sdao elementos que podem promover o desenvolvimento
das mesmas em varios aspectos, e pode auxiliar, de forma interdisciplinar no
desenvolvimento dos contelidos e componentes curriculares




2. O Estagio Supervisionado nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental

O estigio supervisionado nos Anos Iniciais compreende uma etapa
no curso de Pedagogia que profissionaliza o académico para a inserc¢io
em ambientes educacionais, com o objetivo de aliar a teoria educacional,
englobando varios saberes e conhecimentos, e a pratica pedagégica. Para
tanto, exige preparagdo e planejamento para a mobiliza¢io dele na reali-
dade educativa.

Ser professor exige formacio inicial e continuada. E um processo de
adaptacio, reflexdo, construcdo de conhecimentos e transformacio, nio
sé em ambito profissional, mas que carrega toda a histéria e saberes ex-
perienciais, adquiridos ao longo da vida do docente. “Os docentes princi-
piantes necessitam ter um conjunto de ideias e habilidades criticas, assim
como a capacidade de refletir, avaliar e aprender sobre seu ensino, de
tal forma que melhorem continuamente como docentes.” (VAILLANT,;

MARCELO, 2012, p. 127).

A formagio inicial é um aprendizado, a anilise sobre praticas pedagé-
gicas, a avaliagio de situagdes avaliativas, em diferentes niveis de apren-
dizado das criancas, que dd base a outros contextos andlogos nos quais os
professores atuam.




Pode-se constatar que, a formagido do professor se dd em varios
momentos, os quais sdo constituidos de vivéncias e lutas em torno
do ser professor, do conquistar um espago no ambiente de trabalho
e na propria sociedade. Nesse sentido, o curso de formagio é apenas
o inicio, pois os professores do curso s6 poderdo ensinar aos futuros
professores a iniciar seu trabalho, dando-lhes algumas ‘ferramentas’, >
para a agdo docente, mas, acima de tudo, no dizer de Zeichner (1993),
os formadores de professores tém o compromisso de internalizarem
em seus alunos, a disposi¢do e a necessidade de estudarem a prética

pedagégica que desenvolvem e de a melhorarem com o tempo

(PIETROBON, 2009, p. 30).

O curso de Pedagogia propoe, desta maneira, diferentes acdes a
partir da proposta pedagdgica, com viés tedrico e pratico, englobando
o ensino, a pesquisa e a extensdo. A pritica realizada nas escolas, em
cada estigio supervisionado, é considerada contetido da formacio, pois
por meio dela sdo realizadas andlises mais aprofundadas da realidade
educacional, proposi¢io de atividades que refletidas a luz de discussoes
tedricas, com o intuito de encontrar caminhos coerentes as necessida-

des dos alunos e do contexto social.

Especificamente, o estigio nos Anos Iniciais

[...] consiste na orientagdo da pritica pedagdgica e seus principios
norteadores voltados a educagdo do escolar na faixa etdria entre seis e
dez anos, distinguindo em seus conteudos a atenc¢do as necessidades
da infincia. O direito a ludicidade, ao afeto e a vivéncia saudivel,
assim como o conhecimento, sdo conteidos fundamentais para o

desenvolvimento e a aprendizagem (ZYCH ez al., 2016, p. 153).




O estigio supervisionado nos Anos Iniciais desafia os académi-
cos-estagidrios a realizarem praticas para enriquecer a escola, por meio
de materiais e propostas significativas para as criancas, os professores
regentes e a gestdo. Por isso, a continuidade, na etapa da Atuacio,
dos contetdos e organizagio do tempo e do espago da sala de aula sdo
aspectos a serem contemplados pelos estagiarios, para que sua pratica
nao seja alheia aos anseios da equipe pedagdgica e das criangas.

2.1 As etapas do estdgio supervisionado:
observacao, participagio e atuagio

O estdgio supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental compreende 60h de atividade pritica na escola, sendo 20h de
observagio, 20h de participacgio, e 20h de atuagio. Ainda, sio contem-
pladas 35h de planejamento das ag¢des, organizagio do relatério final
de estigio e apresentagido, em semindrio final, das etapas cumpridas.

Antes da etapa de Observagio, o académico realiza os primeiros
contatos, levando uma carta de apresenta¢io da Institui¢io de forma-
¢do do curso de Pedagogia, para proceder a organizacio e assinaturas
do Termo de Compromisso, documento firmado entre o académico, a
Coordenagio de curso e a Dire¢io da escola — campo de estdgio.




Providenciada a documentagio inicial, o académico organiza, jun-
to a escola, em especial com o professor regente da turma designada,
que pode ser do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, o cronograma
para a realizacdo das trés etapas do estigio supervisionado. Os acadé-
micos-estagidrios necessitam providenciar crachd, jaleco e os didrios
de bordo/caderno de anotagio para a realizagdo de escrita acerca dos
itens observados, conforme o roteiro disponibilizado na disciplina de
estagio.

O roteiro de observa¢io compreende a caracterizagdo da escola
(dados de localiza¢do, situacio socioecondémica do bairro, entre ou-
tros), caracterizacio dos alunos, dados sobre a efetivacio da matricu-
la, questdes sobre a forma de avaliacdo dos alunos, a participagido dos
pais, a organizacdo da sala de aula, o planejamento didrio, conversas
com a coordenagido pedagdgica/gestor/professor regente, no intuito de
conhecer, em dmbito global, aspectos que essenciais para a continui-
dade do planejamento para a etapa de Atuacio.

A partir do levantamento dos dados e a observac¢io da sala de
aula, os académicos redigem um relatério dessa primeira etapa, ano-
tando reflexdes sobre o que foi levantado, com suporte em autores que
as embasam:




Para ilustrar sobre o contexto dos Anos Iniciais, no sentido de
)
que se observe o ponto de partida das criangas, em termos de apren-
dizagem, sugere-se o seguinte video, o qual traz uma entrevista com a
) )
pesquisadora Magda Soares com enfoque na concepgio de letramento
e alfabetizacio:

e Entrevista com a pesquisadora Magda Soares

A etapa de Participagio relaciona-se ao trabalho de apoio e supor-
te ao professor regente da turma em que se realiza o estigio nos Anos
Iniciais, seja no atendimento as criangas, organizacdo de materiais,
acompanhamento das criancas em situa¢des de brincadeira, ida ao pa-
tio, momento de leitura individual ou coletiva, entre outras. Também
é necessdario que o estagidrio realize anota¢des acerca das atividades
que auxiliou, pense sobre a pritica pedagégica que acompanhou, com
os devidos suportes em discussdes tedricas de artigos, capitulos de
livro, obras que discutem temdticas relacionadas ao tema abordado.
Este material fara parte do relatério.

A Atuagio compreende a efetivacio do planejamento realizado e
aprovado pelas tutoras, com a indicagdo de contetidos pelo professor
regente da turma. A atuagdo é a pritica em si, na qual o estagidrio
assume a docéncia, sob a supervisido do professor regente, mas com
maior autonomia para desenvolver as atividades pertinentes a faixa

etaria e nivel de aprendizado das criancas.



https://www.youtube.com/watch?v=zG1MqQ-uSZk
https://www.youtube.com/watch?v=zG1MqQ-uSZk

Figura 3 — Etapas do Estiagio Supervisionado nos Anos Iniciais
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Fonte: Elaboragio prépria.

Tendo cumprido com as etapas anteriores do estigio supervisio-
nado, o académico redige o relatério final, composto pela contextua-
lizagdo da instituicdo de ensino campo de estigio, a descricdo de cada
etapa com as especificidades, conclusdes e aprendizados do estdgio, e
os anexos e referéncias necessarios. As discussoes, reflexdes e analise
das acoes efetivadas sio amparadas em autores.

s

E no relatério que o académico-estagiirio faz a retrospec¢io do
que ocorreu nas etapas do estdgio supervisionado, aprofundando as-
pectos da pratica pedagégica desenvolvida, realizando anilises do que
é especifico nos Anos Iniciais, mas tendo como foco que as criangas

sdo os sujeitos aprendentes, foco do planejamento:




E necessario que o académico, enquanto professor que esti em
formacio, entenda as especificidades do estigio como um meio para
encontrar solu¢des para a supera¢io de dificuldades relacionadas ao
ensino-aprendizagem, sendo que o estdgio curricular ¢ um momento
de se refletir sobre as teorias e aliar a pratica, de modo que ambas
constituam-se reciprocamente. Ndo se pode pensar numa pratica
esvaziada de fundamentos tedricos, assim como nio se pode pensar
em uma teoria que nao tenha nascido da pratica, ha que se considerar
esse movimento dialético, de idas e vindas, sendo que nesse caminho
novos saberes sdo elaborados pelos professores, mas como algo préprio

de cada um, como algo que lhes pertence e faz parte do cotidiano

(PIETROBON, 2009, p. 32).

As reflexbes realizadas no relatério final de estigio sdo apresen-
tadas em um semindrio no polo, chamado Comunidade de Pritica. E
um momento presencial, no qual os académicos-estagidrios, em uma
apresentacdo oral, relatam as principais atividades e as reflexdes so-
bre o que foi vivenciado, com o acompanhamento de professores que
atuam na disciplina de estdgio supervisionado no curso de Pedagogia.

2.2 O planejamento: orientagdes sobre o plano de
aula(s) para a atuagio com as criangas

Planejar é sinonimo de pensar o futuro, é organizar uma agdo ou
pratica fundada no conhecimento da realidade para desenvolver ativi-
dades mais préoximas desta e dos anseios das criangas.




Entdo, cabe a pergunta: como se concebe o planejamento para
criancas dos Anos Iniciais, se sio consideradas parte do processo,
como sujeitos ativos?

O planejamento ¢ algo continuo. Um plano de aula é uma des-
cricdo do planejamento pois ha outras, como projetos por exemplo. O
planejamento exige do professor um certo grau de flexibilidade, haja
vista que as criancas sempre questionam, ou alguma atividade pode
exigir um tempo maior para pesquisa. Além disso, para planejar, ¢é
crucial que o professor conheca o nivel de aprendizado das criangas,
para que avancem no conhecimento. Para tanto, a forma de trabalho,
os materiais de suporte sdo organizados antecipadamente, mas sempre
com uma brecha para o inesperado ou inusitado.

Planejar envolve, portanto:
* a organizacdo de situagbes que contemplem o ensino-aprendizado;

* refletir sobre as condi¢des em que as atividades e propostas serdo

desenvolvidas, conforme o contexto da instituicdo de ensino;

* entender que planejar é um processo, com ag¢des que envolvem o
antes, o durante e o apds das a¢des serem realizadas;

* conversar com os pares, pensando de forma coletiva;

* pensar nos melhores momentos para realizar a avaliagdo do apren-
dizado das criangas, com a escolha dos instrumentos avaliativos e
o tempo adequado para sua efetivagio.




Planejar requer dos professores pensarem numa situagdo de
aprendizagem a partir de uma temdtica/conteido. A partir deste,
tem-se que pensar, também, que objetivos/metas se almeja alcancar.
E essencial que o professor tenha muito claro o conteido que ensina -
que sdo os saberes disciplinares, da drea que trabalha. Como ensinar ’
o que ndo se sabe? Como criar um saber experiencial com os alunos,
saberes da pritica, se ndo se tem no¢do do que se faz? Este ponto é o
diferencial da formac¢do do professor, uma formacgio para a pesquisa,
pois se o professor tem internalizado que precisa aprofundar-se e
problematizar a sua pratica, sua formacio, entdo, ocorre de forma
continua.

A aula (ou aulas) possui um desenvolvimento, que parte sempre de uma
discussdo inicial, uma sondagem sobre o que os alunos ja conhecem
sobre a temdtica/contetddo a ser trabalhada. Assim, o professor langa
mio de recursos para aprofundar o que estd trabalhando (materiais
diddticos, um video, sucata, jogos e brincadeiras, situa¢ées-problema,

uma histéria), desenvolvendo atividades que facilitem o entendimento

das criangas (CORSO; PIETROBON, 2012, p. 93-94).

Para orientar a organiza¢io do planejamento para os Anos Ini-
ciais, na etapa de atuagio, relaciona-se alguns itens imprescindiveis
para o plano de aula, no curso de Pedagogia, para que os elementos
necessarios do trabalho pedagédgico sejam contemplados, a partir dos
contetdos indicados pelo professor regente. Indica-se, também, que os
planos de aula sejam desenvolvidos numa perspectiva interdisciplinar,
de interacdo entre as dreas do conhecimento, mas com atividades e
explica¢des que as demarcam.




No plano de aula para o estigio nos Anos Iniciais do Ensino Fun-

damental, constam os seguintes itens:

1) Dados gerais:
Estagidrio(a):
Nome da Escola:
Professor(a) regente:
Periodo: () Vespertino ( ) Matutino
Turma/Ano:

Carga horaria:

Data:

2) Disciplina, drea do conhecimento e conteudo: destacar a disci-
plina ou a drea do conhecimento a trabalhar, contemplando as in-
teracoes com outras areas. Indicar, também, os conteidos a serem
desenvolvidos, explicitando a carga hordria no plano para cada
conteddo.

3) Objetivos: explicitar um objetivo geral e, pelo menos, trés espe-
cificos por contetido a ser desenvolvido. Ou no caso em que mais
de um conteudo é contemplado no plano, pode-se prever objetivos
que contemplem todas as atividades e as dreas de conhecimento,
sem separd-las.




4) Esquematizacio dos conteddos: neste item sdo inseridos os con-
ceitos a serem trabalhados com as criangas, com apoio nos livros
didaticos, por exemplo. Prepara-se o conceito cientifico a ser de-
senvolvido, j4 com citacio de autores. E a base para a aula. E uma p
descricdo do conteddo em si.

5) Desenvolvimento: relaciona-se cada atividade a ser trabalhada
com as criangas, em ordem, conforme a explicacdo dos contetdos,
trazendo os exemplos de praticas pedagdgicas. No caso de ndo co-
locar a atividade completa aqui e somente citd-la, pode-se inserir
no plano como um anexo mas, neste caso, hi que indicar a nume-

ra¢io do mesmo.

6) Avaliagio: pensar em uma atividade que permita observar se hou-
ve um avanco das criancas em relagio ao conteddo. A avaliagio
compreende o acompanhamento das criangas e uma autoavaliagido
do professor.

7) Recursos: No momento do planejamento das atividades, selecio-
nam-se os recursos a serem utilizados nas atividades. E importan-
te, ainda na etapa de Observacio, verificar o que a escola disponi-
biliza, quais os materiais que as criangas tém, e o que o estagidrio
necessita providenciar.

8) Referéncias: todas as utilizadas — livros, videos, sites consultados,
literatura infantil, entre outras.




Este plano de aula é organizado a partir dos conteiddos elencados
pelo professor regente, que demandam pesquisa em diferentes fontes.
E possivel solicitar para que a escola auxilie com materiais ou indique

algumas possibilidades.

Durante o estdgio supervisionado, o académico-estagiario respeita as
normas da instituicdo de ensino, ndo interferindo em situagoes referen-
tes aos alunos, pais ou professores. A postura a ser tomada é de alguém
que estd no espaco para aprender e nido de pontuar, junto a unidade
concedente de estdgio, os erros e problemas que emergem no cotidiano.

Alguns destes aspectos sdo contemplados no relatério, mas sempre
com um olhar de que os autores, que auxiliam na discussio do fato,
elucidam e apontam caminhos para o aprendizado dos préprios acadé-
micos-estagidrios. A postura profissional envolve zelo no trato com os
colegas, criancas, e pais ou responsaveis.




2.3 A avaliacio formativa nos Anos Iniciais do
ensino fundamental

A pritica pedagdgica, nesta etapa educacional, tem como forte -
apelo a instrumentaliza¢ido da crian¢a no que tange ao desenvolvimen-
to das habilidades sociais, cognitivas, afetivas, com especial atencio a
alfabetizacdo e letramento. Desta forma, para uma educa¢io cidadi,
s30 muitos os componentes a serem trabalhados com as criangas, o

que Leal, Albuquerque e Morais (2007) indicam como prioridade:

* que possuam uma consciéncia coletiva, com valores de uma sociedade
mais justa e igualitaria;
* que possam interagir no contexto social de maneira critica e re-

flexiva;

* que sdo sujeitos sociais, e que suas histérias de vida estdo inseridas
no grupo social do qual fazem parte;

* que possam ler e escrever de modo autdénomo;

* que se apropriem de uma gama de conhecimentos que foi construido
ao longo da histéria da humanidade;

* que tenham a possibilidade de desenvolver-se, sendo estimulados
com propostas pedagogicas de acordo a sua faixa etiria, e que o
viés lidico esteja presente.
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Todos os itens descritos exigem do professor um planejamento
que leve em conta as criangas, o contexto, o curriculo da escola e um
acompanhamento efetivo em termos de avaliagdo do processo:

Diferentemente do que muitos professores vivenciaram como
estudantes ou em seu processo de forma¢io docente, é preciso
que, em suas praticas de ensino, elaborem diferentes estratégias e
oportunidades de aprendizagem e avaliem se estdo sendo adequadas.

Assim, ndo apenas o estudante ¢ avaliado, mas o trabalho do professor

e a escola (LEAL; ALBUQUERQUE; MORALIS, 2007, p. 100).

A avaliag¢do nos Anos Iniciais é compreendida como um processo,
um acompanhamento da crian¢a, mas também da pratica docente, com
objetivos a atingir, observados pelos professores no momento em que
realizam as propostas de trabalho, mas que precisam ser revisitados,
para perceber se os objetivos iniciais e os resultados ao final condizem
com o esperado. A avalia¢do “[...] caracteriza-se por ser uma atividade
intencional e sistematica, que tem relag¢do direta com os objetivos edu-
cacionais sempre presentes nos diferentes processos de planejamento.”

(ANTUNES; PADILHA, 2010, p. 108).
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Os autores Antunes e Padilha (2010) explicam que uma avaliagio
pautada na educacdo cidada, caracteriza-se por trés pontos principais:
a dialogicidade, ser formativa, e continuada. A perspectiva dialdgica
diz respeito a participagio de todos os sujeitos do contexto escolar
no processo avaliativo, pois tanto alunos quanto professores, podem
avaliar e autoavaliar-se. Formativa porque inclui todos os elementos
que compdem a pritica pedagdgica, com o olhar para a vida do alu-
no, e os objetivos educacionais, com o intuito de definir prioridades,
acompanhando com instrumentos adequados, para obter as respostas.
E continuada pelo fato de que ndo ¢ finita, sempre hi uma progressio
em relacdo ao que se quer trabalhar com as criangas, e por isso sem-
pre hi que revisar as a¢cdes em relacdo ao ensino e a aprendizagem, se
atendem as necessidades das criangas.

Na educagio fala-se muito do aspecto quantitativo da avaliagdo,
haja vista que as producdes dos alunos sio revertidas a termos numé-
ricos, contudo pode-se estabelecer instrumentos avaliativos que auxi-
liam ao professor perceber se o aluno estd indo ao encontro dos obje-
tivos estipulados para um determinado nivel ou etapa de ensino. Os
instrumentos avaliativos ndo podem ser aplicados somente ao final de
um bimestre, considerando que na Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
ca¢do Nacional (Lei n. 9394/1996, art. 24), a avaliac¢do é colocada com
a caracteristica de ser continua e cumulativa. Entio,




Para além de falarmos em avalia¢do classificatéria (que enfatiza a
dimensdo quantitativa da avaliagdo) ou diagndstica (que déd énfase
4 dimensdo qualitativa), consideramos que a avaliagio dialdgica,
formativa e continuada nos permite avaliar qualiquantitativamente
as aprendizagens. Nessa direc¢ao, tudo o que foi trabalhado pode ser
avaliado: os conteudos, as vivéncias, o que foi recriado no processo,
a qualidade das pesquisas realizadas, os avancgos observados nas
aprendizagens socioculturais e socioambientais, bem como a validade
do préprio processo avaliativo que foi utilizado (ANTUNES;
PADILHA, 2010, p. 110).

Com essas premissas, ¢ possivel aos académicos-estagidrios repen-
sar o que avaliar nos Anos Iniciais, tendo em vista que se realiza uma
revisio do porqué se ensina, para que se ensina, quem siao os sujeitos,
quais sdo as realidades e necessidades, qual o papel do professor frente
a estes pontos a serem revisitados. A partir de uma reflexdo inicial, pre-
vé-se, no planejamento de estigio supervisionado, algumas atividades
que oferecem suporte para que as criancgas expressem da melhor forma
o que foi trabalhado no periodo da atuagdo, com o intuito de que di-
gam o que aprenderam e o que ainda estdo em vias de internalizar.




Figura 4 — As priticas dizem sobre nossas concepgoes
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Fonte: TONUCCI, Francesco.

O estagio supervisionado nos Anos Iniciais exige conhecer a realidade do
campo de estagio, anotar as percepcoes obtidas em diario de bordo para
posteriores reflexdes, com base em autores e um planejamento adequado com
orientacdes do professor regente, para que a acao pedagodgica do estagiario nao

esteja desvinculada dos anseios da comunidade escolar que o recebe para a
profissionalizacado docente. Outrossim, no planejamento do estagio, a avaliacao
da aprendizagem das criancas e a autoavaliacao por parte do estagiario é
fundamental.




Algumas consideracoes, para finalizar

Este material objetivou descrever principios para a pritica pedagégica
nos Anos Iniciais do ensino fundamental, enfocando a explanagio sobre
as etapas do Estigio Supervisionado nesta etapa e o planejamento para a
Atuacio.

Nos Anos Iniciais atenta-se para as criancas como seres participantes
do planejamento do académico-estagiirio, nio dando énfase a memori-
zagdo de contetdos e repeticio de exercicios. Questiona-se as criangas
incentivando-as a escrever o que pensam, a ouvir boas histdrias, a partici-
par de jogos e brincadeiras, para que se sintam apreciadas em seu mundo
infantil.

Nas etapas do Estigio Supervisionado nos Anos Iniciais do ensino
fundamental hd producdes a serem realizadas, como os relatérios de ob-
servagdo e participacdo, o planejamento das aulas e o relatério final de
estigio, que é apresentado pelos académicos-estagiirios presencialmente
nos polos.

O estdgio supervisionado ¢ um momento formativo do curso de Peda-
gogia e, quando bem aproveitado, ¢ ambiente de mobilizagdo e elaboracio
de diferentes saberes, gerando muitas experiéncias, cruciais para a anilise
sobre a pratica pedagogica.

Desejo a vocés uma 6tima aprendizagem em mais esse momento de

formagdo no curso de Pedagogia!
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