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O artigo intitulado “Tendéncias metodologicas em Educagao Matematica: aproximacgoes iniciais”,
escolhido para compor este e-book, foi desenvolvido durante a disciplina de Métodos e Topicos em
Educacao Matematica, no programa de pds-graduagao em ensino de Ciéncias Naturais e Matematica da
Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana.

Este material apresenta, de forma breve, as principais caracteristicas das tendéncias metodologicas
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Modelagem Matematica, Tecnologias, Etnomatematica e Historia da Matematica.
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Os aspectos mencionados
no texto incidem
em reflexdes sobre
“saberes docentes”.
Caso queira ampliar
seus conhecimentos,
recomendo a leitura de
textos diversos sobre o
tema, como é o caso do
trabalho da Maria da
Graga Nicolett Mizukami

Introducio

Ensinar, no atual contexto, tem se
caracterizado como um grande desafio para os
professores das diferentes areas, pois esse ato
implica em uma acao complexa que depende
de conhecimentos didaticos e pedagdgicos,
conhecimentos sobre educagdao e sociedade,
sobre teorias da aprendizagem, sobre politicas,
entre outros fatores. Além disso, ha que ser
compreendido que essa agao se encontra num
mundo que se altera velozmente no que se
refereaCiénciaeaTecnologiaeaomododevida
das pessoas. Logo, ensinar exige aprendizagem
constante, flexibilidade e reconhecimento de
que a educagdo escolartem papel indispensavel
na emancipacao dos sujeitos.

Ensinar, por um longo periodo,
principalmente em periodos antecedentes a
1990, erasindnimodetransmissdaoeperpetuagao
de culturas dominantes. A chamada educagao
bancaria (FREIRE, 2009) alienava e impedia

qualquer forma de participagdo do estudante,
centralizava-se no professor e na reprodugao
de conteudos. Esse formato de processo e
ensino aprendizagem tem sido “superado” a
cada dia, pois tém-se ampliado as pesquisas
concernentes a qualidade e as melhorias do
processo de ensino e‘aprendizagem.

Ha, em nossa compreensao, no ambito das
escolas basicas e da Universidade, complexas
discussoes para o empreendimento de aulas
mais atraentes, ou seja, em que os alunos sejam
sujeitos ativos e nao meros expectadores.

A area de Matematica faz parte desse
contexto e a preocupacao &, em nossa opiniao,
ainda mais densa porque essa disciplina
historicamente carregou caracteristicas, como:
incompreensivel, dificil, sem utilidade, bicho-
papao, sendo que, em esséncia, € uma produgao
humana e faz parte do cotidiano das pessoas.
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Educacdo Bancaria é
um conceito utilizado
por Paulo Freire em
seu livro "Pedagogia do
Oprimido”. E uma critica
a perspectiva educacional
em que os alunos sao
passivos, nao dialogam
e apenas “arquivam”

o exposto pelos
professores. O referido
livro pode ser encontrado
nesse site.


http://coralx.ufsm.br/revce/revce/2004/02/a3.htm
http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/paulofreire/paulo_freire_pedagogia_do_oprimido.pdf

Embora existam muitas mudangas de
paradigmas sobre o ensinar Matematica na
Educacdao Basica, ainda se questiona: como
ensinar matematica no contexto atual? Como
tornar seu ensino significativo? E possivel
superar o ranco conteudista presente no
ensino de Matematica? Certamente essas
questoes demandariam muitas pesquisas e
teriamos muitas respostas, mas ha que ser
considerado, como forma de amenizar essas
duvidas, que existem orientacdes pedagogicas
e curriculares que subsidiam o fazer docente
e, pelo menos em parte, respondem tais
questdes. Essas orientacdes explicitam que ha
encaminhamentos metodoldgicos coerentes
com as atuais necessidades, ou seja, que sejam
interessantes aos alunos.

Sobre estas, destacam-se como
tendéncias metodoldgicas: Resolucdo de
Problemas; Modelagem Matematica; Midias
Tecnoldgicas; Etnomatematica e Historia da
Matematica (PARANA, 2008). Sobre estas
nos questionamos: quais suas principais
caracteristicas e como orientam o planejamento

das aulas de Matematica na Educacgdo Bdsica?

Para responder a esse questionamento,
optamos por desenvolver esta pesquisa inicial,
utilizando de referenciais bibliograficos e
documentais.Também, vale mencionarque esta
pesquisa originou-se de estudos empreendidos
na disciplina de Métodos e Topicos do ensino
de Matematica, ministrada pelo Prof. Dionisio
Burak, do mestrado profissional em ensino de
Ciéncias e Matematica, da UNICENTRO, do
campus CEDETEG.
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O ensino de Matematica, assim como
as demais areas do conhecimento, também
sofreu com as mudangas e influéncias sociais.
Ao longo da historia, muitas foram as formas
de ver e conceber esse ensino.

Forentini (1995), sobre isso, explicita que
no ambito das ideias pedagdgicas, o ensino de
Matematica passou por 06 (seis) concepgoes:
(I) a formalista classica (década de 5o), que
se centrava nos conteudos, tinha carater
enciclopédico, estrutural; (lI) a empirico-
ativista (década de 30), na qual era dada
énfase para o aprender, fazendo aprender
pelos jogos e pelos sentidos; (Ill) a formalista
moderna (apds 1950), semelhante a classica e
que priorizou a formagao do matematico; (1V)
a tecnicista (final de 60 e 70), que se centrava
Nnos manuais instrucionais; (V) a construtivista
(a partir dos anos 80), a qual passou a valorizar
o aluno como sujeito da aprendizagem e
(V) socioetnocultural (a partir dos anos 70),

Cuja caracteristica é que a aprendizagem da
matematica se da, essencialmente, a partir de
temas sociais.

Essas concepgoes pedagogicas
caracterizaram o ensino de Matematica no
Brasil, explicitando principalmente o que
se propunha a educacao escolar em cada
momento histoérico. Todavia, hoje, ha que ser
compreendido que as concepg¢Oes pedagogicas
imperativas sao as que colocam o aluno como
centro do processo e demonstram preocupagao
com um ensino contextualizado, como é o caso
das duas Ultimas concepg¢oes apresentadas no
paragrafo anterior.

Nesse meio, sdao explicitadas tendéncias
metodoldgicasque, porsuavez, sefundamentam
em aspectos didaticos, pedagogicos e
epistemologicos, mas que sao, com grande
destaque, “formas” de empreender o ensino.
Sobre essas, apresentamos suas caracteristicas
na sequéncia.

Caso queira aprofundar
seus conhecimentos sobre
as concepgoes do ensino de
Matematica no Brasil, leia o
trabalho completo do Dario
Fiorentini.
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https://www.fe.unicamp.br/revistas/ged/zetetike/article/view/2561/2305 
http://docslide.com.br/documents/alguns-modos-de-ver-e-conceber-o-ensino-da-matematica-no-brasil-parte-2.html
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Sobre isso assista a
esse video. Este é um
exemplo de um processo
que envolve resolugao
de problemas! Que o
trabalho da professora
Elaine Teresinha Mattioli
seja um exemplo para
o trabalho com nossas
criangas!

Resolucao de problemas

O ensino da Matematica tem passado por
mudancas significativas, na busca de melhorias
paraoprocessodeensinoeaprendizagem.Varias
s3a0 as propostas, entre elas, uma é a Resolugao
de Problemas. Essa € uma possibilidade eficaz
para desenvolver o raciocinio e para motivar os
alunos paraoestudodaMatematica. O processo
ensino e aprendizagem pode ser desenvolvido
pelos desafios, problemas interessantes que
sejam explorados. Ou seja, que proporcionem
maiores reflexdes antes da aplicacdo de um
*modelo matematico”. (LUPINACCI; BOTIN,
2004).

A  Matemdtica foi «criada e vem
sendo desenvolvida pelo homem em fungao
dos problemas que encontra. Dessa forma,
a esséncia dessa disciplina € a Resolucao dos
Problemas, porisso que ndo basta so conhecer,
é necessario ter criatividade, participar das
resolu¢des (SOUZA, 2010).

Os parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2001), por sua vez, focalizam a

resolucao de problemas como um ponto de
partida da atividade matematica. Conceitos,
ideias e metodos matematicos devem
ser abordados mediante a exploracdao de
problemas.

E facil perceber que os alunos nao
raciocinam quando resolvem problemas,
pois sao acostumados a memorizagao de
técnicas, repeticao de exercicios, além do
pouco envolvimento com aplicagoes da
matematica em situagdes reais. Quando chega
a hora de pensar nos problemas, é claro que
nao conseguem. O aluno precisa entender a
situacao, e isso depende de uma leitura sequra
e de um processo interpretativo.

Asquatroetapasderesolucaode problemas,
segundo Polya (1986), sao:

18 etapa: Compreender o problema,
momento em que os alunos fazem
perguntas, identificam qual é a incognita
do problema, verificam quais sdo os
dados.

23 etapa: Construcdao de uma estratégia



https://www.youtube.com/watch?v=YNaEeYD__hE

No que se refere as
etapas da Resolugao de
Problemas, apresento os

argumentos presentes
na pagina 33 dos
Parametros Curriculares

Nacionais (BRASIL,

2001): “Resolver um
problema pressupde que

o aluno: (I) elabore um
ou varios procedimentos
de resolucao (como,
por exemplo, realizar
simulacoes, fazer
tentativas, formular
hipoteses); (Il) compare
seus resultados com
os de outros alunos
e (Ill) valide seus
procedimentos”.

de resolucao, etapa na qual os alunos,
mediados pelo  professor, devem
encontrar as conexdes entre os dados
e a incognita, caso seja necessario,
considerando problemas auxiliares ou
particulares.

32 etapa: Execucdao da estratégia,
momento no qual o problema é resolvido.

43 etapa: revisando a solucdo, é a
finalizacdo do processo, quando asolucao
obtida e os resultados sao/verificados.

Para Polya (1986), aresolucao de problemas
é uma arte pratica que todos podem aprender,
é a arte de fazer Matematica: “[...] significatera
capacidade pararesolver problemasnaoapenas
rotineiros, mas problemas que requerem algum
grau de originalidade e criatividade” (idem, p.

9).

E importante que o professor tenha
conhecimento dessa metodologia, pois esse
trabalho visa estimular a curiosidade do
aluno e sua participacdao na construcao do
conhecimento. Esse processo, que envolve

reflexdo e criagdo de hipoteses, favorece a
aprendizagem sobre as simbologias e regras
matematicas de forma mais dinamica.

Modelagem Matematica

A Modelagem Matematica tem uma
historia de mais de trés decadas no cenario
da educacao brasileira. Os primeiros estudos
foram realizados no Ensino Superior, com o
professor Aristides Barreto, na PUC—-RJ. Logo,
com a divulgacao deste para os professores
da Educacao Basica, a modelagem ganhou
muitos adeptos. Os estudos sobre Modelagem
passaram a ser desenvolvidos e ampliados, e
as primeiras produgoes sobre o tema foram
desenvolvidas na pos-graduagao em Educagao
Matematica na UNESP - Universidade Estadual
Julio de Mesquita Filho, campus de Rio Claro
(KLUBER, 2012).

Os estudos sobre Modelagem Matematica
fazem parte do contexto nacional e
internacional, no ambito escolar e académico.
No Brasil, pode-se mencionar que a Modelagem
Matematica, ndo na perspectiva de matematica
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Para conhecer mais
sobre esse referencial
e sobre os trabalhos
desenvolvidos acesse
esse site.

aplicadaepura, masnaperspectivadaEducagao
Matematica, tem se ampliado no que concerne
ao numero de pesquisas empreendidas, a sua
divulgacdo e ao acesso e conhecimento dos
professores da Educacao Basica.

No estado do Parana, essa tendéncia
metodoldgica é explicitada nas diretrizes
oficiais (PARANA, 2008) e, no municipio de
Guarapuava, contamos com as pesquisas do
Professor Dionisio Burak, este que é um dos
pioneiros na investigacao sobre Modelagem
Matematica na concep¢dao da Educacgao
Matematica.

Burak (1992, p. 62) explica que

A Modelagem Matematica constitui-se em
um conjunto de procedimentos cujo objetivo
é construir um paralelo para tentar explicar,
matematicamente, os fendmenos presentes
no cotidiano do ser humano, ajudando-o a
fazer predicdes e a tomar decisdes.

Esse conjuntode procedimentosque podem
e devem ser utilizados nas aulas de Matematica
dos diferentes niveis da Educacao é concebido,

no atual contexto, como uma tendéncia
metodologica. Kluber (2012) alerta, no entanto,
que essa tendéncia nao é um modismo, mas
um “[...] movimento efetivo daquilo que tem
permanecido enquanto e como alguns modos
de se pensar e fazer Educacao Matematica
em nosso pais e também em outras partes do
mundo.” (KLUBER, 2012, p. 33).

A Modelagem Matematica na perspectiva
da Educacdao Matematica é subsidiada em
conhecimentos filosoficos, socioldgicos e
psicoldgicos (BURAK, 2010). Amparada pelos
conhecimentos provenientes das Ciéncias
Humanas e Sociais, a utilizacao da Modelagem
Matematica visa contribuir com a formacao de
um homem capaz de vivenciar os desafios deste
novo século.

Sobre isso, Burak (2010, p. 17) apresenta

Desejamos um cidadao que desenvolva
a autonomia, que seja: critico, capaz de
trabalhar em grupo, capaz de tomar decisoes
diante das situagdes do cotidiano, da sua
vida familiar, da sua vida profissional, ou de
sua condicao de cidaddo. Essas respostas



http://www.dionisioburak.com.br/
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Caso queira ampliar seus
conhecimentos, acesse
o texto sobre Critérios

norteadores para
adogao da Modelagem
Matematica.

podem ser alcancadas com a adogao de
uma metodologia que leve em consideracao
uma nova perspectiva que contemple um
novo modelo de racionalidade, mais amplo
capaz de se alinhar com as mudancas que se
impoem. (BURAK, 2010, p. 17).

Assim, ensinar Matematica, por meio
da Modelagem Matematica, implica no
reconhecimento de que o homem é um sujeito
inacabado, queaprende constantementeecujas
aprendizagens cognitivas e sociais encontram
importantes subsidios no contexto escolar.

Formar um homem auténomo e critico
caracteriza a Modelagem Matematica como
umametodologiaquesepreocupaousesustenta
nos interesses e conhecimentos prévios desses
sujeitos. A Modelagem Matematica, assim,
entre suas varias caracteristicas, destaca-se por
partir e atender aos'INTERESSES DO GRUPO.

No estudo da matematica através da
modelagem, as atividades se constituem
na acao de refletir, de fazer, de construir, de
concluir, e de generalizar. Esta é a liberdade
que essa pratica educativa parece permitir a

cada participante do processo, ao favorecer
o uso de suas proprias estratégias, na sua
maneira natural de pensar, sentir e agir.
(BURAK, 1987, p.32)

Para o uso da Modelagem Matematica,
Burak (2004, 2010) apresenta o5 (cinco) etapas:

1. Escolha do tema: momento inicial da
aula, na qual os alunos podem (ou nao)
ser organizados em grupo. O professor
instiga seus argumentos e questiona sobre
temas de interesse. Esses temas podem ser
questdes sociais, brincadeiras, esportes,
qualquer assunto do cotidiano dos alunos.
A aula, nesse caso, nao se refere a um
curto periodo de 5o minutos. Pode ser um
dia, uma semana, um més, isso dependera
do tema e como o processo sera mediado
professor.

2. Pesquisa exploratoria: A partir do tema,
0 grupo ira elencar aspectos que lhe
interessam, que gostariam de conhecer.
Os alunos, em campo, irao coletar dados
sobre o tema. As perguntas aqui surgidas



https://www.fe.unicamp.br/revistas/ged/zetetike/article/view/2545/2290
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Sobre ouso da
Modelagem Matematica
NOs anos iniciais,
visualize o trabalho de
Luna (2007).

podem ou nao incidir em um conteudo de
matematica, por exemplo.

3. Levantamentodosproblemas:é omomento
em que os alunos apresentam as questdes
e, no grupo, sera reformulado e organizado
para que possam ser trabalhadas e
solucionadas em sala de aula.

4. Resolugao de problemas: uma etapa
de discussbes e, em que aparecem o0s
conteudos matematicos.

5. Analise criticas das solugdes: pode ser
considerada como um momento de
avaliacao e autoavaliacao do processo.

Além dessas etapas que podem orientar
o fazer docente, ha, sequndo Silva e Kluber
(2014), alguns aspectos que justificam o uso
da modelagem na Educagdao Basica, uma
vez que € uma metodologia interdisciplinar,
problematizada, dialdgica, interativa, em que o
aluno participa ativamente e o professor &€ um
mediador.

Tecnologias na Educacao Matematica

O uso de novas tecnologias de informacgao
e comunicagao ainda encontra resisténcias na
sala de aula. Existem educadores que temem
que o uso de softwares educativos, a televisao,
as calculadoras, os aplicativos da Internet,
entre outros, prejudique o processo de ensino
e aprendizagem, enquanto outros negam a
existéncia desses recursos, por desconhecer
suas potencialidades.

A demanda crescente por novas
tecnologias, seja pelo uso diario simples para
manter comunicacdo com o mundo através
de redes sociais, ou com aplicagdao em ambito
mais profissional, faz com que o papel da escola
classica seja repensado, o uso de tecnologias
de informagao e comunicacao incorporadas as
praticas de ensino, além de irem ao encontro
de uma tendéncia mundial, tornam a aula mais
atrativa ao aluno e menos mondtona do que
quando ofertada de forma tradicional, pois
instrumentalizam os alunos, tornando-os aptos
asuprirem asdemandas tecnoldgicas presentes
e futuras.

Clique para acessar

Sobre isso, leia as
Nove dicas para usar
bem a tecnologia, na

reportagem da Amanda
Polato na Revista Nova
Escola


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/2010/Matematica/artigo_luna.pdf
http://revistaescola.abril.com.br/avulsas/223_materiacapa_abre.shtml

Utilizar as novas tecnologias de forma
integrada ao projeto pedagogico, segundo
Almeida (2003), € uma maneira de se aproximar
da geracao que esta nos bancos escolares.

A referida autora, ainda, defensora do uso
das Tecnologias de Informagao e Comunicagao
(TICs) em sala de aula, faz uma ressalva: a
tecnologia ndo é um enfeite e o professor
precisa compreender em quais situacgoes ela
efetivamente ajuda no aprendizado dos alunos.

Os alunos fazem parte de uma geragao em
que o uso de celulares, computadores, tablets,
entre outrosrecursostecnologicos, acabasendo
trivial e cotidiano, porém muitos educadores
ainda nao detentores desse conhecimento,
exploram de forma inapropriada ou insuficiente
esses recursos, deixando para tras um mundo
de infinitas possibilidades que poderiam
ser trabalhadas. Segundo Prensky (2001), a
denominagao mais utilizada para eles é Nativos
Digitais. Nossos estudantes de hoje sao todos
“falantes nativos” da linguagem digital dos
computadores.

De acordo com Ponte (1995) as tecnologias
permitem trazer para o ensino e aprendizagem
de matematica:

e Uma intensificacdo da importancia das
competéncias de calculo e de simples
manipulagoes simbdlicas;

e Um reforco do papel da linguagem grafica
e de novas formas de representagoes,
permitindonovasestratégiasdeabordagem
dos mais variados problemas;

e Umaatencaoredobradacomascapacidades
intelectuais de ordem mais elevadas;

e Um crescente interesse pela realizagao
de projetos e atividades de modelacao,
investigacao e exploragao pelos alunos,
como parte fundamental de sua experiéncia
matematica;

e Uma demonstracao pratica de envolver
os alunos em atividade matematica
intensa e significativa, favorecendo o
desenvolvimento de atitudes positivas em
relacao a essa disciplina e uma visao muito
mais completa de sua verdadeira natureza.




Por outro lado, ha uma gama muito ampla
de educadores que incorporam tais tecnologias
em suas praticas docentes diarias, mas ainda
de forma deficitaria. E por fim, um grupamento
restritode professores que exploramao maximo
novos produtos e ideias para enriquecer suas
técnicas laborais em sala de aula.

Para Mercado (1999) devem ser criados
modos de capacita-los e instrui-los de maneira
continuada, para que, ao final de alguns anos,
adquiram habilidades no uso dessa ferramenta.
Dessa forma, programas de capacitacao
docente aligeirados, falhos e que instruem
de forma inapropriada devem ser evitados,
pois sO aumentam as lacunas, gerando
descontentamento e insatisfacao, tanto dos
proprios docentes, comotambém dosdiscentes
envolvidos no processo.

As TICs, com suas redes de computadores,
permitem o desenvolvimento de novas formas
de trabalho que desafiam e superam antigas
barreiras de tempo e distancia. Conferem a
todos os processos uma nova dimensao que
ultrapassa e torna obsoletos os modelos até

entao utilizados, sejam eles de producao, de
trabalho, de relacionamento. De acordo com
as Diretrizes Curriculares da Educacao Basica
do Estado do Paran3, o trabalho com as midias
tecnoldgicas insere diversas formas de ensinar
e aprender, e valoriza o processo de produgao
de conhecimentos (PARANA, 2008).

Ethomatematica

A etnomatematica teve como seu principal
precursor o professor Ubiratan D'Ambrdsio.
Foi por meio de seus estudos que, em meados
da década de 1970, surgiu essa proposta.
D’Ambrosio “[...] propds que os programas
educacionais enfatizassem as matematicas
produzidas pelas diferentes culturas, levando
em consideracao que cada uma utiliza da
matematica de diferentes formas.” (PARANA,
2008, p. 36).

A proposta de D’Ambrdsio nao se limita a
apresentacao das “matematicas” produzidas
em diferentes etnias, pelo contrario, representa
que a aprendizagem da Matematica escolar
parte destas, das manifesta¢oes populares.

Clique para acessar

Visualize na reportagem
sobre jogos educativos,
alguns exemplos de
jogos interativos para
o trabalho com a
Matematica nos anos
iniciais.
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Visualize uma breve
descricao dessa
tendéncia metodoldgica
nesse blog.


http://revistaescola.abril.com.br/jogos/
http://a-arte-de-contar.blogspot.com.br/2012/04/etnomatematica-metodologia.html

Sobre a concepcao de Etnomatematica,
D’Ambrosio (2002, p. 15) esclarece

Para compor a palavra Etno-matema-
tica, utilizei as raizes tica, matemae etno
com a finalidade de enfatizar que ha varias
maneiras, técnicas, habilidades (ticas) de
explicar, de entender, de lidar e de conviver
com (matema) distintos contextos naturais e
socioeconomicos da realidade (etnos).

A etnomatematica, assim, foi pensada
a partir da dinamica cultural vivida pela
humanidade. As mudancas culturais, as
relagoes entre as culturas incidem, sem duvida,
na aprendizagem humana.

A etnomatematica tem um forte carater
antropologico e politico, por trabalhar com
diversas realidades culturais, tais como:
comunidades urbanas e rurais; grupos de
trabalhadores; sociedadesindigenas; criancas
de certa faixa etaria e, em diversos grupos
que se identificam por objetivos e tradi¢oes

comuns. (KLUBER, 2007, p. 56).

Na sala de aula, a etnomatematica
trabalhada baseada nas culturas e
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conhecimentos sociais, pesquisando quais
os calculos dos pedreiros para fazer suas
construcoes, das costureiras, analise da
geometria utilizada pelos indios, e outro povos,
por exemplo.

Segundo Fleming, Luz, Mello (2005,
p.37) “[...] a riqueza do processo ensino-
aprendizagem estara presente exatamente
no momento em que o professor conseguir
estabelecer a conexdao entre o conteldo e
a realidade vivenciada pelo grupo”. Logo,
isso representa que, pela etnomatematica, o
aprender matematica esta contextualizado
com diferentes culturas.

A etnomatematica, vale destacar ainda,
pode ser visualizada como um programa de
pesquisaouuma proposta metodologica. Sobre
isso, Fleming, Luz, Mello (2005) apresentam:

-Programa de pesquisa tem com o objetivo
geralde"[...]Jconhecerosprocessosdegeragao,
organizacao e difusao de conhecimentos e
idéias matematicas no interior de grupos
culturalmente identificaveis” (Fleming et al,
2005, p. 38). Exemplos de grupos: artesaos,

Clique para acessar

Sobre a Etnomatematica
assista a esse video,
com comentarios /
esclarecimentos do
professor pesquisador
Ubiratan D’Ambrosio.


https://www.youtube.com/watch?v=cjsOPzwvbYA

indigenas, classes profissionais (pedreiros,
meédicos, dentistas etc.).

-Proposta trabalho pedagdgico, tem como
objetivo geral “[...] desenvolver acdes na area
do ensino de Matematica que permitam a
contextualizacdo sociocultural dos conteudos
académicos abordados em aula” (Fleming et

al, 2005, p. 38).

Segundo Orey e Rosa (2005), o Programa
Etnomatematica  objetiva  mostrar  aos
pais, alunos e professores que as praticas
matematicas experienciadas por grupos
minoritarios (indigenas, africanos, e outros)
também contribuiram para o desenvolvimento
da matematica académica. Desse modo, a
insercao desses aspectos, em sala de aula,
é indispensavel para a formacao integral do
cidadao e, por que nao enfatizar, a construgao
de valores e respeito ao outro?

Historia da Matematica

A Historia da Matematica, como tendéncia
metodologica, permite “[...] compreender a
origem das ideias que deram forma a cultura

e observar também os aspectos humanos do
seu desenvolvimento, como por exemplo, os
homens que criaram essas ideias e estudar as
circunstancias em que elas se desenvolveram.”
(SIQUEIRA, 2007, p. 012).

Por meio de estudos fundamentados na
historia da matematica, assim, os alunos
conseguem compreender a proveniéncia dos
conceitos matematicos, pois estes foram
surgindo com a necessidade dos nossos
antecedentes, ou seja, a partirdas necessidades
encontradas pela humanidade em seu
desenvolvimento e construgao de suas culturas.

Para Farago (2003, p.17) apud Almeida e
Linardi (2009, p. 2)

a Historia da Matematica constitui um
dos capitulos mais interessantes do
conhecimento. Permite compreender a
origem das ideias que deram forma a nossa
cultura e observar também os aspectos
humanos do seu desenvolvimento: enxergar
os homens que criaram essas ideias e
estudar as circunstancias em que elas se
desenvolveram.




Conforme as Diretrizes Curriculares do
estado do Parana, a historia da Matematica é
"[...]um elemento orientador na elaboracgao de
atividades, na criacao das situacdes-problema,
na busca de referéncias para compreender
melhor os conceitos matematicos. Possibilita
ao aluno analisar e discutir razbes para
aceitacao de determinados fatos, raciocinios e
procedimentos.”(PARANA, 2008, p. 66).

Segundo Viana e Silva (2007, p. 3) apud
Oliveira, Alves e Neves (2009, p.3)

[...]oconhecimentodaHistoriadaMatematica
possibilita perceber que as teorias que hoje
aparecem acabadas e elegantes resultaram
de desafios que os matematicos enfrentaram
e que foram desenvolvidas com grande
esforco, quase sempre, numa ordem bem
diferente daquela em que sdao apresentadas
apos o processo de formalizacao.

A utilizacao da historia da Matematica nas
aulas,dessemodo, consisteemcontextualizagao
do saber matematico, apresentando que os
conceitos foram produzidos numa determinada
época, influenciados por um determinado

contexto social e politico. Dito de outra
forma, permite que o aluno compreenda que a
Matematica foi construida pelo homem e tem
significados.

Para Evangelista, Lima e Juca (2011, p. 05)
“[...]aHistoriada Matematica e uminstrumento
pedagodgico capaz de promover o aprendizado,
e fazer com que o aluno seja capaz de recriar
conceitos construindo conhecimentos de
acordo com sua subjetividade e com a cultura
que o circunda”.

Clique para acessar

Veja um exemplo de
plano de aula envolvendo
essa tendéncia nos anos
iniciais


http://brincarcomamatematicaeaprender.blogspot.com.br/2013/09/plano-de-aula-historia-da-matematica.html
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“Ensinar é complexo, pois envolve o
elemento  humano em situagdes Unicas,
imprevisiveis” (NADAL; PAPI, 2007, p. 18). E, por
essa complexidade presente no ensino, que o
professor necessita estar sempre aprendendo
sobre diferentes fundamentos e tendéncias
metodoldgicas. O ensino da matematica tem sido
fomentado por varios estudiosos e as tendéncias
apontam a necessidade de valorizar a matematica.

Conhecer essas tendéncias metodoldgicas ¢,
para o professor de matematica principalmente,
uma grande necessidade, pois precisa reconhecer
quecadaumadessastemsuasbasesefundamentos.
As tendéncias podem até se completar, mas em
nenhum momento compartilham dos mesmos
procedimentos. Dito de outra forma, as tendéncias
apresentadas convergem na forma de conceber
o aluno como sujeito ativo e o professor como
mediador, mas a forma como a Matematica é
abordada e diferente e Unica.

Para melhor exemplificar, a Modelagem
Matematica ¢, em muitos momentos, confundida

com a resolucao de problemas. O fato de ambas
salientarem a caracteristica problematizag¢do, nao
significa que sejam os mesmos procedimentos
de aula. A Modelagem problematiza o cotidiano
e a resolucao de problemas se limita a problemas
matematicos. Portanto, a matematica deve ser
incorporada a essas tendéncias, oferecendo
oportunidade e condi¢oes concretas para a
formagao de um aluno competente e criativo.

Em linhas gerais, acreditamos que o
conhecimento dessas  tendéncias pode
potencializar as acdes educativas em Matematica,
sendo um suporte significativo para as aulas
de Matematica. E papel, todavia, do professor
conhecé-las e buscar utilizar na escola. Seu uso, por
sua vez, em nossa opiniao, demanda mais do que
uma experiéncia, ou seja, nao é em uma aula que
conseguiremos aprender sobre essas tendéncias
e utilizar com relevancia. E necessario aprender
sempre e superar os desafios diarios.
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