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Capitulo 1
Abordagem historica e politicas da
Educacao Infantil

1.1 A Educacdo infantil: apontamentos historicos

Estudar sobre o contexto da educacao infantil no Brasil, faz-
nos considerar que a idéia de infancia, esse “sentimento” que hoje
temos pelas criancas nao € algo recente, considerando a histdria.
Assim, vemos que Philipe Aries (1981) mostra como o conceito de
crianga tem evoluido através dos séculos e oscilado entre pdlos em
que ora a consideram um “bibelot” ou “bichinho de estimagao”, ora
um “adulto em miniatura”, pois é somente a partir do século XVII na
Europa que ha registros mais especificos (como o caso de fotos,
cartas, didrios) de uma separagao entre as criangas e o mundo dos
adultos. Esta indefini¢ao trouxe como conseqiiéncia, através das

geracOes, grandes injusticas e graves prejuizos em relacdo as
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responsabilidades conjuntas do Estado, da sociedade civil e da
familia sobre os cuidados de higiene, sauide, nutri¢ao, seguranga,
acolhimento, lazer e constituicdo de conhecimentos e valores
indispensaveis ao processo de desenvolvimento e socializacao das
criancas de 0 aos 6 anos.

No Brasil, vemos um movimento a favor da infancia a partir
do final do século XIX. O que isso quer dizer? A resposta é que:
intelectuais da época como médicos, educadores, literatos comegam
a perceber a crianca/infancia como aspectos a serem considerados,
nesse sentido promovem véarios eventos discutindo desde a questao
higiénica), até questdes educativas, legislagao, cuidados.

Aidéia principal seria a de “preservar a infancia”, o que fez
com que surgissem varios projetos e propostas, tendo a crianga
como foco principal. No final do século XIX, houve a descoberta do
Brasil real (inculto, doente, atrasado), foi entdo que os intelectuais da
época partiram em busca de respostas para os problemas que se
apresentavam na sociedade, conhecendo o contexto no qual se
encontravam, visualizando o nacionalismo e também o
conhecimento cientifico como armas para se transformar tal
realidade, devendo preservar a infancia — promessa para o futuro.
Esse processo se estende por todo pais. “Cuidemos da infancia de
nossa patria” (KUHLMANNJR, 2000, p.477).

Nesse periodo, o cotidiano vinha transformando-se de forma
acelerada, devido ao preltdio do fim da escravidao, ao declinio da
monarquia, a republica, a industrializacdo, a urbanizacdo, a
presenga da forca feminina e infantil no mercado de trabalho de
forma explorada. Aos menos favorecidos, incluindo-se os filhos dos
imigrantes, era reservado o trabalho nas fabricas e oficinas, ou

entdo, aprender a “arte das ruas”.

1 0s médicos envolvidos nesse movimento, como Dr. Moncorvo Filho, eram chamados de

higienistas, por trabalharem com essa linha de pensamento.
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Assim, a infancia em dado momento historico se revelava
como um problema social, cuja solugao parecia fundamental para o
pais. O significado social da infancia circunscrevia-se na perspectiva
de molda-la de acordo com o projeto que conduziria o Brasil ao seu
ideal de nacao. Esseideal era descrito como o de transformar o Brasil
numa nacgao culta, moderna e civilizada. Ou seja, a infancia gerava
preocupagao para alguns, mas era desconsiderada, pois ndo havia
uma garantia, primeiramente, por lei para que se garantissem

saude, educagao, moradia. Os espagos educativos eram inexistentes.

Que propostas existiam em relacao ainfancia abandonadano final

do século XIX einicio do século XX?

No final do século XIX e inicio do século XX o movimento a
favor da infancia pobre no Brasil redundou no desenvolvimento de
um complexo aparato juridico e assistencial sob a lideranga do
Estado, materializado por meio da criagao de intmeras leis e
institui¢oes destinadas a protecao e assisténcia a infancia, conforme
Rizzini (2006). No entanto, este investimento nao visava atenuar a
profunda desigualdade social que sempre caracterizou o pais. Ao
contrario, vetou-se aos pobres uma educagao de qualidade e o
acesso a cidadania plena. Para eles pensou-se e praticou-se uma
politica de exclusdao social e de educacdo para a submissao,
mantendo-se a renda e os privilégios nas maos de uma minoria até
os dias de hoje.

Tal feito é evidenciado Tozoni-Reis (2002, p.3), uma vez que:

No Brasil, o atendimento educacional as criangas no
inicio da Republica destinava-se as criangas da classe
dominante. Aqui também a industrializacao trouxe a
exploracao do trabalho das mulheres e das criangas,
expandindo o ntimero de institui¢des de atendimento
as criangas pobres. Até entao, essas institui¢oes, que ja
existiam no Brasil Coldnia, tinham carater

assistencialista e quase sempre eram destinadas ao
atendimento de 6rfaos e desamparados. No inicio da
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industrializacado ja tinhamos uma oposi¢ao entre
jardins-de-infancia e escolas maternais ou creches, com
diferentes abordagens quanto as funcgdes dessas
institui¢des: atendimento educacional para as criangas
das classes dominantes — principalmente em
estabelecimentos publicos - e atendimento
assistencialista para as criangas pobres - em
estabelecimentos publicos e privados, esses tltimos
geralmente no interior das fabricas.

Santos (1999) comenta que o menor em Sao Paulo era
precocemente iniciado nos trabalhos das fabricas e oficinas, ou
entdo, na pratica do furto, da prostituicao e da mendicancia. As
fabricas eram lugares ermos, desprovidos de higiene e de condigoes
adequadas para o trabalho, sendo que, varios acidentes e mortes
ocorriam constantemente; no entanto, muitas autoridades viam na
fabrica a solucao para que os menores nao se envolvessem em
atividadesilegais, como se fosse uma “Pedagogia do Trabalho”.

Nesse “mundo do trabalho” em que as criangas se
encontravam, a violéncia estava presente. Muitas criangas eram
vitimas de maus tratos por seus patrdes ou mestres, sendo este
ultimo responsavel por iniciar os menores nas atividades
produtivas. As criancas eram castigadas caso fossem vistas
brincando durante o horario de trabalho. Embora fossem criangas,
nao lhes era reservado espago para vivenciarem esta fase que é de
descoberta do mundo no qual vivem, pois a estas criancas era
reservada apenas a dura e drdua rotina de trabalho. Porém, quando
as brincadeiras ocorriam, como nos coloca Moura (1999), as mesmas
quebravam a rotina de longas horas entre os muros dos
estabelecimentos, era como uma “valvula de escape” para as
criangas, seres “pequenos” obrigados a realizar tarefas que cabem
aos adultos. Além dos castigos que muitas vezes sofriam, as criangas
e adolescentes predominava a politica de se pagar salarios menores,
ou o0 mesmo era inexistente, pois os donos dos estabelecimentos
expunham que o trabalho era como uma oportunidade para o

menor, no que se refere a aprendizagem de um oficio.
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Diante de tais fatos, nota-se que, por meio das propostas
e sugestdoes que eram expostas pelos intelectuais da época,
havia uma preocupacao em se modificar tal contexto, com o
intuito de se preservar as criangas, as quais eram provenientes
de um meio que as colocavam em condi¢des que nao eram
condizentes a um possivel desenvolvimento sadio e proprio ao
periodo no qual se encontravam.

A mulher era tida como o esteio da familia, incumbida de
preservar e cuidar de seu filho, a esta se destinava um discurso no
qual se encontravam saberes acerca da infancia, dos mais variados
matizes (religioso, médico, pedagogico, literario, moral e politico),
sendo que, como coloca Schmidt (1997), no final da década de 1920, a
industria editorial difundiu amplamente a producao de livros que
continham tais discursos. Em relagao ao discurso médico, o qual
teve um grande destaque devido a campanha pela higienizacao,
apresentava-se sob a forma de regras para as maes, tendo os médicos
Dr. Moncorvo Filho e Dr. Renato Kehl como autores de grande
expressao nesse momento.

No inicio do século XX havia uma discordancia entre a
posicao da Igreja e de alguns médicos em relacdo a questao da
consangiiinidade. A posicao da Igreja era de que a familia nao
poderia encontrar em seu seio elementos para a constitui¢ao de uma
nova familia. Mesmo assim, alguns médicos eram favoraveis a essa
posicao; outros, no entanto, como € o caso do Dr. Moncorvo Filho,
defendiam que a causa de muitas anomalias nao residia na questao
da consangiiinidade e, sim, se localizavam em condi¢des higiénicas.
Para ele, a sifilis, o alcoolismo e a tuberculose eram grandes
causadores das anomalias. A partir disso, o0 médico citado langou
uma propaganda contando com 12 imagens nas quais estavam
associados a questao do alcool e do analfabetismo, o alcool e a
crianga na escola (motivo do fracasso escolar), e a heranca de

“monstros” que o mesmo gera. O Dr. Moncorvo Filho foi considerado
11
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grande protetor da infancia, denunciando também a pratica do
aborto e do infanticidio, além de ser o fundador do Instituto de
Protecao e Assisténcia a Infancia (IPAI), defendendo iniciativas
voltadas a assistir e proteger a infancia pobre de modo alternativo ao
modelo de asilo, como comenta Gondra (2002).

A circulacao das idéias sobre a educacgao das criancas ocorria
por meio de uma vasta literatura e, também, da realizacdo de
congressos. Kuhlmann Jr (1998) destaca a publicacdo do livro
Histérico da Protegdo a Infancia no Brasil (1500-1922) do Dr. Moncorvo
Filho no 1° Congresso Brasileiro de Protecdao a Infancia (CBPI)
realizado conjuntamente com o 3° Congresso Americano da Crianga
(CAQ), realizado no Rio de Janeiro em 1922, onde diferentes setores
da sociedade estiveram presentes neste congresso discutindo

propostas e idéias sobre a educacao das criangas.

A protecao a infancia é o motor que a partir do final do
século XIX impulsiona em todo o mundo ocidental a
criagdo de uma série de associagOes e institui¢des para
cuidar da crianga, sob diferentes aspectos: da sua saude
e sobrevivéncia — com os ambulatdrios obstétricos e
pediatricos; dos seus direitos sociais — com as propostas
de legislagao e de associagOes de assisténcia; da sua
educagao e instrugao — com o reconhecimento de que
estas podem ocorrer desde o nascimento, tanto no
ambiente C}arivado, como no espago publico. Nesse
processo, distribuem-se competéncias e atribui¢des do
Estado e da sociedade, delimitam-se os campos
juridico, médico, assistencial, educacional, assim como
se debatem defini¢des legais e normativas.
(KUHLMANNIR., 2002, p.464)

Segundo Kuhlmann Jr. (2002), o objetivo do 1* Congresso
Brasileiro de Protecdo a Infancia (CBPI) foi tratar todos os assuntos
relacionados a crianga, tanto do ponto de vista social, médico,
pedagdgico e higiénico, como também em suas relagdes com a familia, a
sociedade e o Estado. O autor alerta paraainfluéncia do americanismo, a
comegar pelo proprio nome do Congresso — americano —, além de ter
sido instituido neste congresso a comemoragao para o Dia da Crianca

em 12 de outubro, data da chegada de Colombo ao Novo Continente.
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A satde e a educagdo entrelacam-se nas propostas, o que
as tornou mutuamente subordinadas, enfatizando-se que a
educacao seria um “meio pratico” a se utilizar para o ensino da
higiene, e a qual deveria ser ensinada por pessoas idoneas que
também praticassem os preceitos ensinados. Portanto, a
educagao das maes, professoras e professores, deveria ser
realizada por meio de cursos preparatdrios voltados aos
cuidados com a higiene, como também o ensino da puericultura.

Em outras se¢des do Congresso, propostas como a
construcao de mais grupos escolares foram amplamente
defendidas, denunciando o “empilhamento” de criancas nas
classes, todas respirando o mesmo ar viciado e sem estarem
devidamente acomodadas, o que influenciava também, de certa
forma, na questdo da aprendizagem, nado passando de
“detentos” nas escolas. Além disso, foram discutidas medidas
em relagao as criangas deficientes, com a criacao de asilos ou
estabelecimentos “médico-pedagdgicos”, sendo o método
Montessori amplamente defendido, principalmente por
conciliar aspectos higiénicos e psicologicos para a observagao
das criangas.

A partir das discussoes, vé-se que a questao da infancia
era tema principal nos congressos, e que as propostas eram
direcionadas ndo apenas as criangas, mas também aqueles que
cuidavam delas, nao esquecendo que os projetos basearam-se
nas modernas teorias pedagogicas, descobrindo a infancia que
necessitava ser preservada como sujeito principal da

reconstrucao do pais?.

2 Essa discussao sobre o movimento a favor da infancia no Brasil foi publicada nos Cadernos
do CEQM, junho de 2008, UNOCHAPECO: UJIIE, Najela T; PIETROBON, Sandra R.G. O
movimento a favor dainfanciano Brasil (p. 289-300), paraler o trabalho completo.
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1.1.2 O atendimento a infdncia no Brasil

Os primeiros jardins-de-infancia no Brasil surgiram na
década de 1860 no Parana, e na década de 1890 em Sao Paulo, na
Escola Normal Caetano de Campos. Tais instituigdes embasadas nas
idéias de Froebel®. Muitas iniciativas atenderam criancas mais
abastadas, ou entao, exerciam funcao de guarda. A partir da
Republica criam-se as mais institui¢des, com 15 creches em 1921 e ja
47 em 1924 em capitais e cidades do Brasil. Incorporou-se, portanto,
o atendimento de criangas de 4 a 6 anos em jardins-de-infancia ou
escolas maternais. (LC)SSNITZ, 2006, KUHLMANNJR, 2000).

A partir da década de 40 no Brasil, € que se iniciou uma
expansao das escolas primadrias, classes para criangas pequenas
eram organizadas, mas sem estrutura e recursos. Os precursores da
pré-escola no Brasil foram Anisio Teixeira, Lourengo Filho e Heloisa
Marinho, os quais também foram pioneiros da Escola Nova no Brasil
(REDIN, 1998; KUHLMANNJR, 2000).

Na década de 60 e 70 é que se buscou uma reorientagao da
politica educacional no pais. A educagao pré-escolar passa a ser vista
como investimento econdmico, pois a mesma era vista como educagao
compensatoria as classes inferiores da populagao, o que “evitaria” o
fracasso escolar nas séries posteriores. Para Kuhlmann Jr (2000) a
educagao infantil brasileira teve mudancas a partir da Constitui¢ao de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — Lei no. 9394/96, de
modo que a legislacao brasileira passa a reconhecer que as creches e
pré-escolas necessitam oferecer o atendimento de criancas de 0 a 6
anos, sendo a educagao infantil parte da educagaobasica.

A incorporacao das creches aos sistemas educacionais tem

proporcionado a superacao educacional assistencialista. Ao longo

3 Foi o fundador do jardim-de-infancia na Alemanha, o Kindergarten, em 1840. Escrevia

sugestOes paraas maes como cantigas, jogos, cuidados com os bebés.
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de sua historia, as creches atenderam criancas de 0 a 6 anos, mas ha
novas reformulagdes, no entanto, as creches para atenderem as
criangas menores, surgiram apos as escolas para o atendimento as
criangas maiores. A luta pela pré-escola publica, democratica e
popular confundia-se com a luta pela transformacao politica e social
mais ampla, segundo Kuhlmann (2000). Houve também a criagao de
pré-escolas alternativas, em sua maioria, cooperativas de
educadores, em razao da procura pela classe média de uma
instituicao para colocar seus filhos. Atualmente, as creches fazem
parte da educacgao basica, o que exige das Secretarias Municipais de
Educacao um atendimento mais especifico quanto a recursos,
profissionais qualificados, formagao continuada em servigo,
espacos adequados a esse atendimento. Mais especificamente sobre

essas questoes, veremos no préximo item.
1.2 As politicas de atendimento a infancia

A Constitui¢ao Federal de 1988, em seu artigo 2008 prevé que o
Estado tem a obrigatoriedade de oferecer atendimento as criangas de 0
a 6 anos em creches e pré-escolas, ficando sob a responsabilidade dos
municipios dar enfoque ao ensino fundamental e educagao infantil,
mas em regime de colaboragao com o Estado e Federagao.

Na década de 1990 outros documentos importantes e com
énfase a infancia foram aprovados. Em 13 de julho de 1990, pela Lei
no. 8.069, foi promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente, o
que ressalta o direito a educagao, a satide, atendimento adequado as
criangas e adolescentes.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional no.
9394/96, contempla em seus artigos aspectos relevantes para a
educacao da infancia. No artigo 4° prevé o atendimento gratuito para
criangas de 0 a 6 anos. Jano artigo 29, a educagao infantil é considerada

primeira etapa da educagao basica, o que vem dar maior credibilidade
15



Sandra Regina Gardacho Pietrobon

ao trabalho realizado em creches e pré-escolas, de modo que o
mesmo sempre foi visto como algo secundario e assistencial.
Considera a avaliacao na educacao infantil com caracteristica
processual, sem obrigatoriedade de promogao, o que quer dizer que,
aspectos quantitativos (notas) ndo devem fazer parte dessa etapa, o
que pode ser observado e acompanhado € o desenvolvimento da
crianga em seus aspectos qualitativos, seus avangos frente as
situagOes educativas do cotidiano das creches e pré-escolas.

Quanto a formacdo dos educadores para o trabalho
pedagdgico nessa etapa, em seu artigo 62, a LDB 9394/96 ressalta
que a formagao minima para o profissional que atua na Educagao
Basica, far-se-a no Ensino Superior em cursos de licenciatura e, o
curso de Magistério do Ensino Médio para atuar na educagao
infantil e nas primeiras séries do ensino fundamental como
minimo necessario, ou seja, a formacao tem que estar voltada para

adocéncia de alguma maneira.

1.2.1 Diretrizes Curriculares e os Referenciais Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil

Em 1996, um estudo realizado pelo MEC visando conhecer as
propostas pedagdgicas que estavam sendo colocadas em praticas na
Educacdo Infantil, evidenciou a necessidade de garantir um
paradigma norteador do projeto curricular nessa etapa, nesse
sentido langou trés volumes que compdem principios e eixos
norteadores para o trabalho educativo com criangas de 0 6 anos.

Para atender as diversas necessidades das criancas, aos seus
niveis de aprendizagem, importante atentar para o que sugerem os
Referenciais Curriculares para a Educagao Infantil (1998), quando
organiza a mesma por idades (0 a 3 anos e 4 a 6 anos), a qual se
estrutura em dois vieses de experiéncias: a Formagao Pessoal e
Social e Conhecimento de Mundo, os quais sao constituidos pelos

seguintes eixos: identidade e autonomia, movimento, artes visuais,
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musica, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade,
matematica. Convém, portanto, que a proposta pedagdgica da
Educagao Infantil contemple esses eixos, o que facilita a
organiza¢ao da mesma, embora nao deva restringir-se a tais eixos,
ampliando para demais linguagens a serem desenvolvidas. Cabe
ressaltar que, a formagao do sujeito-crianca e sua compreensao e
relacdo com as diferentes areas do conhecimento ficara sob
responsabilidade de uma proposta pedagogica que alie uma
concepgao de crianga como sujeito de direitos, cidada, a qual é um
ser que pensa, age, reflete e estd situado em uma cultura, como
também sob responsabilidade do educador que fard a mediacdo
com a crianga do que se tenha planejado.

Em 07 de abril de 1999 sao instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagao Infantil, as quais devem ser
observadas na constitui¢ao das propostas pedagogicas dos centros
de educagao infantil. No artigo 3° as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Infantil sdo as seguintes:

I- As Propostas Pedagodgicas das Institui¢des de
Educacao Infantil, devem respeitar os seguintes
Fundamentos Norteadores:
a) Principios Eticos da Autonomia, da
Responsabilidade, da Solidariedade e do Respeito
ao Bem Comum;
b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres de
Cidadania, do Exercicio da Criticidade e do Respeito
a Ordem Democratica;
¢) Principios Estéticos da Sensibilidade, da
Criatividade, da Ludicidade e da Diversidade de
Manifestagdes Artisticas e Culturais.
IT - As Institui¢cdes de Educacao Infantil ao definir
suas Propostas Pedagogicas deverao explicitar o
reconhecimento da importancia da identidade
pessoal de alunos, suas familias, professores e
outros profissionais, e a identidade de cada
Unidade Educacional, nos varios contextos em
que se situem.
IIT — As Institui¢des de Educacado Infantil devem
promover em suas Propostas Pedagdgicas,
praticas de educacdo e cuidados, que possibilitem
a integracao entre os aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivo/lingliisticos e sociais da
crianga, entendendo que ela é um ser completo,
total e indivisivel.
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IV — As Propostas Pedagodgicas das Institui¢cdes de
Educacao Infantil, ao reconhecer as criangas como
seres integros, que aprendem a ser e conviver
consigo proprios, com os demais e o proprio
ambiente de maneira articulada e gradual, devem
buscar a partir de atividades intencionais, em
momentos de acdes, ora estruturadas, ora
espontaneas e livres, a interagao entre as diversas
areas de conhecimento e aspectos da vida cidada,
contribuindo assim com o provimento de
conteudos basicos para a constituicao de
conhecimentos e valores.

V — As Propostas Pedagodgicas para a Educacdo
Infantil devem organizar suas estratégias de
avaliacdo, através do acompanhamento e dos
registros de etapas alcancadas nos cuidados e na
educagdo para criancas de 0 a 6 anos, “sem o
objetivo de promoc¢ao, mesmo para o acesso ao
ensino fundamental”.

VI - As Propostas Pedagogicas das Instituigdes de
Educag¢do Infantil devem ser criadas,
coordenadas, supervisionadas e avaliadas por
educadores, com, pelo menos, o diploma de Curso
de Formacao de Professores, mesmo que da
equipe de Profissionais participem outros das
areas de Ciéncias Humanas, Sociais e Exatas,
assim como familiares das criangas. Da direcao
das instituicoes de Educacdo Infantil deve
participar, necessariamente, um educador com,
no minimo, o Curso de Formacao de Professores.
VII - O ambiente de gestao democratica por parte
dos educadores, a partir de lideranca responsavel e
de qualidade, deve garantir direitos basicos de
criangas e suas familias a educacgéo e cuidados, num
contexto de atencao multidisciplinar com
profissionais necessarios para o atendimento.

VIII — As Propostas Pedagogicas e os regimentos
das Instituicdes de Educacao Infantil devem, em
clima de cooperagao, proporcionar condigoes de
funcionamento das estratégias educacionais, do
uso do espago fisico, do horario e do calendario
escolar, que possibilitem a adogdao, execucao,
avaliacdo e o aperfeicoamento das diretrizes.
(BRASIL/DCNED, 1999, p.1)

Tais diretrizes contemplam aspectos importantes para a
direcdo de proposta pedagdgica, organizacao da acao docente e
gestao desses ambientes. Importante dizer que, esses documentos
legais sao uma “direcao” para a constru¢ao de proposas que
atendam as necessidades das criancas, sejam estas emocionais,

nutricionais, educativas, motoras, entre outras.
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Educar na Educagdo Infantil significa proporcionar
situacoes de cuidado, de brincadeiras, de interacao educador-
crianga e crianga-crianga. Situagoes estas que possam garantir a
aprendizagem das mesmas. O educador, nessa etapa se
caracteriza como mediador do processo de ensino-aprendizagem:
precisa ouvir e sentir as criangas, o que pensam, observar do que
brincam e como brincam, as suas concepgdes, o seu
desenvolvimento, pois nessa fase inicia-se a formacdo do ser
humano sensivel, de uma base de valores, que proporcionarao as
mesmas abusca e a vontade de aprender, mas também ser.

Para tanto, uma proposta pedagdgica que considere as
diversas linguagens € essencial para propiciar as criangas o
contato com a pluralidade de conhecimentos, no entanto, a
intervengao do educador necessita ser repensada e refletida, de
modo que a relagdo entre o que se planeja e o que se faz, em termos
de acao pedagodgica, tem que ser algo real e efetivo. Nesse sentido,
um primeiro passo é atentar a fundamentos que norteiem essa
proposta, englobando principios éticos — da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade; principios politicos — dos
direitos e deveres da cidadania, do exercicio da criticidade;
principios estéticos — da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade, da qualidade (BRASIL, 1999), além da concepcao de
crianca enquanto cidada de direitos e que, para que suas
prioridades sejam atendidas, se requer de uma legislacao e
politicas de atendimento eficazes, como também, de educadores

comprometidos com ainfancia.
Sintese da Unidade

A crianga ao longo da histdria era vista como adulto em
miniatura, vivia misturada aos adultos, nao se tinha um sentimento

dainfancia. Isto comega a modificar-se a partir do século XVIL
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O desenvolvimento do sentimento de infancia deu-se também
a partir do desenvolvimento do sentimento de familia, conforme
Redin (1998). No século XVIII a familia comega a ter um carater mais
privado, o que facilita com que as criangas tomem seus lugares, que
tenham preocupacao com as mesmas, de modo que, antes disso,
muitas criangas eram criadas por tutores ou outras familias.

No Brasil, as primeiras preocupa¢des com as criangas
iniciam-se no final do século XIX e inicio do século XX. Intelectuais
preocupados com a infancia brasileira reinem-se para pensarem em
propostas educativas para esta parcela da populacao que seria o
“futuro”, entdo, considera-se que, nasce nesse periodo um
“Movimento a favor da Infancia”, a criacao da Associacao Brasileira
de Educagao (ABE) e conferéncias de educacao nas quais emergem
propostas para a educacao da crianga brasileira.

Ao longo do século XX muitas institui¢oes de atendimento a
infancia sao criadas, com inspiragao em educadores como Froebel e
Montessori. No entanto, as politicas governamentais nem sempre
vieram de encontro ao que a populagao esperava ou necessitava.

Somente na década de 1980 e 1990 é que surgem
documentos legais dando mais énfase a educagao da infancia,
inclusive prevendo a educagao infantil como direito, que os
profissionais necessitam ter formacao especifica, que os espagos
de atendimento devem ser adequados, considerando a

especificidade das criancas.
Palavras finais

Analisar a histérica da educacdo infantil é perceber que,
embora tenhamos caminhado muito, ainda ha muitas coisas a fazer.
As politicas publicas existem, mas o que falta é a aplicagao das
mesmas nas reais situagoes em que as criancas encontram-se. Para

que isso ocorra, deve-se retirar a idéia de que, a educacado infantil
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tem cardter assistencialista, o que nos levaria a idéia de que
7 . . . 174 e 17
qualquer espaco/material/profissional servem”, para uma idéia de
educagao compromissada, com profissionais que buscam atender as
necessidades das criangas em todos os seus aspectos, por meio da

triade: educar-cuidar-brincar.
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Capitulo 2

As pedagogias da infancia e seus
tedricos - contribuicdes para o
atendimento das criancas

2.1 Friedrich Froebel

Friedrich Froebel, conhecido como o “pai dos jardins de
infancia”, nasceu no dia 21 de abril de 1782, na Alemanha. Era
filho de um pastor luterano e sua mae faleceu quando ele tinha
um ano de idade.

Froebel em sua infancia tinha dificuldades em seus
estudos, o que impressiona devido as grandes contribui¢des que
deixou para a educagao. Quando adulto viveu num periodo de
revolucgoes (1789-1848), conforme coloca Arce (2002).

Na sua proposta pedagogica, valorizava a mulher como
educadora, pois via nesta a melhor indicagao para o trato com
as criangas, tanto que Froebel escrevia materiais dedicados as

mulheres para que brincassem com as criangas:
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a importancia de sua obra nos é demonstrada
sempre que passamos diante de um jardim-de-
infancia, um kindergarten (em alemao, kind significa
crianca e garten significa jardim). Nao é muito dificil
adivinhar por que Froebel denominou assim as
institui¢des voltadas para o trabalho educativo com
criangas em idade pré-escolar: para ele, a infancia,
assim como uma planta, deveria ser objeto de
cuidado atencioso: receber agua, crescer em solo
rico em nutrientes e ter a luz do sol na medida certa.
O jardim é um lugar onde as plantas ndo crescem
em estado totalmente silvestre, totalmente
selvagem, ¢ um lugar onde elas recebem os
cuidados do jardineiro ou da jardineira. (ARCE,
2002, p. 108)

Vemos em Froebel a metédfora da crianga como planta que,

se bem cuidada e colocada em situacao favoravel, poderia crescer e

desenvolver-se. Assim, a mulher € a jardineira, aquela que dispoe

de seu tempo, conhecimento e atengao para com as criangas.
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O educador Froebel acreditava na auto-educacao, e antes de
dedicar-se as criangas, trabalhou em outras areas, como agrimensor
e também com arquitetura (ARCE, 2002). Para pensar em seus
principios pedagdgicos, buscou rever as suas proprias experiéncias
escolares. Valorizava para o ensino e educagao das criangas, o
ladico, o brinquedo, contagdo de histdrias e lendas, como também
o contato com a natureza.

Criou materiais que tinham fungdes especificas, ja que
acreditava na aprendizagem por meio das sensagdes, corpo e
sentimentos. Com os materiais as jardineiras executavam um
método para que as criangas aprendessem a explorar o mesmo da
seguinte forma: a professora executava o material primeiramente;
depois, a execugao da professora vinha acompanhada da imitagao
das criangas e; por ultimo, as criangas eram estimuladas a

expressar-se e criar a partir do material.

Froebel entende o0 jogo como agao livre e demonstra a
potencialidade do material, dos dons, que se tornam
educativos quando, por meio da auto-atividade, a
crianca exterioriza seu saber e desenvolve-se. O
jardim-de-infancia diverge da escola e assemelha-se
as praticas familiares. A especificidade infantil requer
uma pratica que nao foque o conhecimento
sistematizado, mas o desenvolvimento e a
aprendizagem auto-iniciada pela crianca, tdo comum
no contexto familiar. Hoje, os jardins-de-infancia
tornaram-se escolas dominadas pelo controle do
adulto, sem espaco pela iniciativa da crianga.
(KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p.57)

Para Froebel a auto-atividade da crianca revertia-se em
aprendizagem, osjogos, a atividade lidica propiciavam isso, inclusive
a linguagem permeava esses processo e, portanto, desenvolvia-se em
situagdes de duvida, questionamento, exploracdo de situagoes
colocadas pelas educadoras. Podemos dizer que o brincar para
Froebel era a atividade mais pura, e que é por meio deste que a crianca

se manifesta.
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Montessori 2.2 Maria Montessori

Maria Montessori nasceu
em 1870, no norte da Italia. Era
filha de um casal de classe média
e foi a primeira mulher a formar-
se em Medicina na Italia, na
Universidade de Roma. Na
medicina, buscou direcionar seu
trabalho a psiquiatria.
Em 1896, na clinica psiquiatrica

onde trabalhava, deparou-se
(fontewww.aprendebrasil.com. br/glossariopedagogico) com uma turma de deficientes
mentais, os quais viviam em condi¢des que ndo contribuiam para o
seu desenvolvimento, assim desperta o interesse de Montessori pelo

trabalho com as criancas.

Como assistente de clinica psiquiatrica, competia-lhe
visitar os asilos de loucos da cidade e selecionar os
doentes para a clinica, entre os quais estavam as
criangas com deficiéncia mental. Montessori percebe a
necessidade de desabrochamento das suas qualidades e
da sua integracdo social, de forma a encontrarem a
dignidade de ser humano. Essa percepcao a leva a
detender em 1898, no Congresso Pedagdgico de Turim,

ue “as criancas deficientes nao sao delinqiientes, tém

ireito aos beneficios da instru¢ao tanto ou mais que as
criangas normais”, justificando o seu plano para a
educacao de criangas deficientes, que incluia a criagao
de escolas oficiais. (ARAUJO; ARAUJO, 2007, p. 115)

Em 1922, o governo italiano a nomeou como Inspetora Geral
das escolas da Itdlia e, com a ascensdao do regime fascista de
Mussolini, Maria Montessori deixou o pais em 1934. A partir dai foi
trabalhar em outros paises como a Espanha, India, Holanda, onde
morreu aos 81 anos.

Montessori realizou estudos amplos e sua formagao deu-se
em Pedagogia, Antropologia e Psicologia. Tais conhecimentos foram

colocados em praticana primeira Casa dei Bambini.
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A médica deu énfase em suas praticas a auto-educagao das
criancas, mais do que o educador como fonte de conhecimento.
Teve como objetivo principal a Educagao sensorial dos sentidos,
como o tato, olfato, paladar, audicdo, linguagem e equilibrio
corporal. Montessori, portanto, defendia uma educacao para a
vida, tendo como centro de interesse a crianca. Assim como
Froebel, defendia o carater ludico das atividades infantis, bem
como a construgao da autonomia, normalizacdo para chegar a
construgao do conhecimento.

Nesse sentido, o espaco interno de uma sala montessoriana é
pensado de forma cuidadosa para que permita as criangas
movimentos livres, facilitando o desenvolvimento da
independéncia e iniciativa. O ambiente é parte do aprendizado, de
modo que, € nele que a atividade sensorial e motora desempenha
funcao primordial.

Maria Montessori desenvolveu muitos materiais didaticos
que, embora simples, desempenham um estimulo ao raciocinio
logico da crianga. O mais conhecido deles e utilizado nas escolas é o
Material Dourado. Este material € utilizado para o ensino-
aprendizagem do sistema de numeros decimais e operagdes

fundamentais, pois facilita a compreensdo por ser algo concreto.

(www.doaluno.com.br)
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Os materiais montessorianos foram desenvolvidos
prevendo atividades ligadas aos contetdos essenciais
trabalhados nas escolas, mas também que reproduzissem
atividades cotidianas, assim poderiam dar mais autonomia
as criancas.

Na Casa dei Bambini, Montessori deixava as criangas
explorarem os materiais e, aos poucos, fazia seus registros,
anotagoes, no sentido de aperfeigoar os materiais, o que deu
também a ela bases para sua pedagogia cientifica. A adequacao
do mobilidrio, sanitdrios, pias, entre outros; no tamanho das
criancgas € proposta de Maria Montessori, tendo em vista a livre
movimentacao das criangas. A estas eram trabalhadas agoes da
vida pratica, como questdes de higiene, organizagao do espago e
dos materiais, para garantir uma certa independéncia na
realizacao do que é prioritdrio. Além disso, eram realizadas

atividades ao ar livre, como passeios e idas a parques.

A cientificidade da pedagogia reside em induzir a
partir da observacao e da experimentacao, do
ambiente cuidado e dos estimulos selecionados,
mas livremente escolhidos. A pedagogia cientifica
consiste, assim, em fazer uma “experimentacdo
pedagdgica com um material de ensino e esperar a
reacao espontanea da crianca”. E nessa
experimentacdo e espera reside a formagao do
educador: ele “aprendera [...] da prépria crianca,
como e em que sentido devera fazer a sua propria
educacdo, isto é, aprendera da crianca a
aperfeicoar-se como educador”(ARAU]JO;
ARAUJO, 2007, p. 117)

Outro aspecto interessante na pedagogia de montessori é
a “linha pedagogica”, a qual geralmente era um circulo pintado
no chao, onde ficavam as criancas e os conteudos, atividades
e/ou materiais novos eram apresentados.Montessori valorizava
os cantos, as musicas como parte das rotinas. Muitas vezes,
também, o siléncio era praticado por meio de exercicios de
concentragao na linha pedagodgica, mas nao como algo imposto.
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Montessori buscou mostrar por meio de sua pedagogia que
todas as criangas tém a potencialidade de aprender, mesmo
aquelas que possuem limites. O que as criangas precisam, na sua
visdo, é de um ambiente e condicdOes favoraveis a sua
aprendizagem, que os materiais possam auxiliar as criangas a
desenvolverem sua autonomia, sua independéncia, considerando
que a “concretude” no que fazem é o melhor meio de conhecerem

omundo a sua volta.

2.3 Célestin Freinet

As criangas tém necessidade de pao, do pao do corpoe do
pao do espirito, mas necessitam ainda mais do seu olhar,
da sua voz, do seu pensamento e da sua promessa.
Precisam sentir que encontraram, em vocé e na sua
escola, a ressonancia de falar com alguém que as escute,
de escrever a alguém que as leia ou as compreenda (...)
(FREINET, 2000)".

Célestin Freinet nasceu em Gars, no sul da Franca em 13 de
outubro de 1896. Devido a agdo dos gases toxicos, quando
participou da Primeira Guerra Mundial, Freinet permaneceu com
problemas de satide para o resto da vida. O educador foi fundador
do Movimento da Escola Moderna e da Cooperativa de Ensino
Laico, também do Instituto Cooperativo da EscolaModerna (Icem) e
da Federacao Internacional do Movimento da Escola Moderna
(Fimem) (PAIVA, 1996).

Iniciou sua carreira no magistério ainda sem ter concluido o
curso normal na década de 1920. Freinet era um autodidata, mas sua
formacao embasava-se em grandes tedricos que ja haviam discutido
sobre a infancia, como Rousseau.

Em 1926 conhece Elise e edita seu livro “A imprensa na
Escola”. Elise o auxiliou no que diz respeito a parte artistica de sua

escola que fundou na década de 1930.

‘Trecho de “Pao e rosas”, do livro Pedagogia do Bom Senso (C. Freinet, 2000).
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Na Segunda Guerra Mundial, Freinet é preso em um campo
de concentragao em Var, mas mesmo na prisdo ministra aula a seus
companheiros, enquanto isso Elise luta por sua libertagao. Apds
longos anos de luta pela educagao francesa, e ter conseguido com
que varios educadores de outros paises conhecessem sua teoria e sua
pratica, em 1966, Freinet morre na cidade de Vence, na Franga.

Freinet ao longo de sua vida
buscou integrar o estudo a
experiéncia de vida das criancas.
Nos principios de sua Pedagogia,
integra as dimensdes pedagogica,
politica e social. “Freinet

entende que a sociedade esta

permeada de contradigoes

(Fonte:http://webpages.ull.es/us que, por sua vez, expressamos
ers/medull/pedagogos/FREINE  jnteresses antagdnicos das

T/freinet%20index.htm)
diferentes classes sociais, invadindo todos os espacos da vida social,
incluindo-se nesses aescola” (PAIVA, 1996, p. 11).

A partir de sua pratica, criou as invariantes pedagogicas, que
servem de “norte” aqueles que gostariam de implantar a pedagogia
freinet, ¢ um guia para a pratica. Como sao em torno de trinta invariantes,
aqui estao algumas das principais: A crianga € da mesma natureza que o
adulto; Ser maior ndo significa necessariamente estar acima dos outros; O
comportamento escolar de uma crianga depende do seu estado fisioldgico,
organico e constitucional; A crianca e o adulto ndo gostam de uma
disciplinarigida, quandoisto significa obedecer passivamente uma ordem
externa; Ninguém gosta de fazer determinado trabalho por coercao,
mesmo que, em particular, ele ndo o desagrade; Todos gostam de escolher
oseu trabalho mesmo que essa escolhanao sejaa mais vantajosa; Ninguém
gosta de trabalhar sem objetivo, atuar como maquina, sujeitando-se a

rotinasnas quaisnao participa.
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A Pedagogia Freinetiana ancora-se em alguns
fundamentos, os quais sao apresentados como pilares ou
principios da sua Pedagogia. Dentre estes, apresentamos trés,
0s quais consideramos principais — o respeito ao ser humano, o
tateamento experimental e a expressao livre.

Freinet tinha extrema consideracao e respeito as criangas,
considerava-as como sujeitos sociais que interagem com seu
mundo de varias formas, assim constroem sua relacao com esse
mundo, portanto, ndo poderiam ser tratadas com indiferenga. “A
crianga, que ocupa o centro das preocupagoes de sua proposta
pedagdgica, é redefinida como um ser totalmente provido de
humanidade: que fala, que sente, que pensa, que age, que busca,
que cria, que constrdi, que se defende, que interage na sociedade
em que vive” (PAIVA, 1996, p.36).

Quanto ao aspecto do tateamento experimental,
considera-se a experimentacao da crianga como elemento
crucial para seu aprendizado, iniciando-se na observagao,
passando a criagdo, documentacao/registro, até chegar a
socializagao do feito. “A aprendizagem significativa garante-se
pela possibilidade de articulagcao e apropriacao dos
conhecimentos, pela sua manipulacao (concreta e abstrata) e
elaboracao” (SCHEFFER, 1995, p.85).

A Expressao Livre da crianga é outro pilar que move as
técnicas realizadas em classe, sendo a expressao livre o ponto de
partida para o trabalho. “Livre de uma imposigao adulta externa
e estéril. Livre da incompressao e, portanto, uma expressao que
se completa na comunicagao, que se torna compartilhada e que
permite avancar” (FERREIRA, 1996, p. 169).

Para a realizagao e efetivacao da Pedagogia abordada, ha que
se atentar para a organizagao cooperativa de classe. Segundo Santos
(1996), todas as atividades (jornal escolar, texto livre, as

correspondéncias interescolares) devem ser realizadas em um clima
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de cooperacdo e interagao, assim a crianga nao se sentira como um

ser isolado, mas como alguém que pertence a uma coletividade.

Freinet propde a educacao pelo trabalho, que nao
significa educagao pelo trabalho manual e sim a uniao
entre intelectualidade e manipulagdo, pensamento e
acao; o desenvolvimento do pensamento até o logico e
inteligente ocorre a partir de ocupagdes materiais
(SCHEFFER, 1996, p. 83).

A individualizacdo do trabalho apdia-se no atendimento as
necessidades individuais das criangas, as quais nao serdo
submetidas a um trabalho de “rebanho”, mas a um trabalho
individualizado ou em grupo numa classe cooperativa.

A classe freinetiana é organizada por meio de cantos de
trabalho, oficinas ou ateliés, os quais incluem: momentos de
conversa; momento do planejamento do dia; momento de trabalho
nos ateliés; momento de comunicacao dos trabalhos realizados nos
ateliés; momento de atividades coletivas diversas, ou seja, as
disciplinas do nticleo comum do curriculo da escola; momento da
avaliacao (SANTOS, 1996). Na avaliacao é possivel propor ao aluno
trabalhar com algumas questdes para que ele possa avaliar o seu
aprendizado individual e em grupo, expondo a partir dos seguintes
itens: eu critico, eu proponho, eu felicito.

Freinet criou ao longo da sua trajetdria como professor

muitos instrumentos e técnicas, entre estas se encontram:

. Otextolivre;

- A imprensaescolar: através daimpressora e do limografo;

. AulaDPasseio;

. Olivrodavida;

« A correspondéncia escolar e os intercambios
interescolares;

« Aliteraturainfantil;

+ Oestudo domeiolocal (pesquisas);
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« Os ficharios escolares autocorretivos (matematica,
geografia, gramatica);

+ O desenho e a expressao artistica (modelagem, ceramica,
gravura, etc);

« Amausicaeoteatrolivres;

« Auto-avaliagao;

+ Ojornal mural;

« Ocinema;

+ MaAdquinas fotograficas;

+ Gravador (desde 1947);

 Contato daescola com os pais;

+ Organizagaodasaladeauladeaulaem cantos de atividades;

- Biblioteca ambulante;

+ Ateliésdetrabalho.

Para exemplificar, vamos abordar uma das principais
técnicas da pedagogia Freinet, a qual inclui o conceito de livre
expressao — o texto livre. O Texto Livre é uma técnica em repudio
aos manuais escolares, os quais estavam distantes do que
realmente tinha sentido as criangas. Entao, o texto livre deve
possibilitar ao aluno escrever o texto livremente e depois
comunica-lo aos demais colegas.

Para Santos (1996, p.60):

(...) otextolivre ganha vida e forca educativa, poisele € a
propria expressao da vida da classe. Pratica-lo
isoladamente, retirando-o do conjunto coerente que
constitui a Pedagogia Freinet, significa banaliza-la,
reduzi-lo a um simples exercicio de redagdo com tema
livre.

Otextolivre passa por algumas etapas, quais sejam:
- A criagao (Escrita-expressao): que seria o momento do

aluno expressar o seu conhecimento cotidiano; momento da criagao
do texto, no qual se privilegia a satisfacdo da necessidade de
expressar-se. Podem-se utilizar técnicas que oferecam a crianga a

possibilidade de escrever livremente;
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Ap0s a criagao ocorre a comunicagao, a socializa¢ao do
texto. Neste momento realizam-se as sessoes de leitura para
comunicacao dos textos livres, porém isso nao se limita a um
simples exercicio de leitura oral para a classe.

O texto depois de apresentado a classe é submetido a
um trabalho de aperfeicoamento. E um processo de
reconstrucao coletiva do texto, considerando este “[...] no
ambito da ortografia [...] da sintaxe, da semantica e da
estilistica.” (SANTOS, 1996, p. 163).

- Na sequéncia, realiza-se o tratamento visual do texto.
Esta etapa compreende um momento de criagao da imagem visual
do texto, em que, entre as criagdes apresentadas, escolhe-se uma, a
qual por decisao do grupo, ird acompanhar o texto.

A forma final do texto é dada em fungao do tipo de texto
criado, da sua destinagao e dos recursos técnicos disponiveis
(limégrafo, mimedgrafo, impressora, ou xerocopiadora). E, por
fim, a difusao e intercambio, que seria 0o momento da socializagao
no ambito extraclasse, viabilizado pelos diferentes suportes de
comunicagao (jornal escolar, livro da vida, album, painel de texto,
correspondéncia interescolar, entre outros).

O texto livre apresenta-se como uma possibilidade de
trabalhar a producao escrita do aluno de maneira nao imposta, mas
o que ele realmente pensa e sente, como um ser social. No entanto,
cabe lembrar que, esse processo dar-se-a em classes de alfabetizacao
com criancas a partir de seis anos, pois com criangas que, ainda nao
dominam o cédigo escrito ou estao em suas primeiras hipdteses de
escrita, embora o professor possa trabalhar essas etapas, é o
professor que se compromete a escrever as idéias das criancas. Para
isso, registra as sugestdes, discute as etapas do texto que sera
coletivo, organiza a forma de difusao do mesmo: se o professor
escrevera no papel craft e as criangas ilustrarao, se gostariam de

colocar no mural de textos da escola/centro de educagao infantil.
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A pedagogia Freinet ¢ um convite ao trabalho e a criagao. Se o
educador compreende que, hd necessidade de adaptar a mesma ao
contexto das criangas, tendo um embasamento além do simples
conhecimento da técnica, os saberes a partir da pratica com essa

pedagogia podem ser construidos.

2.4 Aabordagem de Reggio Emilia — Loris Malaguzzi

A crianga € feita de cem.

A crianga tem

cem maos

cem pensamentos

cem modo de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar,

de maravilhar de amar.

Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

A crianca tem

cem linguagens

(e depois cem cem cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

lhe separam a cabega do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de nao falar

de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se
s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir um mundo que ja existe
e de cem

roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginagao

o céu e a terra

arazao e o sonho
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sao coisas que nao estao juntas.

Dizem-lhe enfim:

que as cem nao existem.

A crianca diz:

ao contrario, as cem existem.

(“Ao contrario, as cem existem” de Malaguzzi)

A abordagem italiana de Reggio Emilia tem como
precursor Loris Malaguzzi, um intelectual e jovem professor
que, apos a Segunda Guerra decide, juntamente com uma
comunidade do interior da Italia, fundar uma escola com uma
proposta que viesse de encontro aos seus ideais, portanto, teria
que ser instigadora, dar liberdade e, sobretudo, levar
conhecimento as criangas. Loris Malaguzzi é considerado
comunista, feminista, criancista. Colocou a criangca como
protagonista, denunciou as condi¢oes da mulher e buscou

problematizar as ciéncias em confronto com a realidade.

Ap0s tantos anos sob o Fascismo, as pessoas estavam
preparadas para a mudanca. Em 1945-46, por um
curto periodo apds a Segunda Guerra Mundial, as
pessoas tomaram muitas iniciativas com suas
proprias maos. O governo estatal estava passando por
uma reorganizacao, e a Igreja Catdlica ndo estava em
osicao para interferir. Foi neste periodo que, em
ocalidades com um forte tradicao de iniciativa local,
surgiram tentativas espontdneas para o
estabelecimento de escolas coordenadas pelos pais
[...](EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 32)

Considerando os escritos de Edwards, Gandini e Forman
(1999), Reggio Emilia é uma cidade de médio porte no nordeste da
Italia. L4 se encontra um sistema municipal de ensino para criangas
de 0 a 6 anos que possui uma proposta curricular com aspectos

didaticos e pedagdgicos diferenciados.

As criangas pequenas sao encorajadas a ex&;lorar seu
ambiente e a expressar a si mesmas através de todas as
suas “linguagens” naturais ou modos de expressao,
incluindo palavras, movimento, desenhos, pinturas,
montagens, escultura, teatro de sombras, colagens,
dramatizacdes e musica (EDWARDS; GANDINI;
FORMAN, 1999, p.21)
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O sistema de ensino nasceu de um movimento de
colaboracao entre pais, espécie de cooperativa de ensino. As
salas de aula sao organizadas de modo que desenvolvam nas
criangas o enfoque de resoluc¢ao de problemas, como também,
trabalhos em pequenos grupos quanto aos projetos, a
continuidade de professores e alunos’; e, além disso, o
gerenciamento das escolas baseado na comunidade, com efetiva
participagao dos pais.

Malaguzzi, com seu trabalho, tornou a crianca inventiva,
criativa, envolvida, curiosa, aceitando o desafio de exprimir-se
nas mais diferentes linguagens com as mais diferentes
intensidades. Mas, precisou buscar em outros campos de
conhecimento novos didlogos e interpretagdes do mundo
infantil. Recuperando a dimensao estética na forma de produgao
de conhecimento humano, propds a criagdo do atelié. Sua
pedagogia tem na arte seu fundamento, além da ciéncia que é
permanentemente problematizada.

Na abordagem de Reggio Emilia, a escola deve ser alegre e
as criancas e professores devem gostar da mesma. Uma
inovacao conseguida foi que, as criangas com necessidades
especiais comegaram a frequentar Reggio Emilia ainda em seu
principio, o que foi considerada uma inovagao para a época.
Outro aspecto é que a pedagogia ndo separa o manual do
intelectual, ao mesmo tempo em que fazem, pensam, discutem,
problematizam, busca-se, dessa maneira, a relagao entre o
conhecimento e o que é vivenciado. Os professores inventaram
formas de documentagao e de gestao social com as familias. Tal
documentagao serve como suporte para a avaliagdo constante,
num aspecto formativo. A avaliagdo ¢ centrada nos projetos
realizados e na progressao/producao das criancas.

*Tendo em vista que os(as) professores (as) trabalham trés anos com a mesma turma.
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Quanto a relacao professor e criangas ou criangas-
criancgas, procura-se a nao hierarquizagao dos sujeitos da escola.
Quando documentam algo, hd o didlogo, a troca, para que o
conhecimento se construa progressivamente. Para Malaguzzi, o
professor constroéi-se trabalhando com as criangas.

Conforme Edwards; Gandini e Forman (1999),
Malaguzzi construiu um projeto politico pedagdgico junto
com sua equipe que propds um ambiente totalmente
diferente para a educacdao da crianca de 0 a 6 anos. O
educador pensou em um espago de criagao das culturas
infantis, em que o atelié é o eixo da pedagogia - com um
atelierista que cuida/trabalha nesse espaco.

O atelierista contribui para o desempenho dos projetos, de
modo que, é um conhecedor de comunicagao visual, utiliza a
midia de comunicagao visual como suporte e estrutura linguistica
para a pesquisa das criangas, cuida da dimensao estética e cultural
dos projetos e do ambiente. Também realiza uma gestao criativa
dos projetos pedagdgicos por meio de estimulo no plano
expressivo e cognitivo, analisa a documentagao e a interpretacao
dos processos cognitivos das criangas com os professores, tendo
uma func¢ao extremamente flexivel.

Na abordagem Reggiana, existe também a funcdo do
pedagogista, as quais sdao multiplas e variadas, de forma que,
numa proposta na qual todos interagem com o "todo"” e nao
apenas com uma parte, exigindo uma luta constante por
clareza e franqueza de uns com os outros. Dentro desse
sistema, o pedagogista promove em si mesmo e nos
professores uma atitude de "aprendendo a aprender”. Por
meio do treinamento, os educadores melhoram suas
habilidades de observar e ouvir as criancas, de documentar
projetos e de conduzir suas pesquisas.

Dentre as tarefas do pedagogista, encontra-se o

estabelecimento nas creches é utilizado um método de ensino
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afetivo aproximando professores e pais, através do processo
dialético, baseado em falar e ouvir. Além disso, o pedagogista
também tem a tarefa complexa de promover um crescimento
cultural e social dos sistemas para as criangas pequenas.

O papel do professor esta centralizado,

[...] na provocagao de oportunidades de descobertas,
através de uma espécie de facilitagdo alerta e
inspirada e de estimulagdo do didlogo, de acao
conjunta e da co-construg¢do do conhecimento pela
crianca. Uma vez que a descoberta intelectual é
supostamente um processo essencialmente social, o
professor auxilia mesmo quando as criangas
menores aprendem a ouvir outros, a levar em
consideragao seus objetivos e idéias e a se comunicar
com sucesso (EDWARDS, GANDINI; FORMAN,
1999, p. 161).

Nesse sentido, vemos que, mais do que “repassador” de
conhecimentos, o professor nessa abordagem ¢ aquele que
auxilia a crianga a expressar-se, a reconhecer-se, a interagir;
assim, vai descobrindo novos saberes, reorganizando aqueles
que ja possui numa interagao em que o respeito pelo outro, a
escuta do outro também deve ser aprendida, mas pela vivéncia.

Barbosa e Horn (2008) explicitam alguns principios que
sintetizam a pedagogia reggiana e a pratica pedagodgica
desenvolvida nesse sistema de ensino. Dentre os principios
estao, sinteticamente: a escola é uma extensao da
cidade/localidade onde as criangas vivem; respeito pela cultura
da crianga; o professor aprende a escutar as criangas por meio da
observacao constante destas (pratica da escuta); a pedagogia
nasce da relacdo com o outro, relagao esta dialdgica;
oferecimento de diversas experiéncias as criangas para que
desenvolvam suas linguagens e formas de representacao; a
documentacao é entendida como registro da leitura e dos valores
dos processos de aprendizagem das criangas.
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Também em Reggio a formagao dos professores é constante,
permanente, de modo que estes entendem que, a formacao se da por
meio da interacdo com a pratica educativa. O atelié é entendido
como espaco de rompimento, sendo a arte e a estética pontos
cruciais para o desenvolvimento de projetos. Os contetdos sao
planejados, mas emergem dos projetos, sao muitas as
possibilidades. “A selecdo dos conteidos quase sempre vem
determinada por fatos que nascem da propria experiéncia do grupo,
com o objetivo sempre presente de dialogar, de negociar e de
organizaridéias” (BARBOSA; HORN, 2008, p. 121).

A proposta de Reggio Emilia exige estudo permanente por
parte do educador, confronto de ideias, didlogo com a realidade e
cultura das criangas, sendo estas protagonistas na escola. Os
projetos sao uma forma de organizar a aprendizagem, ndo um fim
em si mesmos, o que quer dizer que, a partir deles é que nascem os
questionamentos, as pesquisas, as produgoes com as criangas, mas

podem nao finalizar e, sim, ser o principio de outros que virao.
2.5 Jean Piaget

Jean Piaget, psicdlogo e epistemologo, nasceu em 9 de agosto
de 1896 em Neuchatel, Suica. Seu pai era um estudioso em histdria
medieval e, sua mae, alguém que Piaget considerava muito
inteligente e religiosa. “Piaget nos revela que cedo se transformou
em um menino sério, interessado em mecanica, passaros, fosseis e
conchas domar” (PULASKI, 1986, p. 15).

Piaget no principio, comegou seus estudos na area de ciéncias
naturais, tanto que seu primeiro artigo foi em relacao a um pardal
albino, além de escrever sobre moluscos (malacologia- ramo da
zoologia que os estuda) e, mais tarde, ele gradua-se em ciéncias
naturais na universidade, quando em 1918 consegue seu

doutoramento por sua tese de malacologia.
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Bem, o que podemos pensar na contribuicao de alguém que
estudava moluscos no que se refere as criangas?

Piaget ao longo de sua vida foi um estudioso também da
filosofia, da psicologia, religiao e sociologia. A partir desses estudos,
ressalta Pulaski (1986) que, Piaget decidiu dedicar-se a explicacao
bioldgica do conhecimento:

O estudo do conhecimento — ou de como chegamos a
conhecer e daquilo que conhecemos — é denominado
gpistemologia; ela lida com um problema que tem

esafiado os filésofos em todas as idades da histéria. Os
antigos gregos e, mais tarde, no século XVII, os fildsofos
como Descartes, acreditavam que as idéias eram inatas
na mente do homem. Outros, como Locke, insistiam em
que a mente do bebé era uma “tabula rasa”e que todo
conhecimento provinha do ambiente, através dos
sentidos.[...] Piaget sempre rejeitou firmemente ambas
posicoes. Ele nao cré em idéias inatas, mas em um
conhecimento construido por cada individuo na
interagdo com seu ambiente. Tampouco chega o
individuo a conhecer passivamente recebendo e
copiando o conhecimento do meio; ele o procura,
organiza e assimila a seu estado anterior de
conhecimento. Assim, Piaget ndo é nem nativista, nem

empirista, mas antes interacionista.( 1986, p. 16, grifo da
autora)

Dessa forma, abordaremos, de forma sintética, as principais
idéias de Piaget, as quais contribuem com a educagao, com base em
Pulaski (1986), Borges (1998) e Neto (1994).

Piaget tenta explicar o conhecimento como um processo de
interagdo entre o que esta fora do individuo e o que ocorre dentro
dele. Assim, nao se concebe o individuo como ser passivo diante das
situacOes, pois este ird construindo suas percepgoes,
conhecimentos, idéias a medida que interage com o meio.

Pode-se dizer que, o professor(a) que utiliza os principios de
Piaget em seu trabalho, considera o aluno como um sujeito ativo,
capaz de raciocinar, pensar, construir internamente o seu
conhecimento. No entanto, para que o individuo construa seu
conhecimento, é necessario que tenha experiéncias, vivéncias,

interagao com tudo aquilo que deseja conhecer.
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Além da experiéncia com o concreto (vivéncias, jogos,

didlogos, estimulos diversos) é necessario que a crianga pense sobre
suas acoes. Ao seriar, classificar ou agrupar objetos, por ex., ela pode
ser incentivada a explicar como pensou, o que fez, o que aconteceu.
Esta perspectiva de trabalho em sala de aula leva as criangas a serem
mais questionadoras, a expressarem-se, serem mais reflexivas.
Ao interagir com um novo objeto do conhecimento, o individuo
modifica-se, acomodando suas estruturas, isto €, transforma
conceitualmente os objetos e transforma a si mesmo (porque altera
seu esquema mental).

Um dos pontos para que ocorra uma mudanga de
pensamento, ou uma nova aprendizagem sao os momentos em que
a crianga entra em “desequilibrio”, que seriam momentos de
duavida, incerteza, confusao. Mas estes momentos sao necessarios,
até que a crianca assimile e acomode a nova situacdo de
aprendizagem, elaborando, assim, um conceito, uma ideia, um
aprendizado sobre algo.

Percebe-se que, embora estas ideias sejam relevantes para a
pratica pedagogica, uma preocupagao excessiva com o cognitivo,
com o crescimento individual do sujeito, pode desqualificar
aspectos fundamentais como a afetividade, a criatividade, o desejo,
o prazer, a fantasia e a necessaria relagao do conhecimento com o
contexto sociocultural do sujeito.

Vemos em Borges (1996) que, Piaget estabelece uma distingao
fundamental entre trés tipos de conhecimentos: O conhecimento
fisico, 016gico-matematico e o social:

O conhecimento fisico refere-se a realidade externa dos objetos,
ou seja, a forma como eles sdao observados (cor, peso, textura, entre
outros) leva ao conhecimento fisico. Sua fonte é externa ao sujeito,
esta no proprio objeto. Para adquirir o conhecimento fisico a crianca
precisanao so observar, mas ter experiéncias concretas de agao sobre

os objetos. E comparando, analisando, percebendo diferencas e
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semelhancas, que a crianga interpreta as caracteristicas fisicas dos
objetos. Na etapa da educacao infantil, é relevante para as criangas
que os professores elaborem atividades e jogos que explorem esse
conhecimento fisico, o qual é ponte para o conhecimento 16gico-
matematico e social.

A medida que a crianga vivencia experiéncias concretas com
os objetos, estabelece relacdes entre eles. Quando observa dois
objetos, descobre as diferengas entre ambos, no entanto, tais
diferencas nao estao nos objetos, e sim nas relacdes estabelecidas,
isto é, estdo no pensamento, sdao frutos do conhecimento 16gico-
matemdtico. Assim, enquanto no conhecimento fisico a fonte é
observavel, estda no objeto, € exterior; no conhecimento ldgico-
matematico a fonte nao ¢ observavel, esta no individuo, é interna. O
conhecimento logico depende da reflexao que a crianga faz sobre
suas agoes, por isso nao pode ser ensinado diretamente pelo
professor; de modo que, o papel do professor € problematizar as
situagOes, questionar o aluno, incentiva-lo a manipular objetos e
interagir com eles, pensando sobre suas agoes e falando sobre elas.

O conhecimento social é constituido pelas normas, convengoes,
pela concordancia entre as pessoas (consenso). Para adquirir o
conhecimento social a crianga precisa obter informacgdes especificas
por meio de outras pessoas. A fonte é, portanto, externa: “Para que
serve isso? Porque mesa tem esse nome e nao outro?”. A crianca
precisa de alguém que lhe explique os valores, simbolos e regras dos
varios grupos sociais ou de sua comunidade, que, no conjunto,
constituem a historia e a cultura. A propria linguagem é, ao mesmo
tempo, um conhecimento social e o principal instrumento de
aquisi¢cao de um saber nao so6 social, mas também fisico e logico-
matematico, de modo que as trés formas de conhecimento
apontadas por Piaget estao sempre interligadas.

Pulaski (1986) define as fases do desenvolvimento segundo

Piaget, as quais estariam assim estabelecidas: periodo sensorio-motor
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(0-2 anos), periodo pré-operacional (2-7 anos), periodo das operacoes
concretas(7-12 anos), periodo das operacdes formais(12 anos em diante)".
Por estarmos focados na etapa que compreende a Educacao Infantil,
esbocaremos algumas caracteristicas proprias das criancas de 0 a 6 anos,
que seriam o primeiro e o segundo estagio.

No periodo sensorio-motor, a conduta da crianca é, de certa
forma, determinada hereditariamente (apta a mamar, chorar...).
Desenvolve reflexos inatos, que seriam, entdo, exercicios funcionais de
repeticao de seus atos. Ao interagir com os objetos a crianga assimila
seus atos, depois os objetos.

Aos poucos a crianga nessa fase coordena seus movimentos,
alcanca objetos, encaixa objetos, empurra outros. A crianga observa,
recorda de seus atos e os reproduz, ¢ uma fase da imitacdo. Nesse
periodo se d4 a aquisicdo da linguagem, portanto, o estimulo e a
interacdo com outras criangas e adultos é crucial para que esse
conhecimento, que € social, possa ser desenvolvido.

A crianga pré-operacional, a qual se encontra na fase de dois a sete
anos aproximadamente, desenvolve nessa fase ainda mais seus
movimentos, linguagem, vivéncias. A interiorizagao das imagens dos
objetos e das agoes, unidas aos contatos com as diferentes linguagens do
ambiente permitem, gradativamente, tanto a compreensao dessas
expressoOes simbolicas como a sua utilizagao.

O pensamento, nessa fase, apresenta-se ainda como pré-légico
(pré-operacional), isto é, preso ao imediatismo da percepgao, o que faza
crianca se iludir, por ex., quanto a interpretagao de formas, distancias,
quantidades, e dar uma explica¢do fantasiosa, animista, aos fendmenos
naturais. Essa limitacdo do pensamento pré-operatério gera o
egocentrismo cognitivo e social, isto €, a centralizagao no proprio ponto
de vista e nos proprios interesses, o que lhe dificulta a discussao e a

atividade cooperativa com os pares, tipicas do estagio seguinte.

‘Lembramos que, a faixa etaria estipulada é mais uma questao didatica de estudo, mas consideram-se
outros fatores quando da observacdo de como as criangas pensam em cada fase, ou seja, tais
caracteristicasnao sao iguais para todas as criancas.
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H4 uma caracteristica relevante no pensamento infantil nessa
fase: O egocentrismo da crianga pequena a leva a presumir que todos
pensam da mesma forma que ela. Outra caracteristica do
pensamento egocéntrico, a qual é conhecida como animismo, conduz
a crianga a acreditar que o mundo da natureza € vivo, consciente e
dotado de objetivos, da mesma forma que ela. Isso surge porque a
crianca nao tendo consciéncia de si mesma, confunde-se com o
universo. Ex.: 0 sol a segue para mostrar-lhe o caminho, entre outros.

Pulaski (1986) coloca-nos que, estreitamente ligado ao
animismo estd o artificialismo, que seria a tendéncia da crianca a
acreditar que os seres humanos criaram os fendmenos naturais.
Seria uma forma de explicar os fendmenos por meio de a¢des que as
criangas julgam, por meio de atos dos adultos, terem sido realizadas
pelos mesmos.

O raciocinio da crianga pré-operacional, portanto, nao se
baseianaldgica, mas sim num misto entre fantasia e realidade.

Nesse estagio ela coloca os objetos do menor para o maior,
classifica por tamanho, cor, forma, entre outros. Falta-lhe, ainda, a
reversibilidade — que seria a capacidade de pensar simultaneamente
o estado inicial e o estado final de alguma transformacao efetuada
sobre os objetos, o que pode ser trabalhado pelo professor por meio
de atividades na etapa da educagao infantil.

Como exemplificagdo, vamos citar alguns exemplos de
atividades de classificacdo, conservacao do numero, seriacao,
conservagao da area e classe-inclusao, descritos por Neto (1994):

+ C(lassificagao: Cortar em cartolina quadrados e circulos de
dois tamanhos, amarelos e vermelhos. Pedir que a crianga brinque
livremente com as pecas. Depois pedir que as descreva, e depois que
as classifique por tamanho, cor, forma.

« Conservacao donumero: Colocar sobre uma mesa duas
fileiras com a mesma quantidade de tampinhas, porém uma

fileira mais espacada e a outra com as tampinhas mais
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préoximas umas das outras. Questionar sobre qual fileira possui
mais tampinhas. ’

« Seriacdo: Quebrar palitos em tamanhos diferentes,
variando de centimetro em centimetro, pedir a crianca que os
coloque em ordem.

Conservacao da area: Mostrar a crianca duas bolachas
iguais. Dizer a crianga que uma bolacha é sua e outra é dela. Depois
quebrar a sua. Perguntar a crianca quem ganhou mais bolacha.

Classe-inclusdo: Sao necessarias dezoito pegas — seis
quadrados vermelhos, quatro quadrados amarelos e oito
circulos vermelhos. Observe que toda peca amarela é quadrada,
mas nem todo quadrado é amarelo. Apresentar as pegas as
criancas e questiona-las: Todos os quadrados sao vermelhos?
Toda peca amarela é quadrada? Todos os circulos sao
vermelhos? H4 mais quadrados ou mais circulos? Ha mais pecas
oumais quadrados?

Tais atividades sao relevantes no sentido do professor
explorar os materiais, questionar as criangas, leva-las a refletir e, nao
no sentido de “avaliar” a capacidade cognitiva das criancas, de
modo que isso difere em cada criancga e depende do contexto em que

estaoinseridas.
2.6 Vygotsky

Lev Semenovich Vygotsky (1896- 1934) foi um estudioso
russo na area de Historia, Filosofia e Psicologia. Publicou varias
obras, embora tenha falecido ainda jovem, de acordo com Aroeira,
Soares e Mendes (1996).

Vygotsky destaca a importancia da interacgao social na
aprendizagem e, nesse processo de intera¢ao, a importancia

dalinguagem.
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Desde as primeiras investigagdes desenvolvidas [...], a
linguagem ¢ basilar no estudo sobre o desenvolvimento
do pensamento e da consciéncia. O materialismo
historico dialético sustenta todo o seu sistema teérico. A
concepgao psicoldgica vygotskyana € erigida a partir do
confronto e da inter-relagao, cujo movimento continuo e
ascendente desencadeia um vir-a-ser. Em sintese, a
dindmica de relacdgo do homem com o meio social
modifica-se e modifica 0 meio; o desenvolvimento
resulta do intercambio entre o que ja esta internalizado
[..] e 0 que ainda esta em processo de internalizagao —
relativo a transformacao e a elaboracao de fun¢des mais
complexas e melhor sistematizadas; o pensamento e a
linguagem sao interdependentes, pois sua mutua relacao
origina o pensamento verbal; a aprendizagem e o
desenvolvimento também se formam na e pela
dialeticidade.(PIMENTEL, 2007, p.221, grifos da autora)

As fungoes de desenvolvimento da crianca aparecem
primeiro no ambito social e s6 depois no individual: primeiro entre
as pessoas, depois no interior da crianga — internalizacdo das

atividades sociais.
Existem pelo menos dois niveis de desenvolvimento

identificados por Vygotsky: um real - ja adquirido ou completado,
que determina o que a crianca ja é capaz de fazer por simesma; e um
potencial - a capacidade de aprender com a ajuda de outra pessoa,

como o professor, amigo, pais, entre outros.
Essa potencialidade, citada anteriormente, é chamada por

Vygotsky de zona de desenvolvimento proximal, a qual consiste na

distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o potencial.

Em uma forma original de compreender a relagao entre
os processos de aprendizagem e desenvolvimento,
Vygotsky propde a noc¢ao de zona de desenvolvimento
proximal (ZDP) como referéncia para transcender as
posicdes tedricas que priorizam o nivel de
desenvolvimento real. Concebida em perspectiva
multidirecional, dialégica e nao-etnocéntrica, a ZDP
resulta das interagcdes mediadas culturalmente, através
das quais se instauram areas de desenvolvimento
potencial.

A ZDP transforma-se em um parametro para a atuagao
pedagogica. Funcionando como principio educativo,
implica a relagao entre o nivel de desenvolvimento real-
determinado pela capacidade de solugao de problemas
de modo independente — e o nivel de desenvolvimento
potencial — em que se encontram as funcdes psicoldgicas em
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processo de amadurecimento, potencialmente emergentes,
mas ainda nao suficientemente consolidadas. Por isso, a ZDP
determina que a aprendizagem ocorre sempre em funcgdo dé
acdes em parceria, pelo auxilio de outra pessoa mais
experiente, capaz de propor desafios, questionar, apresentar
modelos, fornecer pistas e indicar solu¢des possiveis
(Vygotsky, 1987,1991 apud PIMENTEL, 2007, p. 224-225).

Assim como Piaget, Vygotsky da grande importancia ao
organismo ativo, mas ele ressalta, sobretudo, o papel do contexto
cultural e historico nos processos de desenvolvimento e
aprendizagem. Esse é talvez o aspecto que mais o distingue do
construtivismo piagetiano.

Alinguagem é, ao mesmo tempo, um processo pessoal e um

processo social. E por meio dela que as funcdes mentais superiores
sao socialmente formadas e culturalmente transmitidas.
O aluno é visto pelo professor nao s6 como sujeito da aprendizagem,
mas como aquele que aprende juntamente com o outro aquilo que o
seu grupo social produz: formas de trabalho, valores, tipos de
relagOes sociais, linguagem e o proprio conhecimento.

2.7 Henri Wallon

Baseando-nos em Mahoney e Almeida (2004), indica-se
que Henri Wallon foi um médico francés que nasceu em 1879 e
faleceu em 1962. Wallon teve formagao Medicina, Psiquiatria,
Psicologia e Filosofia.

Entre os fatos marcantes de sua vida, Wallon participou da
primeira guerra mundial (1914-1918) como médico, e dessa
experiéncia realizou muitos estudos. No periodo da segunda guerra
(1939-1945), Wallon participou do movimento da Resisténcia contra
osinvasores nazistas.

Wallon interessava-se pela educagdo e, entdo criou,
juntamente com o fisico Langevin, o projeto Langevin-Wallon —
proposta construida para a reforma do sistema educacional francés

ap0s a Segunda Guerra (1947).
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No periodo entre guerras ja havia se dedicado a estudos
sobre possiveis relagdes entre lesdes neuronais e efeitos no
psiquismo em soldados.

Wallon realizou estudos em psicopatologias, sendo que
registrou 214 observagoes de criangas de 2 a 15 anos, internadas em
servigos psiquidtricos, com perturbagdes no comportamento
(instabilidade, delinquéncia, perversidade, etc).

Foi um estudioso sobre o desenvolvimento da crianga. Para
Wallon a diferenca entre a crianga normal e a patologica é profunda
(fato que chegou apds estudos comparativos). Wallon vincula as
dimensdes motora, afetiva e cognitiva sem fragmentagoes.

A teoria de Wallon aponta que, h4 duas ordens de fatores
que irao constituir as condigdes em que emergem as atividades de
cada estdgio: fatores organicos e fatores sociais. De modo que, a
cultura em que a crianga esta inserida define as possibilidades e
limites das caracteristicas de cada estagio.

Wallon definiu alguns estagios em sua teoria, conforme Mahoney

Almeida (2004): Impulsivo Emocional (0 a 1 ano); Sensério —
Motor e Projetivo (1 a 3 anos); Personalismo (3 a 6 anos); Categorial
(6a11anos); Puberdade e Adolescéncia (11 anos em diante).

Os estagios foram definidos por Wallon de acordo com a
sua época e cultura. Cada estdgio € gestado e preparado no estagio
anterior e desenvolve atividades que prepararao a emergéncia do
proximo. As situagdes as quais a crianca reage sao as que
correspondem aos recursos que dispoe.

No estdagio impulsivo emocional, na primeira fase (0 a 3
meses), predominam atividades que visam a exploragao do
proprio corpo. Atividade ainda nao estruturada, movimentos
bruscos. Na segunda fase (3 a 12 meses), ja € possivel reconhecer
padroes emocionais diferenciados (medo, alegria, raiva, etc).
Nesse estagio se da a discriminac¢ao de formas de se comunicar

com O COrpo.
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O estdgio sensorio-motor e projetivo (1 a 3 anos) concentra as
atividades de exploracao do espaco fisico pelo agarrar, segurar,
manipular, etc; também a fala vem acompanhada de gestos. Nesse
estagio aatividade motora esta em processo total de desenvolvimento,
acompanhada da evolugao da parte afetiva e cognitiva.

O estdgio do personalismo (3 a 6 anos) apresenta, na crianga,
uma exploragao de si mesmo. Ocorre a construcao da propria
subjetividade — atividades de oposicao (expulsao do outro) e
também de seducao (assimilacao do outro). Entdao ha, portanto, a
imitacdao do outro, como também a discriminacao do eu e do outro.
Ha ouso de expressoes eu, meu, nao, entre outras.

No estigio categorial (6 a 11 anos), da-se a diferenciagao eu —
outro, num nivel mais estavel. Exploragao mental do mundo fisico,
mediante atividades de seriagao, classificacdo, ordenacdo... o que
revela a capacidade de organizagao do mundo fisico em categorias.

No ualtimo estagio, da puberdade e adolescéncia, existem
algumas caracteristicas destacadas como: Exploragao de si mesmo;
Identidade auténoma; Busca de auto-afirmagao; Contraposi¢ao a
valores do “mundo adulto”; Maior nivel de abstracdo e
categorizacdo do mundo, e; discriminacao dos limites de sua
autonomia e de sua dependéncia ((MAHONEY; ALMEIDA, 2004).

Wallon descreve os estagios no sentido de dar uma
caracterizagao a cada etapa que as criangas passam, as quais tém
suas peculiaridades. Dessa forma, cabe-nos destacar que, na etapa
da educacao infantil (0 a 5-6 anos), as criangas precisam de
estimulos, de vivéncias com o outro e com o0 seu meio. As criangas,
primeiramente, desenvolvem fungdes basicas (agarrar, caminhar,
falar...), mas que precisam ser desencadeadas por meio de situagoes
de aprendizagem.

Wallon nao separa o desenvolvimento da intelectualidade e
da afetividade. Nesse sentido, considera a crianga como um todo.

Este principio € relevante para o professor de crian¢as pequenas,
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quando descobre que a escola é um ambiente que necessita ser
motivador para as agdes das criangas, que articule conhecimentos
cientificos, desenvolvimento da intelectualidade, mas que agdes
afetivas estejam presentes na relacao educador e crianga, como

também, das criancas entre elas mesmas.
Sintese da unidade

Trabalhar com uma pedagogia da infancia seguindo seus
principios, técnicas e idéias é uma opg¢ao que muitos centros de
educacao infantil realizam, assim desenvolvem suas propostas
pedagodgicas em torno de um educador que tenha contribuido
para a educacgao das criangas, observando o momento histdrico e o
contexto cultural.

Nesta unidade conhecemos um pouco dessas pedagogias e,
vimos que Froebel, considerado o “pai dos jardins-da-infancia”
considerava a crianga, metaforicamente, como uma planta que, se
bem cuidada, nas condi¢des ideais poderia desenvolver-se
favoravelmente. Viana mulher aquela que poderia ter as melhores
qualidades para educar e as chamou de jardineiras. Considerou o
brincar, o brinquedo como elementos essenciais para o
desenvolvimento infantil.

Maria Montessori, médica italiana, dedicou a sua vida a
cuidar de criangas que, no momento historico em que viveu
(séc. XIX), eram destinadas a hospitais psiquidtricos. Essas
criangas tinham problemas mentais, mas Montessori percebeu
que as mesmas podiam aprender. Assim, criou sua instituigao,
um ambiente com mdveis e materiais que julgava adequados
para o trabalho com as criancas, o qual ndo envolvia apenas a
questao do conteido, mas desenvolvia atividades para os
sentidos, o que era um estimulo para a parte motora,

perceptiva e cognitiva das criancas.
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Célestin Freinet, educador francés, comegou sua pratica
como docente na década de 1920. Autodidata, criou uma teoria e
prética educacional. Criou a organizag¢ao do trabalho em classe
por meio de ateliés de trabalho e, assim, desenvolveu intimeras
técnicas (Livro da Vida, Jornal Mural, Texto Livre, Aula-
Passeio...), estas baseadas em principios como: a educagao pelo
trabalho, a livre-expressao, o tateamento experimental, o
respeito ao ser humano. Freinet foi um idealista, mas, sobretudo,

alguém que realizou no ambito educacional.
Mais contemporanea que as demais pedagogias é a

pedagogia das Cem Linguagens de Reggio Emilia, uma
provincia italiana. Seu precursor Loris Malaguzzi, apds a
segunda guerra viu, no esforco de pais na criagao de uma escola
cooperativa, o principio de uma proposta que poderia ser crucial
para a melhoria do aspecto educativo de criangas pequenas.
Assim, criou uma proposta pedagdgica baseada na pedagogia de
projetos, com caracteristica sistémica, na qual todas as criancas

sao atores do processo.
As teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon contribuem no

sentido de percebermos a crianga como ser ativo. Piaget
prioriza a construgao do conhecimento por meio de situagoes
concretas que facam a crianga refletir sobre o que faz. Vygotsky
considera que as criangas possuem capacidades préprias e
desenvolvem coisas sozinhas, de forma autonoma (nivel de
desenvolvimento real), mas que precisam do auxilio de alguém
mais experiente para que aprendam outras situagdes (nivel de
desenvolvimento potencial). J4 Wallon, médico francés,
acredita na possibilidade da crianca aprender sem a separagao
cognicao e afetividade.Descreveu o desenvolvimento em
estagios, assim como Piaget. Tais estagios descritos por Wallon
devem ser considerados conforme a cultura e o momento no
qual a crianca vive.
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Palavras finais

Em todas as pedagogias e teorias esbogadas, percebe-se a
preocupacao em mudar a idéia como a crianga era vista — de
individuos que nao participam para individuos que podem
participar, falar, expressar-se de diferentes formas, pensar!

Obviamente que, dependendo do momento histdrico em que
foram criadas, tais pedagogias/teorias contemplaram aspectos que,
talvez para nds atualmente nao sejam tao relevantes, no entanto, na
historia da infancia percebemos que foram cruciais para uma nova

forma de pensar a educagao dainfancia.
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Capitulo 3
A formacao do educador da infancia
e seus saberes

3.1 Caracterizagio dos saberes docentes parao educador infantil

Os saberes dos professores sao plurais e heterogéneos, como
afirma Tardif (2002), considerando a relevancia dos saberes
oriundos da experiéncia. O autor faz uma distingao entre os saberes
que sdo adquiridos na pratica da profissao (saberes experienciais) e,
aqueles saberes adquiridos no ambito da formacao de professores
(saberes profissionais). “Pode-se chamar de saberes profissionais o
conjunto de saberes transmitidos pelas institui¢des de formagao de
professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias da
educacao). O professor e o ensino constituem objetos de saber para
as ciéncias humanas e para as ciéncias da educagao”(TARDIEF, 2002,
p- 36). Estes saberes sao destinados a formacao cientifica ou erudita
dos professores e, no momento em que sdo incorporados a pratica

docente, esta se transforma em prética cientifica, segundo o autor.
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Ha também os saberes disciplinares oriundos das diferentes areas
do conhecimento (Matematica, Historia, Filosofia) e os saberes curriculares
que se apresentam nos programas escolares, os quais os professores

necessitam de alguma forma aplicar, ja os saberes experienciais sao

(...) o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e
necessarios no ambito da pratica da profissao docente e
que nao proveém das institui¢des de formacao nem dos
curriculos. Estes saberes nao se encontram
sistematizados em doutrinas ou teorias. Sao saberes
praticos (e nao da pratica: eles nao se superpoe a pratica
paramelhor conhecé-la, mas se integram a ela e delasao

artes constituintes enquanto pratica docente) e
ormam um conjunto de representagdes a partir das
quais os professores interpretam, compreendem e
orientam sua profissao e sua pratica cotidiana em todas
as suas dimensoes. Eles constituem, por assim dizer, a
cultura docente em agao (TARDIF, 2002, p.49)

O ensino, o trabalho do professor se desenvolve em uma
trama de intera¢des que, de alguma forma, interfere ou direciona a
sua pratica, entao, nesses momentos, o professor lan¢ca mao de certas
habilidades que possui para resolver estes problemas cotidianos, o
que exige até, uma certa dose de improvisacao.

O professor somente tera sua autonomia consolidada a
medida que adquirir autonomia intelectual, a qual se alcanca por
meio da pesquisa, da producao de conhecimento. Os professores
necessitam construir uma relagao diferenciada em relacao aos
saberes, passando de meros transmissores a produtores. Portanto, a
atualizagao da pratica pedagogica do professor deve ser constante e,
isso, consegue-se por meio da pesquisa, do estudo, estando o
educador engajado num processo de formagao continuada. Freire
(1996, p.32), emrelacao aisso, diz que:

Nao hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago
e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso

para conhecer o que ainda nao conhego e comunicar ou
anunciar anovidade.
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Os saberes docentes possuem suas fontes de aquisi¢ao e
modos de integrar esses saberes na pratica docente, nesse sentido,
sao heterogéneos, trazem marcas do humano e, sao portanto,
subjetivos. Evoluem ao longo do tempo, da carreira profissional dos
professores, sendo mobilizados em fungao de contextos variaveis da
pratica docente.

Os fundamentos do saber ensinar entao, nao se reduzem a
um “sistema cognitivo” segundo Tardif (2002). Os fundamentos sao
existenciais, sociais e pragmaticos: sdo existenciais porque o
professor pensa com a vida, suas experiéncias, certezas, pois o
professor é um sujeito, um ser no mundo; sdo sociais porque os
saberes profissionais sao oriundos de diversas fontes — familia,
escola, universidade, adquiridos em tempos sociais diferentes — da
infancia, da adolescéncia, do periodo de formacao profissional, sao
também produzidos por grupos sociais dos quais o professor faz
parte; sao pragmaticos, “(...) pois os saberes que servem de base ao
ensino estao intimamente ligados tanto ao trabalho quanto a pessoa
do trabalhador”(TARDIF, 2002, p.105).

A profissao docente possui saberes que sao produzidos no
exercicio da mesma, construida por sujeitos reais que estao em
constante interagdo num meio social, tais saberes que caracterizam
uma profissao fazem parte da identidade desse grupo, a qual é
construida coletivamente com vistas a objetivos comuns.

No caso da Educacao Infantil, os saberes sdo vastos, ja que a
mesma compreende o tripé: educar-cuidar-brincar. Na Educacao
Infantil, o educar-cuidar-brincar sao indissociaveis, nao tem como
separar essas duas coisas, sendo aliados ao aspecto do brincar, ou seja,
o ludico como eixo das propostas. O cuidar-educar-brincar atendem a
uma demanda de 0 a 5-6 anos, na qual ha toda uma estruturacao do
individuo enquanto cidadao, estao construindo a sua identidade, a
sua autonomia. Neste momento, enquanto o educador esta cuidando,

aomesmo tempo ele estd educando e brincando.
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O cuidar e o educar estdao nas coisas mais simples da rotina
pedagogica da educagao infantil; desde o momento em que se esta
trocando uma fralda, alimentando a crianga, quando se esta
expondo-a ao sol, no momento da higienizagao. Tais aspectos do
cuidado podem ser ensinados de maneira educativa e lidica, como a
questao da higiene (lavar as maos, escovar os dentes, entre outros).
Quando estamos interagindo com criangas, principalmente as
menores, € necessario conversar com elas, dizendo para qué, o
porqué € necessaria a higienizagao, dando oportunidade, quando
possivel para a crianga realizar determinadas atividades
relacionadas ao cuidado de si mesma, que contribuem para a
independéncia da crianga. Qualquer aspecto considerado como
simplesmente “cuidado” podem ser trabalhados com aspectos
educativos e num “tom” de brincadeira, o que pode aproximar

ainda mais a crian¢a do adulto que quer interagir com a mesma.

Cuidado tem significado, na maioria das vezes, realizar
as atividades voltadas para os cuidados primarios:
higiene, sono, alimentagéo [-..] cuidar inclui
preocupagdes que vao desde a organizagao de horarios
de funcionamento da creche, compativeis com ajornada
de trabalho dos responsaveis pela crianga, passando
pela organizagao do espago, pela atenc¢ao aos materiais
que sao oferecidos como brinquedos, pelo respeito as
manifestacoes da crianca (de querer estar sozinha, de ter
direito aos seus ritmos, ao seu “jeitdao”) até a
consideracdao de que a creche nao ¢ instrumento de
controle da familia, para dar apenas alguns exemplos. [...]
Anocao de experiéncia educativa que percorre as creches
e pré-escolas tem variado bastante. Quando se trata de
criangas das classes populares, muitas vezes a pratica
tem se voltado para as atividades que tém por objetivo
educar para a submissao, o disciplinamento, o siléncio,
a obediéencia. De outro lado, mas de forma igualmente
perversa, também ocorrem experiéncias voltadas para o
ue chamo de “escolarizagao recoce , igualmente
glsaphnadoras no seu pior sentlg
Assim, na pratica, a dimensao educatwa [...] tem
desconhecido um modo atual de ver as criangas: como
sujeitos que vivem um momento em que predominam o
sonho, a fantasia, a afetividade, a brincadeira, as
manifestagdes de carater sub]etlvo A infancia passa a
ser nada mais do que um momento de passagem, que
precisa ser apressado como, alids, tudo em nossa vida
(BUJES, 2001, p. 16-17).
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Os saberes docentes, chamados saberes experienciais (Tardif,
2002), ou seja, aqueles saberes mobilizados na agao, em confronto
com as situagdes do cotidiano, ao partirem do tripé elencado,
podem estar alcan¢ando, como ja dito, as necessidades das criangas,

considerando sua cultura, suasideias e percepg¢oes.

3.1.1 Os saberes docentes e a construcao da identidade do educador

dainfancia

Em relacao a identidade do professor, Guimardes (2004)
comenta que, atualmente, muitas profissdes vivenciam o que se
chama de “crise de identidade”, por isso ha uma preocupacao na
formacao dos professores no que diz respeito a construcdo da
identidade dos mesmos. A formagao de professores, segundo o
autor, nao colabora, muitas vezes, para a melhoria da
profissionalizagao.

Brzezinski (2002) diz que toda identidade, do ponto de vista

socioldgico, é construida:

A identidade construida pode ser pessoal ou coletiva. A
primeira é configurada pela historia e experiéncia pessoal
e implica um sentimento de unidade, originalidade e
continuidade, enquanto que a segunda é uma construgao
social que se processa no interior dos grupos e das
categorias que estruturam a sociedade e que conferem a
pessoa um papel e um status social. A identidade
profissional configura-se como uma identidade coletiva.
(BRZEZINSK]I, 2002, p.8, grifo da autora)

A autora destaca que, nas sociedades capitalistas, os
professores passaram por um processo de perda de controle sobre
os seus meios de produgao, o que veio a contribuir para a perda ou o
enfraquecimento da identidade docente. Nesse sentido, os
educadores, ao tomarem consciéncia dessa perda de controle,
buscaram alternativas para superar tal problemadtica, partindo,

segundo Brzezinski (2002), para a construgao do seu

profissionalismo, na busca pela sua identidade o que teria as
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seguintes caracteristicas: “ser professor dotado de conhecimento e
competeéncias especificas que o diferenciam de outros profissionais,
isto €, ter a docéncia como base de sua formacao.” (BRZEZINSKI,
2002, p.12).

Distanciando um pouco o olhar dessa questao denunciada
por Brzezinski (2002), Pimenta (1999) enfatiza que, cada vez mais, o
trabalho do professor se torna essencial numa sociedade em que as
informagoes e o conhecimento sao produzidos de forma acelerada.
Nesse sentido, o educador desde a primeira infancia serd um
mediador, nao um reprodutor ou transmissor do conhecimento.

Os saberes que configuram a docéncia € um dos aspectos da
identidade do professor de Educacao Infantil, sendo um dos temas
presentes nas pesquisas em educacgao. Portanto, ha um novo
repensar quanto a formacao do professor, de modo que a agao
educativanao se restringe ao simples mecanicismo, a uma atividade
burocratica, mas a uma “(..) contribui¢do ao processo de
humanizacao dos alunos historicamente situados” (PIMENTA,
1999, p.18). Desta forma, segundo a autora, a licenciatura deve
possibilitar aos futuros professores a construcao de seu “saber-
fazer” docente, o que possibilitara a constru¢ao de sua identidade
enquanto docentes.

A identidade “(...) € um processo de construcao do sujeito
historicamente situado” (PIMENTA, 1999, p.18). A transformagao
ou evolu¢do de uma profissao dependera das necessidades do
momento histdrico, por isso a profissao de professor tem um carater
dinamico, porque ¢ uma pratica social com individuos
historicamente situados, o que exige dos educadores da infancia a
mobilizagao de seus saberes, sejam estes tedricos ou praticos.

De acordo com Santos (2005), a identidade da profissional de
educacao infantil, os saberes e fazeres necessarios a docéncia se
constituem por buscas individuais e coletivas, que atingem a

dimensdo pessoal, institucional, sindical e se relacionam com a
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dinamica do conhecimento cientifico, senso-comum, bem como
saberes construidos ao longo do exercicio profissional. Assim, os
saberes da docéncianado sao formados por uma vertente tinica.

No que diz respeito aos saberes docentes, necessdrios a
pratica educativa, Pimenta (1999) ressalta que os mesmos se
constroem a partir da significacao que cada professor da ao seu
trabalho, de seus valores, de suas vivéncias, de sua forma de pensar,
de ver o mundo e de seus conhecimentos voltados a pratica da
profissao (conceitos, teorias, didatica, metodologias de ensino, entre
outros). Para a autora, a mobiliza¢ao dos saberes da experiéncia é o
ponto inicial para que, em determinadas disciplinas o professor-
formador possa mediar esses saberes com aqueles que se propoe a
ensinar, possibilitando, assim, o processo de construgao da
identidade dos futuros professores.

Pimenta (1999) ressalta, nos saberes da docéncia, a
experiéncia - saberes que os alunos do curso de formacao ja sabem
sobre o que € ser professor por vivenciarem essa pratica durante a
escolarizagao, e saberes que produzem, em sua pratica, no caso de
serem professores; o conhecimento — a importancia e o significado
do conhecimento na vida dos professores e de seus alunos, indagar,
dar um sentido; pois a educagdo é um processo de humanizagao; os
saberes pedagdgicos sao os aliados ao conhecimento e a
experiéncia, mas necessitam ser construidos a partir das

necessidades que o real imp0de, portanto, contextualizados.
3.2 Os saberes da Educacdo Infantil

O professor que atua na Educacao Infantil ao trabalhar com
as criangas, lanca mao de varios conhecimentos que internalizou no
seu curso de formacdo, saberes oriundos da Psicologia, da
Sociologia, da Didatica, da sua experiéncia no Estagio Curricular.

Ha também, os saberes experienciais, os quais sao saberes da pratica,
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que o professor constréi quando se depara com as problematicas do
cotidiano com as criangas. Estes saberes sao relevantes e constituem,
namaioria das vezes, o saber do professor de Educacao Infantil.

Na Educacao Infantil, os professores necessitam estar a par
do desenvolvimento infantil, conhecendo as perspectivas que mais
possam auxiliar nesse processo. A organizagao do espago e do
tempo € outro fator que influencia nas atividades desenvolvidas, de
modo que, tudo precisa ser equilibrado: atividades ludicas,
educativas, de higiene, sono, alimentagao.

O faz-de-conta, os jogos, influenciam muito no

desenvolvimento da criatividade, da personalidade da crianga.

O jogo espontaneo infantil possui, portanto, dois
aspectos bastante interessantes e simples de serem
observados: o prazer e, a0 mesmo tempo, a atitude de
seriedade com que a crianga se dedica a brincadeira.

Por envolverem extrema dedicacdo e entusiasmo, os
jogos das criancas sao fundamentais para o
desenvolvimento de diferentes condutas e também
para a aprendizagem de diversos tipos de
conhecimentos. Podemos, entado, definir o espago do
jogo como um espago de experiéncia e liberdade de
criagdo no qual as criangas expressam suas emogoes,
sensacoes e pensamentos sobre o mundo e também um
espaco de interagdo consigo mesmo e com 0s outros.
(SANTOS, 2001, p.89)

As artes, o teatro, a musica, a dancga, o desenho, sao essenciais
para que a crianca aprenda a explorar o mundo a sua volta, por meio
de distintos materiais, ela aprende a expressar-se, compreendendo a
simesma e aos demais € anog¢ao de ser no mundo.

Nesse processo a linguagem esta presente como propulsora
das relagdes. A linguagem oral ¢ a primeira expressao da crianga, a
qual é trabalhada e valorizada até o momento em que a escrita comeca
a fazer parte do cotidiano escolar. O adulto na educagao infantil é o
escriba, aquele que faz a mediagao entre a crianga e o mundo da
escrita. E um processo exploratério que necessita partir da vivéncia
das criangas, ressaltando a funcao social que a escrita possui na vida

das pessoas. “E importante criar — e garantir — na rotina do grupo,
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situacOes em que as criangas e a sua professora ou o adulto
responsavel pelo grupo leiam e escrevam, explorando as relagoes
entre a utilizacdo da linguagem escrita com a organizagao do
mundo em que vivem”.(FILHO, 2001, p.143)

Ha também o trabalho com a linguagem matematica, a
construgao do conceito de nimero, o qual € realizado num processo
de experimentagao, de observagao da realidade e de reflexao sobre a
mesma, por meio de situagoes-problema. Além desta, ha o
entendimento da natureza e da sociedade, a nogao de tempo e
espago, nogoes que podem ser trabalhadas de maneira ladica,
concreta e, que o adulto seja mediador e condutor do processo,
numa troca incessante com as criangas, aproveitando seu

conhecimento de mundo:

E parte dos processos de ensino-aprendizagem a
investigacao das concepgOes e representagdes das
criangas, considerando-se as caracteristicas da faixa
etdria e as especificidades socioculturais do grupo e
os ritmos de cada individuo. Para isso é fundamental
que o adulto observe, interprete e registre as agdes e
reacOes das criancas com a finalidade de descobrir o
que ¢é significativo para elas e as ldgicas de suas
praticas cotidianas. (ROSA, 2001, p. 154-155)

Para atender as diversas necessidades das criancgas, aos seus
niveis de aprendizagem, importante atentar para o que sugere o
Referencial Curricular para Educacao Infantil (1998), quando
organiza a mesma por idades (0 a 3 anos e 4 a 6 anos), a qual se
estrutura em dois viéses de experiéncias: a Formacao Pessoal e
Social e Conhecimento de Mundo, os quais sao constituidos pelos
seguintes eixos: identidade e autonomia, movimento, artes visuais,
musica, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade, matematica’.
Convém, portanto, que a proposta pedagdgica da Educacado Infantil
contemple esses eixos, o que facilita a organizagao da mesma. Cabe

ressaltar que, a formacao do sujeito-crianca e sua compreensao e

"Estes eixos serao melhor explicitados na préxima unidade, os quais sao parte das diversas
linguagens a serem exploradas na proposta pedagogica da educagao infantil.
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relacdo com as diferentes areas do conhecimento ficard sob
responsabilidade de uma proposta pedagogica que alie uma
concepgao de crianga como sujeito de direitos, cidada, a qual é um
ser que pensa, age, reflete e esta situado em uma cultura, como
também sob responsabilidade do educador que fard a mediagao com

a crianga do que se tenha planejado.

3.2.1 Ossaberes do brincar para a pratica pedagogica

Ao falarmos do brincar, temos como aspectos que o
envolvem a brincadeira, o jogo, os brinquedos. Nesse sentido, é
conveniente que facamos, com o auxilio do diciondrio, alguma
conceituagao preliminar e, depois, poderemos abordar cada aspecto

conforme autores que escreveram sobre a tematica:

brincadeira- 1. Ato ou efeito de brincar. 2. Brinquedo. 3.
Entretenimento, passatempo, divertimento, brinquedo.[...]
brincar- 1. Divertir-se infantilmente. 2. Divertir-se, entreter-
se.3. Dizerou fazeralgo porbrincadeira; gracejar.[...]
brinquedo- 1. Objeto para as criangas brincarem. 2. Jogo
de crianga; brincadeira. (FERREIRA, 1993, p. 84).[...]

O significado das palavras confundem-se entre si, ou seja, a
brincadeira envolve o brinquedo, o qual é utilizado no ato de
brincar, assim muitos autores descrevem tais palavras como
sinbnimos, embora tenham diferencas muito ténues.

Ha uma intima relagao entre o brincar, a brincadeira e o
jogo. Muitos autores como Camargo e Carneiro (2006) ressaltam
que nao ¢é facil distingui-los, deste modo citam a autora Kishimoto
(2001, p.13), a qual argumenta que o jogo, a brincadeira depende

da sua representacao, seu sentido em cada lingua:

Tentar definir jogo nao é tarefa facil. Quando se
pronuncia a palavra jogo cada um pode entendé-la de
modo diferente. Pode-se estar falando de jogos
politicos, de adultos, criangas, animais ou amarelinhas,
xadrez, adivinhas, contar estorias, brincar de “mamae e
filhinha”, futebol, domino, quebra-cabega, construir

64



Fundamentos da Educagéao Infantil

barquinho, brincar na areia e uma infinidade de
outros. Tais jogos, embora recebam a mesma
denominagao, tém sua especificidade. Por
exemplo, no faz-de-conta, ha forte presenca de
situacdo imagindria; no jogo de xadrez, regras
padronizadas permitem a movimentacao das
pecas. Brincar na areia, sentir o prazer de fazé-la
escorregar nas maos, encher e esvair copinhos com
areias requer a satisfacdo da manipulagdo do
objeto. Ja a construgdo de um barquinho exige nao
s6 a representacao mental do objeto a ser
construido, mas também a habilidade manual
para operacionaliza-lo.

Percebemos, também, que o ato de brincar, de jogar,
envolve operac¢des mentais, habilidades, situa¢des desafiadoras
ou simplesmente livres, onde estd o entretenimento. Na escola,
muitas vezes, o jogo é tomado apenas com o sentido de se
trabalhar algum contetido curricular, o aspecto da socializagao,
do desenvolvimento de outras possibilidades fica em segundo
plano — “se é para brincar ou jogar algo é para aprender algum
conteuido, senao é tempo perdido”- essa é a maxima de muitos
educadores. O que dizer das brincadeiras e jogos espontaneos
que as criancas realizam, nao sao validos? Nessa perspectiva,
num ambiente escolar, isso ndo tera importancia, caso os
professores nao reflitam sobre as diferentes facetas que temos no
aspecto do brincar, seja por meio de um jogo, de uma brincadeira
ou utilizando um brinquedo.

No que diz respeito a questao do jogo espontaneo, Santos
(2001, p.87) aborda sobre o mesmo conceituando-o:

O jogo espontaneo infantil possui, portanto, dois
aspectos bastante interessantes e simples de serem
observados: o prazer e, a0 mesmo tempo, a atitude de
seriedade com que a crianga se dedica a brincadeira.

Por envolverem extrema dedicacao e entusiasmo, os
jogos das criancas sdo fundamentais para o
desenvolvimento de diferentes condutas e também
para a aprendizagem de diversos tipos de
conhecimentos. Podemos, entao, definir o espago do
jogo como um espago de experiéncia e liberdade de
criagdo no qual as criangas expressam suas emogoes,
sensagoes e pensamentos sobre o mundo e também um
espago de interagao consigo mesmo e com os outros.
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Assim, a autora ressalta que durante o desenvolvimento
infantil ha o que se chama de jogos simbdlicos ou faz-de-conta, nos
quais as criangas expressam-se dramaticamente, para tanto,
utilizam-se da imitac¢do. Santos (2001), fundamentada em Piaget,
destaca os tipos de jogos e suas caracteristicas:

Nos jogos de exercicio, a partir dos primeiros meses de vida, o bebé
realiza movimentos com seu corpo: agarra, sacode, morde; e, faz isso
de forma repetitiva. Ja os jogos de manipulagdo ocorrem quando a
crianga vai ampliando seu campo de exploragao, o que ocorre a
medida que manipula diferentes materiais. Ainda nos jogos de

exercicio, ha osjogos de construgao,

[...] a crianca coloca em acao sua inteligéncia pratica
através de ordenagdes sobre os objetos. Tais jogos sao
responsaveis por inumeras aquisi¢oes primordiais para
o desenvolvimento motor e intelectual do individuo
tais como a classificagdo, a seriagao, o equilibrio, as
nogdes de quantidade, tamanho e peso, bem como a
discriminagao de formas e cores (SANTOS, 2001, p. 91).

Conforme a autora, nos jogos de construgao, pode haver uma
evolugdo para os jogos de regras, bem como pode-se perceber a

presenca daimagem mental na brincadeira, como por exemplo:

Por volta de um ano e dois meses, Vitdria pega uma fatia
de pao de forma e comeca a mordé-la. A cada mordida,
olha o formato da fatia de pao e diverte-se, ao ver que ela
se modifica. Depois de fazer isso repetidas vezes, ela
exclama as gargalhadas: “apato”. Mostrando a fatia de
pao cujo formato lembrava claramente um sapato.
Trata-se de um exemplo dejogo, no qual a manipulagao
do material (fatia de pao) deu lugar a projecao de uma
imagem mental (sapato) que a crianga identificou
através dalinguagem oral (“apato”).

Observa-se como a capacidade de imaginacao
transforma sensivelmente a forma de interacdo da
crianga com o mundo. Ela passa a inventar o mundo,
sugerindo novas maneiras de interpretd-lo, o que
caracteriza um novo tipo de atividade Iltdica
denominadajogos simbdlicos (SANTOS, 2001, p.92)

Quanto aos jogos simbdlicos, estes ocorrem a partir da aquisigao

da representagao simbolica, como afirma Santos (2001), sendo
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impulsionada pela imitagdo. Num primeiro momento, as criangas
bem pequenas somente conseguirao imitar algo, se este algo estiver
presente para as mesmas. Com o passar do tempo, as criangas
imitam os modelos que interiorizaram mentalmente, pois conhece,
ja teve experiéncias com os objetos/pessoas/circunstancias.

A criancga realiza imitacOes da vida cotidiana, dela mesma, de
acoes dos adultos as quais elas nao podem realizar (Transposicao).
Dos dois aos quatro anos, as criangas realizam jogo de imitacao,
utilizam o corpo todo, ela assume diversos papéis, imita vozes,
gestos, e, é muito comum gostarem de imitar animais nessa fase.

Dos trés aos quatro anos, surge o jogo simbdlico, que é algo mais
complexo, o qual

[...] se caracteriza pela elabora¢do de cenas inteiras que
vao ficando cada vez mais ricas e detalhadas. Nesta fase,
a crianca dedica longos momentos ao jogo solitario,
criando monologos e assumindo diferentes papéis.
-Organizam casinhas para as bonecas, castelos e cidades.
-Falam como se fossem os bonecos que estao
manipulando, alternando-se nos papéis.

-Criam personagens imagindrios e conversam com eles.

A criacao de personagens imaginarios ¢ um jogo o qual
se constata o progresso da crianga com relagdo a
coeréncia, podendo causar espanto aos adultos menos
avisados (SANTOS, 2001, p. 94)

Os jogos fazem parte da cultura da infancia e, sdo parte do
seu proprio desenvolvimento. Impedir ou nao compreender tal
aspecto seria desprezar a expressao da cultura da infancia que,
dependendo do meio social, manifesta-se de uma determinada
forma imitando, criando e recriando situacbes da sua vida.
Portanto, observar as criancas em situacdes de brincadeira, de
jogos, traz aos professores elementos importantes para conhecer
melhor as criangas e, assim, também ‘propor situagoes de ludicas
que elas seidentifiquem e gostem.

Crepaldi (2006) chama a atengao para a diminuigao dos
espacos de brincadeira das criangas, sendo que, em nossa sociedade

*“Ludico. Relativo a jogos, brinquedos e divertimentos” (FERREIRA, 1993, p. 341).
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atual impera o consumo e a individualidade. Ressalta ainda que, o
brincar vem sendo destacado como elemento mediador da
aprendizagem, embora, muitos educadores preocupem-se
demasiadamente com o carater pedagogico dojogo.

No espago da educagao infantil uma proposta interessante
seria o adulto brincar com as criangas, resgatar “velhas”
brincadeiras da nossa infancia, realizar jogos diferenciados e,
construir os proprios brinquedos, pois os brinquedos
industrializados ja trazem a proposta pronta para a situagao de
brincadeira. Desse modo, Crepaldi (2006) nos da algumas sugestoes
sobre a construgao de brinquedos e a participagao do educador:

« Caso formos trabalhar com brinquedos industrializados, €

importante que se conhega os mesmos, para que estes

possam ser adaptados aos interesses das criangas com as
quais trabalhamos(faixa etaria, tempo de concentragao, o que
gostam de realizar);

« Estimular a constru¢ao de brinquedos por meio de uma

situacao de desafio, o queird estimular as criangas;

+ A matéria-prima para a construgao de brinquedos pode

ser diversificada: caixas, plasticos, papéis coloridos,

embalagens, sucata em geral. No entanto, o educador
necessita atentar para a limpeza desses materiais, bem como

a seguranga, verificando se nao hd partes cortantes ou que

possam causar algum acidente;

+ Ao educador cabe organizar um espago adequado para a

confeccao de um brinquedo, que tenha boa luminosidade,

mesa para suporte, e, depois de tudo realizado, organizar e

limpar o ambiente, de forma que as criangas participem de

todo processo;

+ O educador ¢é parceiro das criangas na elaboragao dos

brinquedos, construindo didlogos, interagindo e

estimulando as criancas.
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Portanto, construir brinquedos exige planejamento, é um
processo de criacdo por parte do educador e das criangas, é um
processo de trocas de experiéncias, no qual o adulto conhece melhor
o mundo infantil, suas representagdes, suas aspiragoes enquanto
participes de um contexto social mais amplo. Resgatar situagoes de
aprendizado nos centros de educagao infantil requer mais do que
propor atividades por parte do educador, exige deste um constante

“olhar” para as criangas como seres que podem realizar e criar!
Sintese daunidade

Abordamos os saberes docentes enquanto modo de
compreender que a formagao do professor é bastante ampla. A
mesma nao se da apenas no curso de formacao, mas necessita ser
continua e permanente. Os saberes docentes sao oriundos de
diversas fontes como nos coloca Tardif (2002), mas em se tratando do
curso de Pedagogia, estes saberes estao expressos na proposta do
curso, nas disciplinas, na forma dos professores trabalharem os
conteados o que resulta em modos de ser professor. Na pratica
pedagdgica, os saberes apreendidos no curso de formagao sao
mobilizados conforme as necessidades e conflitos que o professor
venha a passar, e, podem transformar-se em saberes experienciais,
fruto da pratica, mobilizados nesta.

Ao tratarmos do professor da Educacdo Infantil nao
descartamos a necessidade da mobilizacao dos saberes da formacao,
das disciplinas do curso, na transposicio do conteddo com
preocupagao quanto a forma de se trabalhar com as criangas. A
formacao € o que caracteriza um profissional de uma drea. Ser
professor da educacdo infantil ndo é ser pajem, baba ou outra
denominagao; e, sim ser profissional, o que implica
responsabilidade e compromisso com um planejamento adequado

enfocando vdrias dreas do conhecimento, uma organizacao
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adequada entre as atividades que envolvem o cuidado e a educagao,

tendo o brincar como eixo das ac¢des.
Palavras finais

Educar na Educagao Infantil significa proporcionar situagoes
de cuidado, de brincadeiras, de interacao entre educador e crianca e
das criangas com as criangas. Situagdes estas que possam garantir o
aprendizado. = O educador, nessa etapa, caracteriza-se como
mediador do processo de ensino-aprendizagem: precisa ouvir e
sentir as criangas, o que estas pensam, observar do que brincam e
como brincam, as suas concepgdes, o seu desenvolvimento, pois
nessa fase inicia-se a formacao do ser humano sensivel, de uma base
de valores, que proporcionarao as mesmas a busca e a vontade de

aprender, mas também ser.
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Capitulo 4

A adaptacao da crianca no tempo e no
espaco da Educacéo Infantil e o trabalho
com as diversas linguagens

4.1 Os processos de socializacio e adaptacdo da crianca ao

ambiente institucional

Inicio de ano, maes e pais em constante preocupagao, criangas
enfrentando um novo desafio. Novos espacos, pessoas diferentes,
um “mundo” a descobrir.

A adaptacao da crianga na educacao infantil, nao é algo que
ocorre imediatamente na maioria dos casos. A adaptacdo ¢ um
processo gradativo, continuo que dependera do entrosamento do
educador com as criangas.

Para Davini e Freire (1999) é um processo que exige muito
cuidado e planejamento por parte do professor. De modo que, é um
processo que envolve muitas expectativas por parte dos
pais/responsaveis e, também, por parte das criangas, pois as mesmas
tém uma “ideia” do que seria esse espaco educativo. Tal ideia ou

conceito pode confirmar-se ounao.
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O processo de adaptacao exige do educador muita
precaucao, paciéncia, para que a crianga compreenda, incorpore
a rotina do novo ambiente, rotina nao no sentido de moldar a
crianga a um comportamento especifico, mas que no espago da
educagdao infantil ha atividades diferenciadas que serao
realizadas, diferentemente do espacgo de casa.

O processo de adaptagao, o qual varia de crianga para
crianga, € um momento de aprender a integracao com o outro,
com o novo, de participar com outras criancas e adultos. Esse
novo pode trazer, a principio, um pouco de inseguranga, mas
tudo vai sendo superado pelas criancas a medida que participam
de atividades, jogos e brincadeiras, aprendem cangdes, e, assim,
socializam-se nesse espago educativo.

Cada crianga ird exigir do professor uma atengao
diferenciada, devido as suas caracteristicas individuais,
contexto social e cultural, habitos e valores de casa. Portanto, o
adulto devera estar ciente de que muitas situagdes poderdo
existir sem a sua previsdo e, a partir desses acontecimentos, é
que novas situagoes de aprendizagem poderao ser planejadas, o
que muitas vezes o frusta. O planejamento na educacao infantil,
assim como nos demais niveis € algo preponderante para que
uma pratica possa ser desenvolvida, embora isso com criancas
pequenas precise ser melhor revisto, principalmente

considerando momentos de adaptacao.

A transicao bem-sucedida da casa para a escola
demanda que a crianga pequena enfrente desafios
afetivos, cognitivos e sociais. Por exemplo, ela devera:
Estabelecer vinculos com outras criangas e adultos,
situados fora do circulo familiar;

Aprender a reconhecer e interpretar tanto
linguagens corporais quanto vozes desconhecidas,
as quais, por sua vez, introduzem fendmenos
metalingiiisticos, 1éxicos e sintaticos diferentes dos
quejaaprendeu;

Organizar novos mapas fisiondmicos e espaciais;
Desenvolver esquemas comportamentais de rotina;
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Aprender a relacionar-se com um circulo social mais
amplo, o qual impde regras de convivio estranhas e
dificeis de serem aceitas na fase egocéntrica.

Para muitas criangas, esta serd a primeira oportunidade
de socializar-se com outros seres humanos de sua
idade, cujas implicagdes sao significativas para o
desenvolvimento da auto-estima e da identidade.
(PERISSE, 2007, p. 41-42)

Como a adaptacao envolve o desenvolvimento emocional da
crianca, haverd momentos em que o professor estard realizando
amplos didlogos com a familia. Alids, seria importante ressaltar que,
antes da crianga ingressar no centro de educagao infantil, que seja
realizada uma entrevista com os pais e/ou responsaveis para que se
conhecam melhor as criangas: seus gostos, algum cuidado especial,
problema de saude, necessidades. Caso ocorra alguma situagao
diferente no centro de educagao infantil, os pais e/ou responsaveis
deverao serinformados, assim terao maior confiancga.

O processo de adaptacao envolve duas questoes: separacao e
construgao de novos vinculos. O primeiro passo € que, professores e
demais profissionais do espago educativo consigam a confianca das
criangas, que passem seguranga, respeito, atencao (DAVINI
FREIRE, 1999).

Uma dica interessante que vivenciamos no trabalho na
educagao infantil e que facilita a adaptacdo é que, as criangas possam
trazer objetos de seu uso de casa como brinquedos ou outro objeto

que lembre o “cheiro” de casa.

4.1.1 Arelagao professor e crianca

As criangas, por vezes, sao colocadas, em grande parte, como
mero coadjuvantes de um processo que possui um planejamento e a
execucao do mesmo. Isto se deve ao fato que, as disciplinas, os
contetdos, as aulas sao planejados para um “aluno” que se adapte

ao padrao proposto, nao considerando este como um sujeito social,
73



Sandra Regina Gardacho Pietrobon

real, inserido num determinado contexto socio-historico. Esta visao
na Educacao Infantil nao cabe.

No curso de formacao de professores, atenta-se para as
questoes que fazem parte do fazer do professor, tendo a crianga
como “alvo” para execugao de seu planejamento, no entanto, nao se
volta a atencao para as questOes inerentes as mesmas, tendo este
como um ser social e educativo. Quando o professor estd muito
preso ao método, ao como ensinar esquece-se de, ao trabalhar com o
seu aluno os contetdos, de perceber quais sao suas idéias, ou se o
aluno j4 conhece algo sobre o assunto, tornando assim o seu
ensinamento como algo “pronto e acabado” porque nao percebe a
perspectiva da crianga e, que o conteido/tematica serd, de certa
forma, reelaborado por ela.

A discussao a respeito da relagao professor e crianga exige
uma profunda reflexdo sobre o que representa a mesma. Para
Freinet, a crianga € um ser afetivo, um ser inteligente e um ser social
como o adulto: “(...) A crianga, que ocupa o centro das preocupagoes
de sua proposta pedagogica, € redefinida como um ser totalmente
provido de humanidade: que fala, que pensa, que age, que busca,
que cria, que constrdi, que se defende, que interage na sociedade em
que vive” (SANTOS, 1996, p.34). Como se pode perceber, na
perspectiva de Freinet a crianga é um ser ativo que possui plenas
condig¢oes de desenvolvimento, por meio da livre expressao, um dos
principios da sua Pedagogia. Portanto, numa classe freinetiana o
professor trabalha a partir da perspectiva da crianga, o que lhe
permite conhecé-la melhor, podendo atender melhor aos seus
anseios, duvidas e inquietagoes.

Para Paulo Freire, professores e criancas/alunos devem
interagir no espaco escolar, buscando uma superagao da ideologia
da classe dominante, como também o professor deve buscar
respeitar os saberes dos educandos, que sao construidos numa

pratica comunitaria, conhecer, portanto, as diferentes dimensdes
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que caracterizam a esséncia da pratica (FREIRE, 2001). Na realidade,
o conhecer e respeitar os alunos sao coisas simultaneas, pois se os
professores os reconhecem como sujeitos num espaco determinado e
os percebem como tal, o respeito pelo que fazem e produzem surge
no decorrer do processo.

A crianca deve ser respeitada e considerada como um ser
ativo, que interage e que estd em pleno desenvolvimento, por isso a
importancia dos professores considerarem seus conhecimentos
prévios, para, a partir dai iniciarem o trabalho, mesmo que, no
decorrer do processo ocorram conflitos em torno dos conhecimentos
vistos no espago educativo. A escola nao constrdi a partir do zero,
nem o aprendiz é uma tdbula rasa, uma mente vazia; ele sabe, ao
contrario, “muitas coisas”, questionou-se e assimilou ou elaborou
respostas que o satisfazem provisoriamente.

A reflexao na pratica dos professores € outro elemento que
pode ajudar-lhes a elucidar determinados dilemas que se
estabelecem na pratica escolar. Dewey, citado por Zeichner (1993),
define-nos trés atitudes necessarias para a pratica reflexiva, as quais
seriam: a abertura de espirito, a responsabilidade e a sinceridade.

Dentre estas, a responsabilidade assume um grande papel,
que seria auxiliar para que o professor reflita sobre as conseqiiéncias
de seu ensino, no que diz respeito aos autoconceitos dos alunos, em
seu desenvolvimento intelectual, como também na sua vida social. A
reflexao € uma maneira de encarar as problematicas do cotidiano, é
uma maneira de ser professor.

A educacao possui um papel importante na vida dos
individuos que pertencem a uma sociedade, sendo a situagao
escolar um momento no qual conhecimentos sao transmitidos pelos
professores, assimilados e reelaborados pelos alunos/criancas. Se ha
a presenca da reflexdo por parte do professor, este podera dar-se
conta de que seus alunos também sao agentes nesse processo e,

como estao inseridos num determinado contexto fora da escola, as
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construgdes desses sujeitos em relagdo ao conhecimento serao
diferenciadas, ja que cada um possuird uma vivéncia, uma cultura,
um olhar sobre os fatos darealidade.

Portanto, entender que o aluno “[...] € um ser humano,
aberto a um mundo que nao se reduz ao aqui e agora [...]; um ser
social, que nasce e cresce em uma familia (ou em um substituto de
familia), que ocupa uma posigao em um espaco social [...]; um ser
singular, exemplar tunico da espécie humana, que tem uma
historia, interpreta o mundo, da um sentido a esse mundo, a
posicdo que ocupa nele, as suas relagdes com os outros, a sua
propria historia, a sua singularidade” (CHARLOT, 2000, p.33); é
essencial para que os professores possam desenvolver o seu
trabalho de forma contextualizada, relacionando os contetidos a
vida das criangas, nao transformando o conhecimento em algo
inatingivel, mas como algo que pode fazer parte deles, tornando-
os realmente sujeitos nesse processo.

As criangas, ao serem ouvidas pelo professor, sentem-se parte
do processo, € como se as suas idéias também fossem merecedoras de
serem contempladas na rotina da educagao infantil. Nesse caso, o
didlogo é parte essencial. A roda da conversa no inicio da aula, ou
como forma de avaliacao de alguma situacao de aprendizagem, torna-
se essencial para que as percepgdes das criangas sobre os objetos de
conhecimento sejam contempladas e avaliadas pelo professor, no
entanto, nesse momento nao sao somente as criangas que falam ou
somente o professor, deve ocorrer uma intera¢ao, uma troca. Inclusive
as tematicas a serem trabalhadas no cotidiano da educacao infantil
podem partir dessa pratica.

Na relacao professor e crianca alguns ingredientes sao
essenciais, como o afeto, a tolerancia e a autoridade. A autoridade do
educador que realiza as situa¢oes de aprendizagem porque conhece,
porque estudou, porque se engaja na educagao das criangas, disso

nascera o respeito pelas criangas do profissional.
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Os afetos, as emogdes e 0s sentimentos sao essenciais.
Nao se trata absolutamente de nega-los, de reduzi-los
nem de atrofid-los: trata-se de concilid-los com a
objetividade, a lucidez e o espirito critico que a escola
tem como missdao desenvolver. Um ser puramente
cognitivo, se pudesse existir, seria frio, aborrecido,
perigoso e, sem duvida, infeliz. Seria mutilado dessa
parte de humanidade que é também de coragao, de
desejo e de carne. O ser humano, desde a mais tenra
infancia, € um ser plural: nele o intelecto e a razao
misturam-se com o sonho e o imagindrio.

Educar uma crianga supde, portanto, conduzi-la ao
racional e ao razoavel sem negligenciar sua experiéncia
afetiva (GUILLOT, 2008, p.7-8).

Portanto, o professor embora tenha afetividade em suas agoes
com a crianga, nao deve esquecer-se de seu compromisso com a
educagao das mesmas, com uma proposta que alie momentos de
educacao, de brincadeira, de cuidados, de vivéncias afetivas e trocas
de experiéncias. Para Ortiz (2007), o papel do professor da educagao
infantil € mediar as experiéncias das criangas de modo a contribuir
significativamente com suas aprendizagens, dessa forma, auxilia as
criangas a utilizarem suas diferentes linguagens, aprendendo sobre si

mesmas e sobre o mundo ao seu redor.
4.2 Aorganizagdo do tempo e do espago

Ao pensarmos na organizacao do tempo e do espago na
educagao, vemos que, o mais relevante é que o educador saiba organizar
um ambiente que estimule as criangas a socializarem-se e interagirem,
dessa forma, a inteligéncia das mesmas estara sendo estimulada.
Portanto, uma organizagao adequada do espaco educativona educagao
infantil é essencial no favorecimento da autonomia e da cooperagao.
Barbosa e Horn (2001) comentam que, para uma boa organizagao do
tempo e do espago para as criangas € crucial analisar o contexto
sociocultural das mesmas, do que brincam e como brincam, os materiais
e espacos disponiveis, tendo o didlogo entre professor e criangas e,

professor com os pais como meio de conhecer essa realidade.
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O espacgo da sala de aula deve contemplar o conceito de
liberdade contextualizada, ambiente planejado com opgdes de
atividades determinadas e claras, oportunizando a crianga livre
escolha de acgao. Para alcancar tais objetivos ha que se pensar na
disposi¢ao dos materiais pedagdgicos, nas atividades
diversificadas para as criangas e nas atitudes e postura do
professor junto as mesmas.

Ujiie e Pietrobon (2007) colocam que quanto a questao do
tempo, existem atividades que fazem parte da rotina didria: os
momentos da higiene, de chegada e saida, do lanche, das
brincadeiras, entre outros; as quais sao atividades chamadas
permanentes na educacao infantil, ou seja, sao aquelas atividades
que possuem um horario/tempo fixo e que, de certa forma,
acontecem todos os dias. Lembramos que, todas as atividades que
ocorrem no espago educativo necessitam contemplar a idade das
criangas, designando materiais adequados e um tempo especifico
paraarealizacao das mesmas.

O conjunto de atividades é muito variado, pode-se propor, de
acordo com Barbosa e Horn (2001): atividades diversificadas para
livre escolha (as criangas escolhem o que querem fazer: brincadeiras,
jogos, casa de bonecas); atividades opcionais (aproveitar o interesse
da crianga por algo: passeios, visitas, festas comemorativas, visitas
de pessoas da comunidade); atividades coordenadas pelo adulto
(propostas ao grupo, trabalha-se a atengdo, concentragao,
capacidade de atender a uma solicitagdo: construcao do
planejamento das atividades do dia, jogos, brincadeiras de roda,
coleta de dados e informag0es, entrevistas, passeios, organizacao da
sala...). Todos estes momentos podem ser educativos, como também
de cuidados, auxiliando a crianca no desenvolvimento da sua
autonomia e independéncia.

Ainda, Barbosa e Horn (2001) explicitam que ha atividades

realizadas coletivamente pelas criangas. Esses momentos sao
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essenciais para a socializacdo. Nessas atividades que se dizem
pedagdgicas, podem ser também momentos de cuidado e de
ludicidade, auxiliando a crianca no desenvolvimento da sua
autonomia. As atividades coletivas, além das pedagogicas,
envolvem os momentos da higiene, sono e alimentacao.

Nas propostas da educagao infantil, as atividades podem
girar em torno de um eixo tematico, sendo entdo, contextualizadas.
Isto ocorre, geralmente, no desenvolvimento de projetos com as
criangas, 0s quais sao momentos em que o professor percebe o
desenvolvimento das criancas, suas idéias e percepgoes. Nesses
casos, se 0 professor esta atento, observando, podera registrar

aspectos do progresso das criangas ou do que ainda hd por trabalhar
(BARBOSA; HORN, 2001).

O planejamento das areas de atividades, de definigao
de objetivos e contetdos, bem como a organizagao do
tempo e espago para realiza¢ao do trabalho pedagogico
na educacao infantil, estdo a cargo do educador da
infancia, uma vez que ele é um profissional das relacdes
humanas e tem funcgdo determinante no
encaminhamento da pratica educativa; é o responsavel
por atividades reguladas por firmeza, seguranca e uma
relagdo afetiva positiva com as criancas (UJIIE;
PIETROBON, 2007, p.234)

Ujiie e Pietrobon (2007, p.234), ancoradas em Bonals (2003),
definem que o trabalho educativo com as criangas poderd ser
conduzido nas formas - individual, em grupos, coletivamente,
diversificado, independente e, assim, discorrem sobre a

caracterizag¢ao das mesmas:

* trabalho individual € um momento em que o aluno
realiza atividades por sie o educador tem a oportunidade
de conhecé-lo na sua singularidade, bem como o seu
desenvolvimento, dificuldades e dtividas;

- trabalho grupal é um momento de interagao em que os
alunos colocam seus conhecimentos e estratégias a
disposicao dos outros, incorporando novos
conhecimentos por meio de contribui¢des mutuas,
realizandouma atividade na qual cadaum faz asua parte;

- trabalho coletivo é um momento de construgao
cooperativa, critica e responsavel do conhecimento,
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busca de solugdes de interesses comuns;

. trabalho diversificado ¢ um momento de liberdade
contextualizada de escolha dentre as atividades
determinadas, claras e planejadas;

- trabalho independente é um momento de realizagao
de atividades e tarefas autonomas por parte do aluno,
espago livre de criagao, agao e fantasia.

Dentre as modalidades elencadas, o trabalho é relevante
devido as diferentes caracteristicas e especificidades de cada
crianca, bem como o trabalho coletivo, mas o trabalho
diversificado contempla as mesmas quando da a oportunidade de
escolha do que as criangas gostariam de realizar num determinado
contexto preparado pelo professor, sob a sua orientagao.

Garms (2005) ressalta que, o trabalho diversificado em suas
diferentes formas, seja este individual, em grupos, coletivo, sao
estratégias instrucionais que os professores utilizam para facilitar
o processo de ensino e aprendizagem. A autora diz que, ao
pensarmos em uma pratica educativa alguns questionamentos
estao presentes, como: O que é Educagao? Que tipo de cidadao se
quer formar? As criancas devem ser domesticadas? Educadas?
Ensinadas? E, revela que, tudo dependerd dos conceitos que estao
subjacentes anossa agao docente.

Para uma pratica diversificada, Garms (2005) comenta que
a pedagogia relacional condiz com essa forma de trabalho, para a
pratica do mesmo. A pedagogia relacional, com base no
pressuposto epistemologico interacionista/construtivista foi
desenvolvido por Jean Piaget, sendo que, nesse pressuposto,
sujeito e objeto constituem-se mutuamente na interagao
realizada. Nesse viés, ha um “olhar” para a experiéncia de vida
do aluno, de modo que, o professor resgata a importancia dos
saberes/ contetidos das diversas ciéncias, relacionando-os as
situagdoes motivadoras e desafiadoras. O sujeito (adulto ou
crianga) vai construindo seu conhecimento na interacao com o

meio fisico e social.
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Outro aspecto dos escritos de Garms (2005) é que a
mesma explicita a forma de trabalho diversificado, o qual
abordaremos na sequéncia, considerando as finalidades da
educagao infantil expostas pela autora: construcao da
autonomia; a cooperacao; o enfrentamento e a solugdo de
problemas; a responsabilidade; a criatividade; a formagao do
autoconceito estavel e positivo; a comunicagao e expressao em
todas as formas.

Garms (2005) sugere a organizacao da classe em cantos
ou areas:

Area movimentada (casinha da boneca, utensilios,
brinquedos de construgao);

Area semi-movimentada: roda da conversa. Relatos de
experiéncia, planejamento/avaliacao das atividades, desenho,
recorte e colagem, poesias...

Area tranquila: biblioteca. Livros de histéria, dlbuns,
museu (coleg¢des), canto do descanso (almofadas, tapetes, etc).

Essa organizacao leva em conta a diversidade das agoes
das criangas e, o professor precisa dar assisténcia a todos os
grupos. As atividades diversificadas poderao ser fixadas
gradativamente — inicialmente duas, para, entdo, trés ou mais
situagOes serem apresentadas simultaneamente, nao
esquecendo que a educagdo infantil tem como funcao a
valorizacao da interacao social e propiciar a livre expressao. Os
momentos coletivos sdo alternados com momentos de trabalho
diversificado, onde as criancas escolhem entre situacOes e
materiais variados o que pesquisar individualmente ou em
pequenos grupos (GARMS, 2005).
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Disposi¢cao do mobiliario e material em cada sala de aula
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Barbosa e Horn (2001) chamam a atenc¢do para o
aproveitamento do espaco nao somente da sala de aula, mas
também de outros espagos disponiveis. Assim, dependendo do
centro de educacgao infantil poderemos ainda ter, como espagos
internos, a sala de video, a brinquedoteca ou sala de
brinquedos, o refeitorio, a sala de descanso, entre outros, os
quais sdao também espagos de cuidado e de trabalho
pedagogico. Nos espacos externos a crianga podera manipular
diferentes objetos, com maior liberdade de movimento de
imaginacao. Nesse sentido, as criangas poderao sentar no
gramado para ouvir historias, realizar piquenique, brincar de
bola, de cantiga de roda, correr e pular. Se ha um parque, o
professor devera ficar atento aos possiveis acidentes, mas sem
tolher as brincadeiras das criangas. H4, ainda, na parte externa
a casa de boneca, a qual podera também ser improvisada, criar
um teatro ao ar livre com roupas para dramatizagao ou a
simples imitacao de algo. Além disso, podemos pensar em um
local para realizagao de horta com as criangas ou criagao de

animal doméstico (pintinhos, coelhos, entre outros).
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Como atividades permanentes, teremos: a hora da roda; a
hora da atividade; a hora da arrumacao; a hora da brincadeira; a
hora dolanche; ahora do descanso; e, ahora dobanho.

Na organizacao da sala em cantos de atividades, algumas sao
as sugestoes:

- Cantinho dosjogos (quebra-cabegas, jogos diversos);

- Cantinho dos livros (livros variados e, inclusive, os livros
criados pela turma);

- Cantinho da boneca (espelho, pecas de vestuario para
dramatizagao, bonecas, chapéus...);

- Cantinho da construcdo (pecas de madeira de formas e
tamanhos variados, para o desenvolvimento da criatividade e
nogoes matematicas);

- Cantinho da pintura no cavalete (posicionado proximo ao
varal, devera ter: pincéis, esponja, toalha, avental, cores variadas de
tinta guache);

- Cantinho do recorte e colagem (materiais diversos para
colagem, potes de cola, pincel, papéis coloridos e cortados previamente);

- Cantinho da modelagem (massa de modelar suficiente
para que todos possam criar);

. Cantinho da novidade (relacionada ao conteudo, esta
atividade necessita ainda mais da orientagao do professor).

No entanto, alertamos que o trabalho diversificado so
funciona quando existe organizagao por parte do professor e das
criangas, o que é um aprendizado para as mesmas que nao ocorre de
um momento para outro. O professor organizard os cantinhos de
acordo com os contetidos a serem trabalhados, disponibilizando os
materiais, de modo que estes estejam ao alcance das criangas e,
também, que todos participem da organizacdo da classe quando
tudo finalizar.

A rotina representa a estrutura sobre a qual serd organizado o

tempo didatico (educativo), ¢ mecanismo importante na estruturagao
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da seguranca e da adaptagao infantil. De acordo com o Referencial
Curricular Nacional para a Educac¢do Infantil a rotina é algo de suma
importancia, e “[...]deve envolver os cuidados, as brincadeiras e as
situagoes de aprendizagens orientadas” (1998, p.54).

A seguir, um exemplo de rotina’ para a educacdo infantil.
Lembramos que, o mesmo somente refere-se a atividades realizadas
em meio periodo, caso o centro de educagdo infantil tenha o
funcionamento integral, a mesma tem que ser adaptada, assim como

se depende do contexto das criangas e da instituigao:

ATIVIDADES| DURACAO CONTEUDO OBSERVACOES
IAPROXIMADA
Entrada, 15min. Assembléia inicial: | Realizar cadadialou?
Rodinha ou Chamada, Novidades, | atividades
Assembléial Planejamento do dia
inicial
Atividades 50min. |Jogos de montar, | Oferecer todos os dias
Diversificadas Quebra-cabeca, livros, | esimultaneamente
Artes, entre outros.
Arrumagao da] 10 min.
sala
Rodinha 15 min. Ayaliagéo (_ias. atividades Realizar uma das
diversificadas, | atividades, de acordo
hllg tor o /hP oesta, | com odprojeto que esteja
elaboragao de istorias. Sendo eSenVOlVidO.
Higiene| 10 min.
Lanche
Higiene| 10 min.
Recreag 40 min. Brincadeiras livres, | Oferecer a cada dia de
" atividades propostas | 2a3opgoes.
Ao pelo educador.
Higiene ¢ 15min.
arrumacdo do
material
Voltaacalma |Ouvir musica, Diversificar as
folhear livros, atividades
ouvir historias. :

‘Rotina adaptada da obra: THIESSEN, M.L.; BEAL, A.R. Pré-escola, tempo de educar. Sao

Paulo: Atica, 199
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Repouso 20 min. Realizar somente se as
criancas tiverem
colchonetes, caso
contrario prolongar a
volta a calma.

Atividades 40min. [Ouvir musica, dancar,Realizarem diasalternados.
ritmicas e manipular instrumentos.
musicais

Para desenvolver o trabalho diversificado, as criangas devem
ser preparadas para observar os momentos de escutar o outro, bem
como controlar o tom de voz, parando atrapalhar os demais grupos.
Também, as criangas precisam compreender e refletir sobre as
orientagdes realizadas pelo professor; e, dessa forma, realizar o

trabalho com independéncia e organizacgao.
4.3 As diversas linguagens e formas de expressio

Como ja discutido na unidade anterior, os professores, ao
pensarem na organizacdao pedagogica do seu trabalho, buscam
saberes oriundos das diferentes dreas do conhecimento, o que
conhecemos como disciplinas escolares, o que deve ser abordado
também na educacao infantil, caso contrario, teremos uma pratica
esvaziada de sentido e conhecimentos que sao base para as criangas:
conceitos cientificos, desenvolvimento da linguagem oral e escrita,
0s conceitos matematicos, dos fenOmenos da natureza, entre outros.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (1998) apresentam os seguintes eixos de trabalho com as
criangas nessa etapa: movimento, musica, artes visuais, linguagem
oral e escrita, natureza e sociedade; e, matematica.

Nesse momento iremos ressaltar algumas atividades a serem
desenvolvidas com as criangas em algumas areas do curriculo da
Educacdo Infantil. Quanto ao trabalho com a oralidade, o professor

poderarealizar a reproducao de historias contadas, criagdo denovas
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histérias, verbalizacdo de agles, descricaio de imagens e de
personagens, cantar em diferentes ritmos, dramatizagdes. Em relacao a
leitura poderd fazer com as criangas a leitura de imagens, pequenas
palavras, logotipos. Interpretacao de historias — desenho, imitagao. Quanto
a escrita produzir textos coletivos, reconhecer proprio nome e escreve-lo,
ilustracao de cenas, tentativas de escrita.

A linguagem matemdtica envolve a contagem, medidas e formas.
Quanto a contagem oral, é necessario que as criangas reconhe¢cam
semelhancas e diferencas em diferentes objetos, agrupamento
segundo critérios (cor, forma, tamanho), relacao entre a quantidade
e arepresentacao numeérica, idéias de juntar/tirar/colocar/distribuir.
Em relacdo as medidas, adquirir no¢des de grandeza e quantidade
(maior, menor, igual, menos), sucessao temporal (antes, durante,
depois, ontem...), tempo (hora, dia, semana...), tamanho (pequeno,
grande médio), distancia (longe, perto), espessura (grosso, fino),
massa (leve, pesado), capacidade (cheio, vazio); e, em relacdao a
forma (geometria), que conheca as formas geométricas, no¢oes de
espaco (dentro, fora, embaixo, esquerdo e direito), graficos e tabelas.
Na matematica, jogos e brincadeiras que desenvolvam o raciocinio
logico-matematico sao relevantes para estimular as criangas.

Na linguagem do corpo e movimento, os professores tém uma
ampla gama de atividades envolvendo a ginastica, osjogos e a dancga
- gindstica com movimentos amplos, dangas de roda, dangas
populares, jogos de imitagdo, expressao corporal, corrida,
atividades de equilibrio/lateralidade/concentragao, percepgoes
auditiva, visual, gustativa, tatil, olfativa. Brinquedo e brincadeiras:
brinquedos musicais, bola ao cesto, cantigas, chocalhos, casinha da
boneca, brincadeiras em grupo, entre outros.

Nas ciéncias naturais sao trabalhadas nog¢des e conceitos, os
quais se aproximam da realidade, de modo que o pensamento da
crianga precisa ser aproveitado enquanto ponto de partida, assim

sao trabalhados: O corpo humano (nogodes), necessidades do ser
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humano, cuidados com o corpo, alimentagao saudavel, acao do
homem no espago natural. Bem como: o sol, dgua, solo, ar, os seres
vivos; a poluigao; lixo e reciclagem; e, cuidados com o meio
ambiente. Observando que, tais temas dao margem a muitas
discussdes com as criangas, de forma que as mesmas trazem
exemplos, opinam, observam a realidade na qual vivem. O trabalho
com as ciéncias naturais na educacado infantil € um campo bastante
rico, pois hd muitos experimentos na 4rea a serem feitos, aliados a
linguagem artistica®.

No que se refere a Historia e Geografin muitas praticas
envolvem a linguagem oral e escrita, bem como a linguagem
artistica. Assim, poderemos trabalhar com o nome da crianga,
documentos pessoais, a familia, diferencas individuais, pesquisar
historias locais e, desenvolver atividades/projetos com historias que
“0s mais idosos contam”. Além disso, analisar as transformagoes do
espaco através do tempo, localizagdo geografica, pontos de
referéncia, meios de transporte e sinais de transito, tipos de moradia.
A nogao de tempo e espago pode ser aliada ao trabalho com as linguagens
matematica e movimento por meio dejogos, brincadeiras, dangas.

No que se refere a Histéria e Geografia muitas praticas
envolvem a linguagem oral e escrita, bem como a linguagem
artistica. Assim, poderemos trabalhar com o nome da crianga,
documentos pessoais, a familia, diferencas individuais, pesquisar
histdrias locais e, desenvolver atividades/projetos com histdrias que
“0s mais idosos contam”. Além disso, analisar as transformacoes do
espaco através do tempo, localizagao geografica, pontos de
referéncia, meios de transporte e sinais de transito, tipos demoradia.
A nogao de tempo e espago pode ser aliada ao trabalho com as
linguagens matemadatica e movimento por meio de jogos,

brincadeiras, dangas.

“Como indicacao de leitura para a pratica com essa linguagem: KOHL, M.A.F.; POTTER, ].

Descobrindo a Ciéncia pela Arte. Porto Alegre: Artmed, 2003.
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No cendrio das artes, temos as artes visuais, a qual pode ser
desenvolvida por meio da leitura e desenho ou escrita de objetos da
realidade, exploracao de diferentes materiais (argila, massa de
modelar, giz de cera...), apreciacao e releitura de obras de arte,
criacao de obras de arte, expressao de sensagoes. Temos a miisica, que
o professor deve levar a crianga a reconhecer e identificar diversos
sons, confeccao de instrumentos musicais, brincadeiras e jogos,
dancas, movimentos com musica, apresentagdes musicais,
producao de diversos tipos de sons, dramatizagdao. Ja o teatro,
enquanto expressao aliada ao movimento, podem ser pensados em
fatos vividos ou imaginados para dramatizagoes, caracterizacao de
personagens, reproducao de espagos para atuagao, trabalhando com
diferentes recursos.

Alinguagem artistica é bastante ampla e, a nosso ver podera
estar permeando o trabalho com as mais diferentes linguagens, de
modo que o registro desse trabalho, ainda quando a crianga nao se
expressa pela escrita, € o desenho, desse modo, mais do que fazer
parte das artes visuais o desenho é uma linguagem da crianga, €
expressao do pensamento infantil e da sua cultura, por isso iremos
nos ater ao mesmo com mais especificidade.

4.3.1 O desenho enquanto linguagem

Toda crian¢a desenha. Tendo um instrumento que
deixe uma marca: a varinha na areia, a pedra na terra, o
caco de tijolo no cimento, o carvao nos muros e
calcadas, o lapis, o pincel com tinta no papel, a crianca
brincando vai deixando sua marca, criando jogos,
contando histdrias. Desenhando, cria em torno de sium
espago de jogo, silencioso e concentrado ou ruidoso
seguido de comentdrios e cangdes, mas sempre um
espago de criacdo. Ludico. A crianca desenha para
brincar. (MOREIRA, 1999, p. 15)

Moreira (1999) explicita que, para a crianga o desenho é uma
linguagem, tal qual o gesto ou a fala. Para a autora, o desenho € a
primeira escrita da crianga, é a sua forma de registrar os eventos

antes que aprenda a expressar-se por meio da escrita. Por meio do
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desenho a crianca revela seus medos, suas duvidas, suas descobertas e
anseios, como compreende omundo asua volta e arelagao comas pessoas.

Conforme Aroeira (1996), o ato de desenhar ou pintar é carregado
de significados e reflete um retrato da crianga. A autora exemplifica que,
uma crianga insegura, em seus desenhos centra-se na representacao
objetiva da realidade: ao desenhar uma casanao a representa de maneira
afetiva, “minha casa” (o objeto desenhado é destituido de valor
emocional). H4 também o desenho repetitivo (repeticioidéntica defiguras
em varios pontos do papel), sendo que, atividades como “copie a figura”
ou “preencha o pontilhado” reforcam esse mecanismo, que € prejudicial a
crianga, poisnao propiciaaexpansao dasua criatividade.

E necessério que o professor atente ao fato que o
desenvolvimento intelectual da crianga se manifesta na
compreensao que ela tem de si propria e do mundo, sendo que, por
meio do desenho seus pensamentos podem ser visualizados. O
professor, nesse caso, pode ser um mediador entre o conhecimento
da escola e o conhecimento que a crianga traz para a sala de aula, o
qual é oriundo de seu meio. Desta forma, o didlogo em sala de aula é
crucial para um bom relacionamento entre os sujeitos que nesse
espago encontram-se.

Ja o desenvolvimento fisico revela-se na habilidade da
crianga com os objetos e nas atividades propostas. Em relacao a este
aspecto, possivelmente, no desenho, a crianca demonstrara
preocupacgdes em rela¢dao ao seu aspecto fisico (ex: dentes tortos,
altura, peso excessivo).

O desenvolvimento perceptual seria a percepcao de
mundo, o que se dd por meio das sensagdes sinestésicas,
experiéncias visuais e auditivas que acrescentam uma
multiplicidade de estimulos para a expressao.

No desenvolvimento social (eu e os outros), os desenhos
demonstram arelagao da crianga consigo mesma e com o meio. A crianga

inclui em seus desenhos pessoas com as quais mantém rela¢oes afetivas.
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Alinguagem artistica, o desenho enquanto produgcao cultural da
crianga, inicia quando a mesma reage as experiéncias sensoriais
estabelecendo contato com o mundo, desenvolvendo-se intelectualmente,
fisicamente, emocionalmente, perceptualmente e socialmente.

Interessante retomar, no que diz respeito ao desenho, as
etapas pelas quais a crianga passa. As garatujas, segundo Lowenfeld
citado por Nicolau (1995), possuem 3 estdgios, os quais serao

descritos a seguir: 1) Garatuja desordenada (tragos que seguem ao

acaso, exercitagdo motora); 2)Garatuja controlada (quando a crianga

descobre que hd relagao entre os movimentos e os tragos que faz); 3)

Garatuja nominada (quando a crianga realiza comentarios sobre o

desenho e os nomeia). Embora ocorra variacdes entre as criangas, a
etapa da garatuja compreende o periodo de 18 meses a 4 anos destas.

Na etapa pré-esquematica, conforme Nicolau (1995), o
primeiro simbolo produzido pela crianga é a figura de uma pessoa
(circulo indicando a cabeca e duas linhas verticais indicando as
pernas). A etapa pré-esquematica é marcada pelas seguintes
caracteristicas: ha busca de novos conceitos; a criacao da forma é
consciente; os simbolos representativos mudam constantemente; os
desenhos sao desproporcionais; a correspondéncia entre cor e objeto
¢ afetiva; a utilizacdo do espago é desordenada. As criangas nessa
fase (como também nas que seguem) nao devem ser submetidas a
copia de modelos, pois poderao perder sua atividade criadora.

A etapa esquematica inicia-se por volta dos 7 anos e estende-
se até os 9, é quando a crianca desenvolve seu conceito de forma.
Seus desenhos simbolizam e representam partes de seu meio e de si,
agora de modo descritivo. Segundo Lowenfeld, citado por Nicolau
(1995), a grande descoberta nesta fase é a da existéncia de uma
ordem definida nas rela¢des espaciais. Ela agora pensa: “estou no
chao, o automdvel estd no chao, a grama cresce no chao...”. Aparece
entao, a linha de base (a qual simboliza o chao. Mudanga de atitude

egocéntrica para a de cooperagao); Rebatimento ou dobragem — na
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representacao do espago, a crianga costuma utilizar o plano deitado.
Quando os objetos sao desenhados perpendicularmente a linha de base.
No raio x —é mostrado o interior dos objetos. E na etapa esquematica que
a crianca descobre que hd relacao entre o objeto e a cor, mas pode ser que
isso ocorra aindana fase pré-esquematica, ndo é regra.

O material a ser utilizado nas aulas de arte, independente da
tematica a ser desenvolvida, deve estar organizado de forma que
facilite a participagao das criangas, estando ao alcance destas. A
organizacao da sala de aula pode ser realizada com o auxilio de
todos, pois assim sentem-se responsaveis pelo cuidado com os
materiais, como também, compreendem que a cooperacgao € um

aspectoimportante para a convivéncia com os demais.
4.4 A avaliagdo na educagdo infantil

A avaliagao na educacao infantil nao tem fins de promogao, ou
seja, as criangas ndo sao avaliadas para serem aprovadas de ano letivo,
mas atenta-se para o progresso das criangas no decorrer das praticas
realizadas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (no. 9394/96)
ressalta, em seu artigo 31, que: “[...] a avaliagao far-se-4 mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo
de promog¢ao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”.

Tratar da avaliagao na educagao infantil pressupoe revisar
sobre o conceito de infancia/crianca e de escola/centro de educacao
infantil que possuimos, de modo que, ainda impera a visao de
aquisicao de conhecimentos de forma acelerada para o ensino
fundamental nessa etapa, entao, a avaliacdo podera apresentar em
muitos casos um carater quantitativo das atividades das criangas.
“Com essa concepgao de avaliagao, comparamos e classificamos as
criangas a partir de instrumentos uniformes e de um modeloideal de
crianga (construido por nos), excluindo aquelas que ndo se

enquadram nos padrdes desejados” (GODOI, 2006-2007, p. 34).
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A pedagogia da educacdo infantil tem a caracteristica de
respeitar a crianga e seus direitos, isso implica em uma pratica

docente reflexiva, cuidadosa, afetiva e compromissada.

Portanto, rever a avaliacdo e pensd-la em uma
perspectiva de construgao exige uma andlise sobre a
organizacao do trabalho pedagdgico (o curriculo, os
tempos e os espagos educativos), além das concepcoes
de mundo, de sociedade, de educacao infantil, de
crianga e de infancia que temos praticado. A avaliacao
COMO um processo em construgao vai na contramao de
uma avaliagao controladora, que determina a maneira
de as criancgas sentirem, viverem, conviverem e estarem
na sociedade. Vai na contramao da submissao e da
exclusao (GODOI, 2006-2007, p. 35).

Zabalza (2006) coloca-nos sobre o que seria a cultura da avaliagao.
Para o autor é algo simples: o professor necessita acostumar-se a
documentar o que vai sendo realizado com as criangas — sejam dialogos,
planejamentos de aula, trabalhos das criangas. Entdo, o professor ao
analisar de forma periddica tais documentos podera redimensionar sua
pratica e propor melhorias para os estagios seguintes.

No caso da Educagao Infantil, Zabalza (2006) coloca quais os
tipos de avaliacao que poderemos utilizar nessa etapa, quais sejam:

- Aavaliagdo como impressio que se elabora a partir do conhecimento
cotidiano — pela vivéncia didria com as criangas, ao observa-las, o
professor tem uma opinido clara a respeito das mesmas. E algo
importante, masnao suficiente, pois “conhecer” nao é avaliar.

A avaliagio como conhecimento profissional e documentagio —
neste tipo de avaliagcdo o professor tera que possuir conhecimentos
especificos, técnicas pedagdgicas que possam servir de base a
andlises mais aprofundadas, por isso uma simples nota nao quer
dizer muita coisa. Quanto melhor a informacao, melhor a analise e
facilidade de interpretacao. Estas analises podem ser
compartilhadas com os pais e com as criancas.

 Aavaliagdo como processo especializado —neste aspecto estaria
a visdo técnica de avaliagdo realizada por especialistas, com

aplicacdo de testes, provas especializadas em ambitos do
92



Fundamentos da Educagéao Infantil

desenvolvimento e condutas das criangas (crescimento, visao,
inteligéncia, personalidade, etc), o que nao caberia a tarefa didatico-
pedagdgica do professor, embora este, juntamente com os pais e
coordenagao da instituicdo, possa solicitar auxilio de outros
especialistas (psicdlogos, fonoaudidlogos, terapeutas,
psicopedagogos) para que ocorra uma avaliacdo diferenciada da
crianga e, que esta sirva também de subsidio para adequagoes da
pratica pedagdgica.

Zabalza (2006) destaca quais seriam os ambitos a serem
avaliados na Educagdo Infantil, o que nos da um parametro a ser
pensado. O autor destaca que a avaliacdo de meninos e meninas, € uma
pratica a ser desenvolvida para percebermos se nossos objetivos
estao sendo alcancados, de forma que as criangas cheguem aos
poucos a um desenvolvimento equilibrado e constante, para isso
devem ser observados: a idade das criangas, o enfoque de nossas
agoes, o planejamento; assim a avaliagao individualizada serd a mais
adequada para essa percepgao. Também, outro ambito a ser avaliado
€ o programa que o professor esta seguindo, se estd adequado as
rotinas didrias, ao plano das atividades, aos espagos e tempos. E, o
terceiro ambito, estaria relacionado a avaliacio de nds mesmos
enquanto professores, que pode assumir a forma de auto-avaliagao ou
de uma avaliagao a ser discutida com os pares da institui¢ao, sendo
que, poderiam ser avaliadas as relagOes estabelecidas com as
criangas e com suas familias, nossos pontos fracos/fortes no processo
educativo, a dinamica de trabalho, bem como sugestdoes que
poderiamos desenvolver para melhorar. Assim, percebemos que,
avaliar na educagao infantil nao é uma tarefa espontanea, que nao
requer conhecimento. Avaliar nessa etapa exige do professor saberes
profissionais, pedagdgicos e, também, envolvimento em todos os
ambitos do processo educativo.

Barbosa e Horn (2008) destacam que, avaliar criangas

pequenas éum desafio a ser superado. Para tanto, um acompanhamento
93



Sandra Regina Gardacho Pietrobon

mais adequado torna-se essencial, como também a criacao de
instrumentos (meios) para que a avaliagao revele o real aprendizado
das criangas. Entao, as autoras propdem principios que podem ser
como alternativas para que a avaliagdo possa ser realizada sempre

numa possibilidade de construgao:

¢ abrirmaodouso autoritario daeducagao;
democratizar e criar espagos de participacao para
alunos e paisna avaliagao;

 avaliar cotidianamente e nao apenas em situagdes
formais;

 avaliar todo o processo e nao apenas o produto final;
alterar a postura frente ao erro;

. trabaﬁlar coletivamente a avaliagdo por meio de
conselhos de classe nos quais diferentes pontos de vista
sejam complementados;

+ utilizar diferentes instrumentos para construir
multiplos olhares sobre o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas;

+ alterar a metodologia de trabalho em sala de aula,
instituindo que os momentos de avaliagdo também
sejam de aprendizagem;

« cuidar das avalia¢des de atitudes e de caracteristicas
pessoais dos alunos, procurando evitar uma postura
discriminatdria;

* respeitar o principio de atencao a diversidade;
verificar tanto os aspectos cognitivos quanto os
sentimentos, os interesses, as predisposi¢des, as
habilidades e as capacidades das criangas;

» valorizar as diferentes aprendizagens, sejam elas
racionais, sensoriais, praticas, emocionais e sociais;

+ centrar aatencaonaquilo que as criangas sao capazes
enadono quelhes falta. (BARBOSA; HORN, 2008, p.100)

As autoras Barbosa e Horn (2008) nos dao alguns exemplos
de como poderemos realizar uma documentacao pedagogica para o
acompanhamento das criangas e do nosso trabalho como
professores. Citam o didrio de campo (caderno de registro do
professor), didrio de aula (onde o professor planeja suas atividades),
livro da vida ou memoria do grupo (espaco coletivo de registro da
pedagogia Freinet), entrevistas (permitem o registro de didlogos
com as criangas, pais, professores), debates e conversas (registro
escrito ou gravado), relatorios narrativos de acompanhamento das
criangas e relatorios narrativos de estudos realizados (podem

constar imagens, desenhos, textos...), autoavaliagdo (professores e
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criangas), coleta de amostras de trabalho, fotografias e gravagoes em video,
depoimentos e comentdrios de pais/colegas.

Enfatizamos que, qualquer instrumento acima que venha a
ser utilizado para avaliagdo, devera prevalecer os aspectos
qualitativos dos resultados ou formas de expressao, sempre que o

professor avalia estard se autoavaliando da mesma maneira.
Sintese da Unidade

Nesta unidade destacamos o papel do professor como
mediador do conhecimento no sentido da organiza¢ao do tempo e
do espago educativo. O tempo e o espaco da educagao infantil
caracterizam-se como fonte de aprendizagem e como estimulo a
inteligéncia das criangas. Assim, enfatizamos a necessidade de um
trabalho diversificado englobando as diferentes linguagens e
formas de expressao, que vao além das areas de conhecimento do
curriculo daeducacao infantil.

Abaixo, realizamos um quadro sintético do que “nao pode
faltar” em turmas de criangas pequenas (0 a 5-6 anos), o que pode
servir de ponto de partida para a amplia¢dao dos saberes trabalhados
com as criangas, tudo dependerd da proposta do professor,
considerando o meio social, a percepc¢ao, a faixa etaria e o progresso

das criancas:

Brincar E uma criacio espontanea da crianca, mas € também
expressao cultural. Prever espago e tempos para a
brincadeira.

Propor brincadeiras de imitacao, jogos de montar e
encaixe, materiais que produzam sons, cantigas de
rodaaoarlivre.

Trabalhar com jogos de regras (atengao e raciocinio),

jogos simbodlicos em que assumem papéis numa
brincadeira de faz-de-conta.

Criar o canto da casinha, biblioteca, saldo de beleza,
mecanica, entre outros.
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Linguagem oral

Promover a interagao do grupo por meio de cantigas
de roda, cangdes diversas, estimular que expressem
suas idéias, rodas de conversa diariamente para que
argumentem e oucam aos demais colegas.

Realizacdo de entrevistas que fazem parte de projetos
com outras pessoas que nao sao da turma.

Contar historias aos colegas, declamar pequenos
poemas, narrar acontecimentos.

Movimento

Impedir que as criangas se movimentem é impedi-las
de pensar.

Incentivar o movimento € um aprendizado sobre si
mesmo.

Propor atividades como: tuneis, correr, pular no
colchao, escorregar.

Com as criangas maiores desenvolver a¢des do uso
dos talheres, da tesoura em situagoes reais.

Realizar jogos esportivos, pequenas pecas teatrais,
dangas.

Atividades ao ar livre ampliam o espago do
movimento das criancas.

Arte

Variar as atividades, desde musicas, artes visuais,
dramatizag¢des, sempre com material variado.
Cangoes de roda,parlendas,escutar sons
diversos,musi-cas diversas para ampliacao do
repertorio.

Criar cangdes, brincar com a voz, confeccionar instru-
mentos. A musica contribui para o desabrochar da
sensibilidade, da reflexao e da expressao.

Apresentar obras de pintores, escultores famosos,
mas nao como pretexto para realizar cdpias, e sim
para que ampliem o repertdrio.

Desenvolver com as criangas o desenho, a pintura, a
escultura utilizando variados materiais.

Identidade e Autonomia
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A medida que realizam suas agdes, as criangas
escolhem e percebem as conseqiiéncias que as mesmas
trazem.

A autonomia e a identidade desenvolvem-se de forma
simultanea.

Propiciar momentos de relacionamentos, de trocas, de
escolhas nos quais possam optar por algo.
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realizem acdes de forma independente: comer,
higienizar-se, arrumar a sala.

A organizacdo da sala de aula em cantos favorece a
escolha. O professor deve chamar as criangas pelo
nome.

Colocar espelho na sala, fotos das criangas, identificar
pastas com o nome e um desenho, sao atitudes do
educador que favorecem a percepgao das diferencas
entre as criangas.

Leitura e escrita

E o professor enquanto leitor que mostra o caminho
da escrita para as criangas.

As criancas ao escutarem uma historia entram na
narrativa e comparti-lham de sen-

sa¢Oes dos

personagens.

Realizar ro-das de historias,

Escolha de livros pela turma, confeccdo de livros da
turma.

Trabalhar com diferentes géneros: contos, poesias,
parlendas, gibis, fabulas, bilhetes, textos diversos.
Um trabalho diversificado amplia a curiosidade das
criangas em relagao a escrita, é assim que vao
realizando suas tentativas e hipoteses.

Fonte: Quadro adaptado da Revista Nova Escola, Nov. 2008.

O trabalho diversificado focado nas diferentes linguagens

requer que o educador avalie constantemente seu trabalho, assim

podera perceber se suas estratégias estao adequadas, para isso a

documentacao do que estd sendo efetivado com as criangas é

essencial: desenhos das criancas, reflexao sobre os diarios de classe,

realizagao de realatdrios, entrevistas, gravacoes de situagoes de

aprendizado, entre outros. Ao professor cabe ser organizador,

estimulador e mediador dos processos de aprendizagem, e,

sobretudo, acreditar que as criancas sao capazes!
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Do que as criangas precisam?
Remetemo-nos ao educador Célestin Freinet para nos
auxiliar aresponder essaindagacao:

As criangas precisam de pao e derosas.

O péao do corpo, que mantém o individuo em boa
satde fisiologica.

O pao do espirito, que vocé chama de instrugao,
conhecimentos, conquistas técnicas...]

E das rosas também —nao por luxo, mas por necessidade
vital.[...]

As criangas tém necessidade de pao, do pao do corpo e
do pao do espirito, mas necessitam ainda mais do seu
olhar, da sua voz, do seu pensamento e da sua
promessa. Precisam sentir que encontraram em voceé e
na sua escola, a ressonancia de falar com alguém que as
escute, de escrever a alguém que as leia ou as
compreenda, de produzir alguma coisa de itil e de belo
que é a expressao de tudo o que trazem nelas de
generoso e de superior.

Essa nova intimidade estabelecida pelo trabalho entre o
adulto e a crianga, esse novo grafismo aparentemente
sem objeto, valorizado pela matéria ou pela cor, esse
texto eternizado pela imprensa, esse poema que € o
cantico da alma, esse cantico que é como um apelo do
ser para o afeto que nos ultrapassa — é de tudo isso que
vive a crianga, normalmente alimentada de pao e
conhecimentos, é tudo isso que a engrandece e a
idealiza, que lhe abre o coracao e o espirito. (FREINET,
2000, p. 128-129)

Freinet considera a crianga como ser pensante, que age, que
fala, que expressa-se. Para ele, além do conhecimento que a escola
pode construir com as criangas, a mesma deve ser um espago
interativo, no qual professores e alunos dialoguem e possam
planejar juntos temadticas de seus interesses, pois a afetividade e o
respeito ressaltam-se numa relagao horizontal. Vemos, portanto, em
Freinet, uma proposta de educagao humanizadora com base na livre
expressao da crianga.
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