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O

PEDAGOGIA

Apresentacao

A disciplina Educagao e Diversidade Cultural faz parte da
proposta curricular do Curso de Pedagogia da UNICENTRO,
Campus de Irati, desde 2006, e € ministrada no quarto ano do curso,
com uma carga hordria de 68 horas, no decorrer do ano letivo.

Foi incluida a partir da lei 10.639/2003, incorporada na Lei
9.394/96 como o artigo 26A. Esta lei teve como objetivo oportunizar
a todos os alunos, do Ensino Fundamental, Médio e Superior o
conhecimento sobre a diversidade cultural, destacando as questoes
referentes aos indigenas e africanos que, ao longo da historia do
Brasil, sempre estiveram marginalizados dos processos sociais,
politicos econdmicos, culturais e educacionais.

A inclusao desta disciplina, devido a pertinéncia dos
temas que aborda, justifica-se em todos os segmentos escolares,
mas, principalmente, nos cursos de licenciatura, considerando

que nesses cursos acontece, além da formacgao pessoal, a formagao
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profissional. Formacgao pessoal por se considerar que a apreensao
dos conhecimentos sobre o tema possibilite outros olhares no sentido
de se minimizar os preconceitos e discriminagdes que acontecem;
formacgao profissional por instrumentalizar o futuro professor com
conhecimentos sobre o tema para uma melhor compreensao, e por
consequéncia, um trabalho mais eficiente na pratica profissional,
considerando que as salas de aula hoje estao repletas de alunos
provenientes dos mais diversos segmentos sociais, descendentes
das mais diversas etnias, portanto com hdbitos, costumes, atitudes
as mais diversas.

No curso de Pedagogia esta disciplina assume maior
significado considerando os diferentes espagos em que o pedagogo
vai atuar, que sao os espagos educacionais formais e nao formais.
O espaco formal, aquele que envolve o trabalho em sala de aula
na Educacao Infantil, nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
nas Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio modalidade Normal
e nos servigos de apoio que envolvem a organizacao do trabalho
pedagogico na escola. Nos espagos nao formais o trabalho com
criangas de rua, nas igrejas, centros comunitarios, assentamentos,
presidios, empresas, hospitais, etc.

Também, almeja-se que, a partir do estudo dos temas
propostos na disciplina, emerjam pesquisas neste campo. No Brasil,
devido ao multiculturalismo, as salas de aula, como ja mencionado,
em sua maioria, sao compostas por alunos descendentes das mais
diversas etnias, cada um com os costumes, crengas, atitudes,
aspiragOes e também muitos alunos estrangeiros cujos pais vieram
para trabalhar ou imigraram para o Brasil.

Apesquisa, sejabibliograficaoudecampo,instrumentalizara
o profissional da educagao para melhor compreender este processo
que envolve diferenca, diversidade que sao elementos presentes na
construcao da identidade do brasileiro.

E inegdvel que muitos movimentos como os que se
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mobilizaram em torno da cultura afro mostrando as suas
caracteristicas como expressOes faciais, formas de pentear os
cabelos, habitos alimentares, dentre outros, assim como a prépria
situagao das escolas oportunizaram que se desenvolvessem estudos
sobre cultura, identidade, diferenca, diversidade, multiculturalismo
e, que serdo ai objetos de discussao. Considera-se que a apreensao
destes conceitos € o primeiro passo para a mudanga de atitude em
relacdo as minorias étnicas excluidas, como os indigenas e os afro-
descendentes.

No decorrer da disciplina, objetiva-se apresentar reflexoes
sobre a trajetoria historica e cultural dos indigenas, afrodescendentes
e outras etnias, destacando os seus aspectos sociais, politicos,
econOmicos e a contribuicdo dos mesmos para a construgao da
identidade brasileira. Sera enfatizada a Lei 10.639/2003 que torna
obrigatdria a inclusao dos estudos indigenas e afrodescendentes
no ensino brasileiro e sobre o ideal de educagao para todos. Os
aspectos legais constituem-se em um dos conhecimentos que o
profissional da educagao deve ter quer esteja atuando em espacgos
formais ou informais ou na gestao educacional. No Brasil, ninguém
pode alegar que desconhece a lei e principalmente de sua drea de
atuacao, considerando a ampla publicagao, mas na realidade nem
todos conhecem.

Compreender a questdo da situacdo dos indigenas e
afrodescentes, como estd proposto na ementa desta disciplina,
passa necessariamente pela compreensao do que é cultura,
multiculturalismo, identidade, diferenca, diversidade, como estes
elementos se articulam e as suas relagoes com o processo educacional
escolar.

A disciplina estd organizada em trés capitulos.
No I capitulo, serao trabalhos os conceitos de diversidade, diferenca,
multiculturalismo, cultura e identidade, considerados como
necessarios para a compreensao da diversidade cultural no Brasil e

para a superagao de preconceitos e atitudes discriminadoras.
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O capitulo II traz reflexdes sobre a questao dos direitos
sociais, as etnias e a questao da desigualdade educacional no Brasil.
Também sera abordada a questao da formacao dos professores
por ser considerada como imprescindivel para a concretizagao dos
objetivos propostos.

No III capitulo, destacamos a trajetdria historica e cultual
dos indigenas e afrodescendentes e demais etnias, com énfase aos
aspectos sociais, politicos e econdmicos. Também reflexdes sobre a
Lein®10.639/2003, que torna obrigatdrios os estudos sobre a historia
e cultura indigena e afrodescendente, apontando questionamentos
sobre os efeitos que poderdao advir com a obrigatoriedade destes
estudos em todos os segmentos escolares.

Em seguida, as consideracgoes finais e referéncias.
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Capitulo 1

Reflexoes sobre diversidade,
diferenca, multiculturalismo,
cultura, identidade

Na atualidade, os temas diversidade, diferenca,
multiculturalismo, cultura e identidade tem se constituido em objeto
de estudos por parte de socidlogos, antropdlogos, educadores e
outros profissionais. No Brasil, no campo educacional, estes estudos
aparecem com bastante intensidade principalmente a partir da Lei
n?® 10.639/2003, que tornou obrigatdrio, nas escolas brasileiras, os
estudos sobre cultura africana, sobre os afrodescendentes e sobre
a cultura indigena. Outro aspecto que marcou foi a elaboragao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena. No Estado do Parand, essa lei se expressou por
intermédio dos Cadernos tematicos: Educando para as relagoes
étnico-raciais e Educacgao escolar indigena.

Também, as discussdes sobre as politicas afirmativas das
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minorias étnicas, destacando os trabalhos sobre os africanos e
indigenas, a valorizagao e o reconhecimento dos movimentos sobre
género, com a inclusdo de portadores de necessidades especiais
em escolas regulares, a valorizagao da terceira idade e da cultura
infantil.

Estas iniciativas e agOes, inegavelmente, sao também
resultado das observagoes a respeito das situagoes que se configuram
em sala de aula: numa mesma sala de aula encontramos alunos
oriundos dos mais diversos segmentos sociais, com diferentes
condi¢cdes econOmicas, descendentes de diferentes etnias, e até
aqueles cujas familias participaram dos movimentos que se
desencadearam no Brasil apds redemocratizacao do pais. Entre
estes movimentos pode-se destacar os dos afrodescendentes, dos
homossexuais, gays e lésbicas, a reivindicagao de espacos e direitos
pelos portadores de necessidades especiais, dentre outros.

De acordo com Moreira e Candau (2003), os trabalhos
apresentados por inumeros pesquisadores nos encontros de
professores como ANPED e outros, apontam que a escola e a
cultura sdo inerentes a todo processo educativo, que a diferenca
estd presente na escola e fora dela, e, portanto, merecem ser
discutidos no sentido de fornecerem os aportes tedricos necessarios
a uma melhor compreensao de quem sao os alunos e, identificando
o0 que acontece em sala de aula. Esses estudos buscam apontar
caminhos para uma pratica pedagogica cotidiana que contemple as
diferencas, a diversidade e oportunize condi¢oes de aprendizagem
sobre as mesmas e para as mesmas. Considera-se que apreendé-las
€ o primeiro passo para se evitar o racismo e discriminacao, razao
pela qual estes temas serao apresentados a seguir.

Emboraostermosdiversidade, diferenca, multiculturalismo,
cultura, identidade, estejam imbricados, pois sao construidos
e reconstruidos nas relagdes sociais, no contexto deste trabalho

serdo tratados separadamente, como artificio didatico, sem se
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desconsiderar as suas interligagdes, na medida em que um destes
elementos leva necessariamente ao outro.

Como referéncias, serao utilizados estudos de Freire (1980),
Pérez e Gomez (2001), Bauman (2005), Aranha (2006), Silva (2005),
Gil (2007), Bogo (2010), dentre outros.

Diversidade
Apoiando-se em Ferreira (2004, p. 485), a palavra
diversidade vem do latim diversitate e quer dizer “[...] diferenga,
dessemelhanga, dessimilitude, divergéncia, contradigao, oposigao.”
Portanto, a sua caracteristica é ser diferente. ‘
Muito se fala sobre as caracteristicas do povo brasileiro. ’
Percebe-se que a sua populacgdo é formada por pessoas das mais \‘
diversas proveniéncias e cor de pele como branca, a negra e a
amarela, resultado das diferentes etnias que habitam o territdrio.
Essa ideia é apresentada por Maia, Caldeira e Tosta (2008), ao se
referir que diversidade cultural, tem sido apontada como elemento
caracterizador de nossa identidade.
Conclui que “[..] diversidade é a manifestacao dessa
variedade humana” (p.15) e complementa que “[..] ndo existe

diversidade sem diferenca” (p. 16), dai a sua importancia e

significado. “[...] diferenca € o que somos, isto €, seres exteriormente
e simbolicamente diversos”. (p. 15). Como podemos constatar, falar
de diversidade nos encaminha inevitavelmente aos outros conceitos
como cultura, diferenca, etc.

Para Fleuri (2006, p. 500), apoiando-se em Bhabha, a
diversidade cultural “[...] refere-se a cultura como objeto do
conhecimento empirico, reconhecendo conteudos e costumes
culturais pré-dados. A diversidade representa uma retdrica radical
da separagao de culturas totalizadas, que se fundamentam na
utopia de uma memoria mitica de uma identidade coletiva tnica”.

De acordo com Gomes (2008, p.70), “[...] em uma sociedade

11
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multirracial e pluricultural, como é o caso do Brasil, ndo podemos
mais continuar pensando a cidadania e democracia sem considerar
a diversidade e o tratamento desigual historicamente imposto aos
diferentes grupos sociais e étnico-raciais”. O Brasil, além da sua
amplitude territorial, possuindo uma populagao com todas essas
caracteristicas, a formacao para a cidadania e democracia torna-se
um processo complexo, necessitando de mecanismos para a sua
efetivacao. Um deles e que pode ser considerado o primeiro, é o
conhecimento desta situagao, a compreensao que as pessoas sao
possuidoras de caracteristicas diferentes, que possuem habitos
e costumes diferentes como expressao cultural e, portanto, tem
anseios, expectativas e necessidades diferentes. Tratando-se do
processo escolar, a questao que se poe € de quais sao as formas de

trabalho para atender a estas necessidades de cada grupo ou pessoa.

[...] Em qualquer sociedade, a construcao da
diversidade assume contornos diferentes de
acordo com o processo histérico, relagao de
poder, imagindrios, praticas de inclusao e
exclusao que incidem sobre os diferentes sujeitos
e grupos. Nesse sentido é preciso compreender os
processos histdricos e culturais singulares vividos
por esses grupos no contexto das desigualdades
e como esses nem sempre sao considerados
quando lutamos pela construgao da democracia.”
(GOMES, 2008, p. 70).

Por outro lado,
[...] muitas vezes, o carater universal e abstrato
do discurso em prol de uma democracia para
todos acaba uniformizando e homogeneizando

trajetdrias, culturas, valores e povos. Por isso,
12
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os movimentos sociais cada vez mais buscam
ampliar a nogao de democracia, a fim de que ela
insira a diversidade e apresente alternativas para
lidar com as politicas de identidade. Essa outra
perspectiva de democracia devera radicalizar
mais ainda a luta pelos direitos sociais, incluindo
nessa o direito a diferenca. Assim, a democracia
estara mais proxima das vivéncias concretas
dos diferentes sujeitos sociais e de sua luta pela
construcao da igualdade social que incorpore e
politize a diversidade. (GOMES, 2008, p. 70).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 9.394/96) e
do Plano Nacional de Educagao 2001-2010 - Lei n°® 10.172/2001
ratificaram que a educacao de jovens e adultos, educacao a distancia
e tecnologias educacionais, a educacdo tecnoldgica e formagao
profissional, a educagao especial e a educacao escolar indigena como
modalidade da educagao basica, o avango das lutas sociais em favor
de uma educagao para todos que respeite e reconheca a diversidade
trouxe ao campo da politica educacional, principalmente a partir
dos anos 2000, a demanda por insergao, reconhecimento e inclusao
das reivindicagdes educacionais de outros coletivos sociais que
ainda nao foram devidamente incorporados no gozo do direito a
educacao (GOMES, 2008).

E, a partir de 2003, que as demandas dos movimentos
sociais, especialmente os de carater identitdrio, tais como povos do
campo e quilombolas, assim como os temas referentes a relagoes
étnico-raciais, género, diversidade sexual, questdo ambiental,
educacao prisional passa a ser cobrada e encontra espaco, mesmo
com avangos e limites. Os limites acontecem, principalmente pela
falta de informagao sobre a lei, impondo a pratica social uma
barreira que deve inicialmente ser transposta, e por outro lado, se

13
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trata de mudar uma pratica que dominou desde o inicio do processo

colonizatorio, em que as minorias sociais nao tinham visibilidade.

De acordo com Gomes (2008), é a partir de 2003 que a

diversidade comega a fazer parte de forma mais efetiva da gramatica,

dos programas e da politica educacional brasileira, levando a

discussao e conceituacao da mesma na Conferéncia Nacional de
Educagao Basica- CONEB-2008 e na Conferéncia Nacional de
Educacao- CONAE-2010.

Foi elaborado um conceito de diversidade que devera

orientar o PNE.

14

[...] A diversidade é entendida como a construgao
histdrica, social, cultural e politica das diferengas
nos contextos e relagdes de poder. O direito
a diversidade na educagao brasileira nao
significa a mera soma das diferengas, antes, ele
se concretiza por meio do reconhecimento das
diferentes expressoes, histdrias, agdes, sujeitos e
lutas no contexto histdrico, politico, econémico,
cultural, social brasileiro marcado por profundas
desigualdades. Portanto, a construgao de uma
politica nacional e do direito a educagao que
contemple a diversidade deverd considerar: os
negros, quilombolas, indigenas, as pessoas com
deficiéncia e do campo, as criangas, adolescentes
e jovens em situagao de risco, os jovens e adultos,
a populagio LGBT, os sujeitos privados de
liberdade. Devera ainda considerar a educacao
dos ciganos, a educagao ambiental, os direitos
humanos, a liberdade de expressao religiosa

na escola e a educagao profissional. Nesse
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sentido, o reconhecimento, o respeito e o direito
a diversidade a serem consolidados na politica
educacional deverao ser realizados por meio de
politicas, programas, a¢Oes e praticas pedagogicas
que garantam a efetivagdo da justi¢a social, da
igualdade e da equidade. Deverao ser politicas
de Estado. Tais politicas a serem implementadas,
deverao reconhecer que cada uma das expressoes
da diversidade possui especificidades historicas,
politicas, de lutas sociais e ocupam lugares
distintos na constituicdo e consolida¢do das
politicas educacionais. Além disso, realizam-
se de forma diferenciada no contexto das
instituicdes publicas e privadas da educagao
basica e superior. O conjunto das politicas
educacionais deverd atender a essa complexidade
em todos 0s seus processos, sobretudo no que se
refere ao financiamento da educacao. (ABREU e
CORDIOLLI, 2010 p. 56).

Apoiando-se em Gomes (2008), podemos afirmar que “[...]
em uma sociedade multirracial e pluricultural, como é o caso do
Brasil, ndao podemos mais continuar pensando a cidadania e a
democracia sem considerar a diversidade e o tratamento desigual
historicamente imposto aos diferentes grupos sociais e étnico-
raciais”. (p. 70). Identificar a diversidade ¢ apenas um passo rumo
a uma nova pratica em sala de aula. Como influenciar a pratica
diante de um agir preconceituoso tanto por parte da escola quanto
do oprimido, que apds séculos de opressao, permanece se sentindo
inferior? Foram dadas as condi¢Oes para que se libertassem da
opressdo? E a partir da exigéncia permanente do reconhecimento

da diferenca que se parte para uma nova pratica em sala de aula.

15
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Diferenca

De acordo com Ferreira, (2004, p. 474), a palavra diferenca
se origina do “latim differentia, cujo significado € qualidade de
diferente; falta de semelhanga ou igualdade.” Portanto, vai em
sentido contrario ao de identidade.

Damatta (1991) aponta que as ideais apresentadas em seu
livro O que faz o brasil, Brasil, parte do principio que “[...] tanto os
homens, as sociedades se definem por seus estilos, seus modos de
fazer as coisas”. (p. 15). Ressalta que devido a condi¢ao humana,
todos os homens devem

[...] comer, dormir, trabalhar, reproduzir-se,
rezar. Essa determinagdo ndo chega ao ponto de
especificar também que comida ingerir, de que
modo produzir, com que mulher ou homem
acasalar-se e para quantos deuses ou espiritos
rezar. E precisamente aqui, nessa espécie de zona
indeterminada, mas necessdria, que nascem as
diferencas e, nelas, os estilos, os modos de ser, de

estar, os ‘jeitos” de cada qual”. (p. 15).

De acordo com esta citacao, somos todos seres humanos
com necessidades bdsicas comuns, que sao satisfeitas das mais
variadas formas, o que se constitui na diferenga. A diferenca entao
¢ compreendida como “[...] ato ou processo de diferenciacao”.
(SILVA, 2009, p. 76).

Para Silva (2009, p. 74), “[...] a diferenca é aquilo que
o outro é: ‘ela é italiana’, ‘ela é branca’, [...], “ela ¢ mulher’.” E o
autor complementa que “[...] é concebida como auto-referenciada,
como algo que remete a si propria. A diferenca como a identidade,
simplesmente existe”. (p. 74). Atualmente as reflexdes sobre as
16
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rela¢Oes inter-étnicas assumem uma orientagao que da prioridade
ao discurso do outro, ou seja, do diferente, principalmente entre
indigenas e afrodescendentes.

Para Maia, Caldeira e Tosta (2008), apoiando-se em Geertz e
Pierucci, nao ha davida de que existe diferenca entre os homens, que
hd4 uma variedade de caracteristicas entre nds que impossibilita que
sejamos iguais. Apoiando-se em Bhabha e em Pierucci, os autores
apresentam a diferenca reduzida ao aspecto fisico, visivel, como a
identificagao da estatura, cor de pele, mas que também diz respeito
as posigoes que os individuos assumem de acordo com categorias
conceituais basicas, como género ou classe, que se apresenta nao so
como algo que é exterior ao ser humano e visivel ao outro, mas como
algo que também lhe € interior, ao nivel das ideias, expressando
preferéncias, manifestagOes, posturas e ideologias. “[...] A diferenca
deve ser entendida como uma variedade humana” (p. 15), que se
manifesta ou se apresenta de um ser humano para outro, na forma
visivel ou a nivel das ideias. Conclui que “[...] diferenca ¢ o que
somos, isto é, seres exteriormente e simbolicamente diversos;
diversidade é a manifestacao dessa variedade humana” (p. 15) e
complementa que “[...] nao existe diversidade sem diferenga” (p.
16), dai a sua importancia e significado. Os conceitos apresentados
evidenciam que a diferenga é que caracteriza o ser humano e como
tal, deve se considerar a forma como ela ¢ tratada e trabalhada.

Fleuri (2006, p. 497) trata do desafio de se “[...] respeitar as
diferengas e de integra-las em uma unidade que nao as anule, mas
que ative o potencial criativo e vital da conexao entre diferentes
agentes e entre seus respectivos contextos”. Destaca que isto vale
para as diferencas étnicas e culturais, geracionais, de género, quanto
para a distin¢do e interagao entre os povos. A diferenga separa uma
identidade de outra, na maioria das vezes na forma de oposigoes,
entre “nds” e “eles”.

Ainda, para esse autor, a diferenga cultural € um processo

por meio do qual afirmagdes da e sobre a cultura diferenciam,

17
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discriminam e autorizam a producao de campos de forga, referéncia,
aplicabilidade e capacidade e de acordo com Woodwart (2009)
ocorre por meio de sistemas simbolicos de representacao como por
formas de exclusao.

Silva (2005, p. 86) contribui ao expressar que, “[...] as
diferengas culturais seriam apenas a manifestacao superficial de
caracteristicas humanas mais profundas.

Os diferentes grupos sociais se tornariam igualados
por sua comum humanidade” (p. 86), constituindo-se no “I...]
multiculturalismo humanista”. (p. 86). E em nome da humanidade
que este multiculturalismo “[...] apela para o respeito, a tolerancia e
a convivéncia pacifica entre as diferencas culturais” (p. 86). Torna-
se significativo o tolerar, respeitar e aceitar a diferenca porque sob
a aparente diferenca, ha uma mesma humanidade, todos sao seres
humanos e merecedores de respeito, de tolerancia e aceitagao.

Ainda para esse autor, o entendimento do conceito
de diferenca indica uma nova perspectiva epistemologica que
aponta para a compreensao do hibridismo, que constitui o campo
identitario, subjetivo ou coletivo, nas rela¢des interculturais. De
acordo com Maia, Caldeira e Tosta (2008, p. 19) “[...] o problema da
diferenca nao é devido a sua existéncia, mas ao que ela acarreta, e
o posicionamento que tomamos diante dela”. Portanto, a maneira
como ¢ compreendida e enfrentada é que gera as diversas visoes, o
que justifica uma compreensao através da aprendizagem.

Para Silva (2009, p. 74), “[...] identidade e diferenca estao em
relagao de estreita dependéncia.” E exemplifica, que quando se diz
‘sou brasileiro” é porque existem outros seres humanos que nao sao
brasileiros, mas nao precisamos externar que somos humanos. Da
mesma forma se refere que as afirmagoes sobre “[...] diferenca sé
fazem sentido se compreendidas em sua relagao com as afirmagoes
sobre identidade” (p. 75).

“Assim como aidentidade depende da diferenga, a diferenca
18
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depende da identidade. Identidade e diferenca sao insepardveis”.
(p.- 75). Portanto elas estdo em uma relagdo de dependéncia.
Reconhecer a diferenca € incluir as minorias excluidas da sociedade.
E dar visibilidade aqueles que eram invisiveis devido ao poder do
grupo dominante. Neste sentido € que se torna um fato politico,
dar voz aos que foram calados. Torna-los parte do conhecimento
disseminado na sociedade. Dai a importancia da inclusdao no
processo educacional, apontar que vivemos numa sociedade em
que a pluralidade cultural é parte integrante do todo social.

Multiculturalismo

O tema multiculturalismo esta presente nas discussoes
no campo educacional em diferentes espagos como da ANPED e
outros eventos voltados para a educacao, nas discussoes sobre as
questdes curriculares etc. Recentemente foram incluidos nos cursos
de formacao inicial de educadores.

Nao ¢é preciso ser grande pesquisador, para perceber que
vivemos em um pais multicultural, portador de culturas bem
especificas. Mas, mesmo com esta presenca tao marcante de diversas
culturas, os estudos sao bem recentes. Até entao, a sociedade nao
enxergou a existéncia de outras culturas, pois a dominante tornou
as demais culturas invisiveis ao olhar do senso comum, tornado-as
menores.

Embora entendamos multiculturalismo como um conjunto
de varias culturas, para Candau (2003), o termo tem sido usado
para indicar énfases distintas. Refere-se a uma atitude a ser
desenvolvida em relacdo a pluralidade cultural; uma meta a ser
alcancada em um determinado espaco social; estratégias politicas
referentes ao reconhecimento da pluralidade cultural; um corpo
tedrico de conhecimentos que buscam entender a realidade cultural
contemporanea; e o carater atual das sociedades ocidentais.
Portanto, de acordo com a autora, o termo € muito mais abrangente,

do que a mera visao de pluralidade de culturas.
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O primeiro aspecto a se considerar é que vivemos em uma
sociedade multicultural, embora cada sociedade apresente as suas
caracteristicas.

Tomaz Tadeu da Silva, na obra Documentos de identidade:
uma introducdo aos estudos curriculares aponta que o “[..]
multiculturalismo originou-se exatamente como uma questao
educacional e curricular”. (2005, p. 88), que os grupos culturais
subordinados como as mulheres, os negros, os homossexuais
iniciam uma forte critica aquilo que consideravam como o canon
literario, estético e cientifico do curriculo universitario tradicional.
Caracterizavam esse cinon como expressao do privilégio da cultura
branca, masculina, europeia, heterossexual.

Para o autor, o multiculturalismo, assim como a cultura
contemporanea, é fundamentalmente ambiguo. “[...] Por um lado,
o multiculturalismo € um movimento legitimo de reivindicacao dos
grupos culturais dominados no interior daqueles paises para terem
suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura
nacional”. (2005, p. 85). Acrescenta que o multiculturalismo também
pode ser visto como “[...] uma solugao para os “problemas’ que a
presenca de grupos raciais e étnicos coloca, no interior daqueles
paises, para a cultura nacional dominante.” (p. 85). Reafirma que o
multiculturalismo

[...] ndo pode ser separado das relagdes de poder
que, antes de mais nada, obrigaram essas diferentes
culturas raciais, étnicas e nacionais a viverem
no mesmo espaco. [...] a atracao que movimenta
os enormes fluxos migratérios em direcao aos
paises ricos nao pode ser separada das relagoes de
exploracdo que sao responsaveis pelos profundos

desniveis entre as nagdes do mundo. (p. 85)

Coloca que uma cultura nao pode ser julgada superior a
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outra, que esta visdo € uma contribuicao da antropologia e que esta
visao antropologica de cultura é que de certa forma, impulsiona o
multiculturalismo, permitindo que a visualizacao de outras culturas
se torne um fato politico. E 0 mesmo que reconhecer o outro como
diferente, mas como elemento pertencente a um todo. Heterogéneo,
mas parte do todo social.

Nessa visao, as diversas culturas seriam o resultado
das diferentes formas pelas quais os variados grupos humanos,
submetidos a diversas condi¢des ambientais e historicas, realizam
o potencial criativo que seria uma caracteristica comum de todo ser
humano. As diferengas culturais seriam apenas uma manifestagao
superficial de caracteristicas humanas mais profundas. Os
diferentes grupos culturais se tornariam igualados por sua comum
humanidade.

O multiculturalismo pode ser entendido tanto como um
conceito empirico que expressa a existéncia, no interior de uma
mesma comunidade politica, de diferentes grupos socioculturais -
que desenvolvem praticas, relagoes, tradi¢oes, valores e identidades
culturais (individuais e coletivas) distintas e prdprias - quanto
como denominagao de um campo de debates no interior da filosofia
politica e da politica contemporanea.

A situacao do multiculturalismo é distinta, e conforme
o contexto em que nos situemos, provocam muitas discussoes.
De acordo com Candau (2008, p. 17), na “[...] América Latina e,
particularmente no Brasil a questao multicultural apresenta uma
configuragao propria”. O continente americano é construido com
uma base multicultural muito forte, onde em toda a historia,
as relagdes interétnicas sao permanentes. O debate sobre o
multiculturalismo na América Latina tem sido feito em torno da
nossa formacao historica, de como nos construimos, o que negamos
e silenciamos, o que afirmamos, o que valorizamos e integramos na
cultura hegemonica.

Para esta autora, o debate sobre multiculturalismo nos
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remete aos que foram massacrados e resistiram e continuam
afirmando suas identidades e lutando por seus direitos de
cidadania plena na nossa sociedade, enfrentando rela¢oes de poder

assimétricas, de subordinacao e exclusao e que surgiu das lutas dos

[...] grupos sociais discriminados e excluidos, dos
movimentos sociais, especialmente os referidos as
questdes étnicas e, entre eles, de modo particularmente
significativo entre nos, os referidos as identidades
negras, que constituem o locus de producao do

multiculturalismo. (p. 18).

Quanto a penetragao nas universidades estd se deu num
segundo momento. Para Candau (2008) sua presenga é fragil e
objeto de muitas discussoes, talvez exatamente por seu carater
profundamente marcado pela intrinseca relagdo com a dinamica
dos movimentos sociais.

Para Silva (2005), o multiculturalismo transfere para o
terreno politicouma compreensao dadiversidade cultural que esteve
restrita, durante muito tempo, a campos especializados como o da
Antropologia. Embora a propria Antropologia nao deixasse de criar
as suas proprias relagdes de saber-poder, ela contribui para tornar
aceitavel a ideia de que nao se pode estabelecer uma hierarquia
entre as culturas humanas, de que todas as culturas humanas sao
epistemologicamente e antropologicamente equivalentes; que nao é
possivel estabelecer nenhum critério transcendente pelo qual uma
determinada cultura possa ser julgada superior a outra.

Cultura

De modo geral, a palavra cultura tem sido empregada
no cotidiano, por pessoas dos mais diversos segmentos sociais,
como sindnimo do conhecimento erudito. Ouve-se comentdrios
que possuem cultura as pessoas que detém o conhecimento
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sistematizado, utilizam vocabulario erudito, ouvem musica classica,
assistem pecas teatrais, filmes, apresentacdo de orquestras, fazem
uso de etiquetas sociais etc.

Outra ideia que circula entre as pessoas estd voltada
as etnias, referem-se a cultura europeia, americana, africana,
indigena etc. Nestas situagOes, as culturas, as etnias normalmente
sao colocadas numa situagao hierarquizada, uma como superior
em relagao a outra, desenvolvendo relagdes de poder dentro da
sociedade, que levam a situagdes preconceituosas.

Estudos apontam que a cultura vai além dessas concepgoes
que se manifestam no cotidiano, e sem desconsidera-las, pois
estes aspectos também fazem parte da cultura, abrange diversos
significados, que necessitam ser compreendidos. Encontram-se
definicdes que se referem a varios contextos, de acordo com as
épocas e lugares em que foram pensadas e elaboradas.

Segundo Pérez Goémez (2001) uma das primeiras
formulagoes do termo cultura se deve ao antropologo Edwarde B.
Tylor, o qual a define como “[...] aquele todo complexo que inclui
conhecimentos, crencas, arte, moral, lei, costumes e quaisquer
outras capacidades e habitos adquiridos pelo homem como
membro da sociedade.” (p. 13). O conceito é bastante abrangente,
cita que cultura envolve os conhecimentos, crengas, arte, moral,
costumes, etc., sem especificar que tipo de arte, de conhecimento,
crenca. Portanto, todo e qualquer conhecimento, crenga, etc.
adquirido pelo homem como membro da sociedade € cultura,
indo muito além de se referir apenas ao erudito.

No Diciondrio da Lingua Portuguesa (Ferreira, 2004, p. 409)
o termo cultura deriva do latim cultura, significa “[...] ato, efeito ou
modo de cultivar; [...] o complexo dos padrdes de comportamento,
das crengas, das instituigoes e doutros valores espirituais e materiais

transmitidos coletivamente e caracteristicos de uma sociedade;
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civilizagao: a cultura ocidental, a cultura dos esquimos etc..”

Embora aborde o que é convencionalmente utilizado
como a cultura de determinados povos, avanca em relagdo ao
conceito anterior, envolvendo os padrdes de comportamento das
institui¢Oes, valores espirituais e materiais, situando historicamente
e territorialmente.

O tema também ¢é abordado por Freire (1980). Para ele a
cultura tem um sentido mais rico do que tem no uso cotidiano. [...]
“A cultura - por oposi¢ao a natureza, que nao é criagao dohomem - é
a contribuicao que o homem faz ao dado: a natureza. Cultura é todo
o resultado da atividade humana, do esforco criador e recriador do
homem, de seu trabalho para transformar e estabelecer relagoes de
didlogo com os outros homens.” (p. 38).

Neste conceito fica evidente o homem como criador da
cultura. E Freire (1980) complementa o conceito. [...] “A cultura é
também aquisicao sistematica de experiéncia humana, mas uma
aquisicao critica e criadora, e nao uma justaposigao de informagoes
armazenadas na inteligéncia ou na memdria e ndo ‘incorporadas’
no ser total e na vida plena dos homens.” (p. 38). Outro aspecto
por ele valorizado é aquisi¢ao da experiéncia, necessdria para a

interacao dos seres humanos

Neste sentido, € licito dizer que o homem cultiva
e cria a cultura no ato de estabelecer relagdes, no
ato de responder aos desafios, que lhe apresenta
a natureza, como também, ao mesmo tempo, de
criticar, de incorporar a aquisi¢ao da experiéncia
humana feita pelos homens, que o rodeiam ou
que o precederam. (FREIRE, 1980, p. 38).
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Os desafios perante o que a natureza apresenta sao por ele
considerados imprescindiveis na criagao da cultura. [...] “Nao s6 por
suas relacOes e por suas respostas o homem € criador de cultura, ele
¢ também ‘fazedor’ da histéria. Na medida em que o ser humano
cria e decide, as épocas vao se formando e reformando.” (p. 38).
Portanto, a partir da cultura, o homem também faz a histdria.

Para Padilha (2004), cultura deve ser vista como a busca do
conhecimento da natureza e das diferengas culturais. A depender de
como compreendemos a cultura, justificamos determinadas visoes
de mundo e de desenvolvimento humano que consideram ou nao
a riqueza e a multiplicidade de cada grupo humano, o que pode
gerar o preconceito e discriminagao, ao valorizar um em detrimento
dos outros. Essa compreensao se faz necessaria, quando falamos
em educagao e, mais quando fazemos educagao

Silva (2005, p. 131), apoiando-se nos estudos de Willians,
diz que a “[...] cultura deveria ser entendida como o modo de vida
global de uma sociedade, como experiéncia vivida de qualquer

4

agrupamento humano.” Este conceito bastante amplo permite
entender que todas as vivéncias de um determinado grupo humano
¢é cultura, tornando-se dificil cita-las.

Aranha (2006) coloca o conceito de cultura sob dois aspectos

diferentes:

[...] o sentido amplo, antropoldgico e o restrito. No
primeiro, a diferenca dos animais, somos todos
seres culturais, produtores de obras materiais e
de pensamento. No segundo sentido, referente a
produgao intelectual das artes, das letras e outras
manifestagOes intelectuais, trata-se de expressoes
que podem atrair maior ou menor interesse das
pessoas por um tipo especifico de produgao - ou
de possibilidade de acesso a ela, uma vez que nas
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sociedades hierarquizadas os bens culturais nem
sempre se encontram igualmente disponiveis

para todos. (p. 57).

Em antropologia, “[...] cultura significa tudo que o ser
humano produz ao construir sua existéncia e os seus desejos,
envolve as praticas, as teorias, as institui¢des, os valores materiais
e espirituais”. (ARANHA e MARTINS, 2003, p. 25). Neste conceito,
percebe-se a valorizagao do homem como produtor da cultura, ao
desenvolver meios para produzir a sua sobrevivéncia.

De acordo com Mattelart (2009, p. 140), a cultura foi definida
como “[...] o conjunto de tragos distintivos espirituais e materiais,
intelectuais e afetivos que caracterizam uma sociedade ou um grupo
social e engloba, além das artes e das letras, os modos de vida, as
formas de viver em conjunto, os sistemas de valores, as tradigoes
e as artes.” Nesta definicao, além dos aspectos j4 mencionados,
encontra-se a questao da afetividade, que também ¢é aprendida.
A forma como as pessoas se relacionam é hoje entendida como
construcao cultural.

Ainda de acordo com Aranha (2006) a Conferéncia Mundial
sobre Politicas Culturais, realizada pela UNESCO, no México, em
1982, definiu cultura como

[...] o conjunto das caracteristicas distintivas,
espirituais e materiais, intelectuais e afetivas que
caracterizam uma sociedade ou um grupo social.
Ela engloba além das artes e das letras, os modos
de vida, os direitos fundamentais do ser humano,

os sistemas de valores, as tradi¢Oes e as crengas.

(p. 58).

s

E interessante que nesta Conferéncia foram incluidos,
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também, a questao dos direitos fundamentais, valores etc.

Partindo deste raciocinio, as culturas sdao multiplas e
variadas: sao inumeras as maneiras de pensar, de agir, de expressar
anseios, temores, sentimentos em geral. Dai as variagdes nas formas
de trabalhar, de ocupar o tempo livre, as mudancas nas expressoes
artisticas, as formas de interpretar o mundo, que envolve os mitos,
a filosofia, a ciéncia.

Aranha (2006) define cultura como “[...] o conjunto de
simbolos elaborados por um povo em um determinado tempo e
lugar, capacidade que inclui todas as formas de agir, pensar, desejar,
exprimir sentimentos”. (p. 58). Esse conceito é bastante amplo,
envolve pensamento e acdo. Sao muitos os exemplos que poderiam
ser colocados, dentre eles a vestimenta, a forma de conserva-la,
as atividades que as pessoas desempenham, as formas de lazer.
Quanto a estes, nas cidades grandes as pessoas, por exemplo, no
domingo vao ao shopping, nos vilarejos vao ao bar da localidade.

Como exemplo das diferentes formas de produzir a
sobrevivéncia, pode-se citar que no Sul do pais as mulheres lavavam
e ainda lavam roupa, esfregando em uma tdbua dentada que se
chama esfregadeira; no Nordeste, a roupa é esfregada entre e com as
maos; muitos nordestinos nao usam talheres nas refeicdes, comem
com a mao e para isto o alimento precisa ser mais sélido. Também o
vocabulario com a influéncia portuguesa, polonesa, ucraniana, com
dificuldade em pronunciar dois “erres” etc.

Portanto, a cultura também é definida pelo meio ambiente,
pelos recursos disponiveis numa comunidade e pelas condigdes
materiais das pessoas, acumuladas no decorrer do tempo.

A cultura diz respeito a um sistema de significados.
Ao nascer, a crianca se depara com valores ja estabelecidos e
com os quais vai conviver. Dentre eles estd o idioma que fala, a
alimentacao, a maneira de vestir, as relagoes familiares. Exprimem
as variadas formas através das quais se estabelecem as rela¢des
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entre os individuos, entre os grupos e destes com a natureza: como
constroem seus abrigos, criam utensilios e instrumentos, a moral, a
politica, elaboram suas leis, como se alimentam, casam e tem filhos,
como concebem o sagrado, como se comportam diante da morte.
(ARANHA e MARTINS, 2003). Até na emogao, que nos parece uma
manifestacao tao espontanea, “[...] ficamos a mercé de regras que
educam desde a infancia a nossa emogao”. (p. 25). Isto colocado
pela autora é observavel com muita facilidade, percebemos com
muita clareza, nos momentos significativos e importantes na vida
das pessoas como diante do nascimento de um filho, comemoragao
de aniversario, perda de um ente querido.

Para Gilberto Gil, ex Ministro da Cultura, “[...] uma das
atividades basicas € o esforco permanente de fazer compreender
aos nossos homens, mulheres, jovens e criangas que cultura é isto, é
este conjunto de produ¢ao humana para o homem”. (2007).

E se propoe a definir cultura.

[...] A producdo da ciéncia, do conhecimento, da
maquina, dos bragos, das pernas, dos pés. Aquilo
se faz com os pés, com as maos. Nao preciso nem
falar dos fendmenos culturais extraordindrios,
Pelé e Garrincha. Ainda que eles queiram se
confinar no mundo dos esportes, sao mais que
isto, sd@o cultura. O peixe pintado que acabei de
comer, o surubim, ele é natureza, mas o prato que
comi € cultura. O tempero que se misturou a ele,
a temperatura da brasa que o assou, a forma de
extrair o 6leo que o fritou, a forma de fazer o licor
de pequi que bebi, logo apds a refeigao, tudo isto
¢é cultura. Este é o problema, aspectos de nossa
santa ignorancia que precisamos vencer. Fomos

condicionados a entender cultura como sendo a

28



Educacao e Diversidade Cultural PEDAGOGIA

musica que vem da Europa, o balé que vem da
Russia, a musica que vem dos Estados Unidos, o
jarro de flores que ornamenta as salas das elites. E
nao é. Cultura é muito mais que tudo isto. Cultura
sdo todos nossos gestos, nossa vela acessa aos pés
de Sao Bendito, onosso encontro, o nosso dialogo.
Vamos ali ver o que esta acontecendo, esse gesto |
de sair de sua casa e vir aqui buscar entendimento,
o didlogo entre nos, tudo, o desenho no bordado
do sapato que alguém faz, ou técnico das fabricas
de sapatos mais modernos do Rio Grande do Sul,
enfim tudo isto é cultura. (GIL, 2007)

Esta citagao, rica de detalhes, indica que a cultura é inerente
a todos os seres humanos, cuja ideia encontra respaldo em Lakatos
(1979, p. 136),

[..] ndo hd individuo humano desprovido de
cultura [...]. Nenhum homem isolado logra jamais
conhecer a totalidade de sua cultura; também nao
é um mero portador da mesma ou receptor passivo

da sociedade em que esta inserido. Desempenha

um papel ativo e criador na constituicao de sua
experiéncia cultural e social, através de percepgoes
e opgoes seletivas, podendo introduzir inovagoes

culturais que perdurem.

Seguindo esse raciocinio, como nao ha pessoas desprovidas
de cultura, depreende-se que existem varias culturas, como a
popular, de massa, da paz, da guerra, do futebol, de erudigao.

Nesse sentido poderiamos falar em culturas, considerando

que cada grupo tem sua cultura especifica. Por outro lado, cada
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individuo é membro de grupos diferentes, grupos classificados por
sexo, pela raga, linguagem, nacionalidade, etc., o que evidencia que
0S grupos e as pessoas se relacionam uns com os outros, integram-
se, afirmam-se, divergem entre si. “Advém dai o conceito de
diversidade cultural, no sentido de se considerar a existéncia de
diferentes grupos, etnias, ragas, géneros, religides, minorias e a
afirmacao destas, e, portanto, das identidades e dos seus valores”.
(PADILHA, 2004, p. 186). As culturas sao dinamicas e estao numa
relagao de interdependéncia, pois acontecem num contexto de
relagoes interdependentes e complexas.

Para Woodward (2009, p. 41), “[..] cada cultura tem
suas proprias e distintivas formas de classificar o mundo. E pela
construgao de sistemas de classificagao que a cultura nos propicia os
meios pelos quais podemos dar sentido ao mundo social e construir
significados”.

De acordo com o apresentado é dificil estabelecer a
classificagdao dos tipos de cultura, pois indicam que tudo é cultura e
com isso se corre o risco de cometer distor¢oes. Considerando que a
nossa sociedade ndao é homogénea, uma criagao cultural esta sujeita
a juizos avaliativos que dependem da posic¢ao social do grupo

1

na qual ela surge. Ao se contrapor “cultura de elite” e “cultura
popular”, pode-se estabelecer juizos depreciativos, ao se considerar
a cultura de elite superior porque refinada, elaborada, ao passo
que a cultura popular seria inferior por se tratar de uma expressao
nao intelectualizada. Outra situa¢do é quando se identifica cultura
erudita como produgao da classe dominante, induzindo a se pensar
que a verdadeira cultura seria a produzida pela elite.

Aranha (2003) apresenta andlise destes tipos de cultura.
Chaui (2000) também trata do assunto enfatizando a questao da
democracia, dentre outros.

Padilha (2004) fala que evita as generalizacoes da ciéncia,
que possam justificar predominancia ou superioridade de uma
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cultura sobre outra. Para ele, “[...] cultura é, em primeiro lugar,
a busca de conhecimentos sobre a natureza humana” (p. 187), e
complementa que dependendo da forma como encaramos a cultura
poderemos estar a servigo da justificacao de determinadas visoes
de mundo e de desenvolvimento humano que desconsideram a
riqueza e a multiplicidade de diferengas culturais, tema este, objeto
dos estudos culturais.

Considerando que a cultura permeia o processo de
escolarizac¢do, que é construida a partir da diferenca e se manifesta
na diversidade, estes conceitos devem ser melhor compreendidos
principalmente pelos professores, principais agentes no processo
de ensino-aprendizagem.

A escola como uma micro sociedade abarca todos os
conflitos existentes na sociedade total e por isso é fundamental
que a escola esteja preparada para essa mudanga, que € cultural.
A transmissao de conhecimento supOe a participacao de todas as
culturas que fazem parte da comunidade em que esta inserida, para
isso é importante que o professor esteja preparado para contribuir
na construgao dessa nova escola, rompendo preconceitos, incluindo
o conhecimento trazido por outras culturas para a sala de aula.

A importancia da participacao do professor ¢ urgente, na
medida em que fazendo parte da sociedade, possui todos os valorese
os preconceitos dominantes, e mais ainda, esteve envolvido durante
anos numa pratica em que a cultura dominante era o elemento que
mediava a relacao entre a escola e os alunos. Portanto, o professor
necessita refletir sobre uma pratica, que o acompanhou durante
anos, e que agora se tornou obsoleta. A forma como cada um dos
professores vai lidar com essas mudangas deve ser diferente, mas

€ na superacao de antigas formulas que ira achar o novo caminho.
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Identidade

A ideia de identidade posta entre a populagao, de modo
geral, é a da carteira de identidade, pois é o documento que
identifica as pessoas numa determinada sociedade. Nela consta o
nome, quem sao os pais, o local e a data de nascimento, o nimero
que recebe no cadastro das pessoas fisicas e atualmente o tipo
sanguineo. E a carteira de identidade que objetivamente ajuda o
individuo a se movimentar na sociedade em que vive. No entanto,
o tema extrapola esta visdo, a de ser identificado por um nimero e
assume outros significados.

De acordo com Ferreira (2004, p. 738), o termo identidade,
“[...] origina-se do latim escolastico identitate e quer dizer qualidade
de idéntico: hd, entre as concepgdes dos dois, perfeita identidade;
conjunto de caracteres proprios e exclusivos de uma pessoa: nome,
idade, estado, profissao, sexo, defeitos fisicos, impressoes digitais”.

Embora o conceito aborde os componentes da carteira de
identidade, o conceito se volta para designar o que é idéntico, como
as caracteristicas de uma pessoa.

Para Silva (2009, p. 74), em uma primeira aproximagao,

[..] a identidade € simplesmente aquilo que se
é: ‘sou brasileiro’,’sou negro’, [...] ‘sou homem’.
A identidade assim concebida parece uma
positividade (‘aquilo que sou’), uma caracteristica
independente, um fato autonomo. Nessa
perspectiva a identidade s6 tem como referéncia

a si propria: ela é auto-definida e auto-suficiente.

E complementa que por trds daafirmagao‘soubrasileiro’ esta
‘nao sou argentino. Para Damatta (1991, p. 15), “[...] a construgao de
uma identidade social, entao, como a constru¢ao de uma sociedade,
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é feita de afirmativas e de negativas diante de certas questoes”. (p.
17). Mesmo com esta defini¢ao tao clara, existem momentos em que
as pessoas podem sentir-se confusas.

Zygmunt Bauman em seu livro Identidade relata que,
segundo o costume da Universidade Charles, de Praga, o hino
nacional do pais da pessoa que estava recebendo o titulo de doutor
honoris causa é tocado durante a cerimonia de outorga. Quando
chegou a sua vez pediram que escolhesse entre o hino nacional da
Gra-Bretanha, pais onde vivia e o acolheu para lecionar, ou o hino
nacional da Polonia, pais em que nasceu, mas tinham lhe tirado
o direito de lecionar. Na Gra-Bretanha era um estrangeiro, um
refugiado embora ai tivesse se naturalizado. E pergunta: o fato de
se naturalizar possibilita abandonar a situacao de estrangeiro? Por
outro lado, ndo tinha a inteng¢ao de ser confundido com um inglés,
e os seus alunos jamais tinham davida que ele era estrangeiro e,
que era polonés. Entao, tocar o hino polonés? Para ele seria dificil,
pois trinta anos antes foi privado da cidadania polonesa. Comenta
que Janina sua companheira por toda vida, que escreveu um livro
O sonho de pertencer sugeriu: por que nao o hino da Europa? Refletiu
e disse que era um europeu, que nunca tinha deixado de ser, nasceu
na Europa, 14 vivia, trabalhava, pensava e sentia como um europeu.
E acrescentou que naquele momento nao existia um érgao europeu
com autoridade de emitir ou recusar um passaporte europeu,
e assim conceder ou negar o direito de se determinar europeu.
(BAUMAN, 2005).

Coloca que a sua decisao de solicitar o hino europeu foi
includente e excludente. Referia-se “[..] a uma entidade que
abracava os dois pontos de referéncia alternativos da minha
identidade, mas, ao mesmo tempo, anulava, por pouco relevantes
ou mesmo irrelevantes, as diferencas entre ambos e assim, também,
uma possivel cisao identitaria”. (Bauman, 2005, p. 16).

Bauman cita este episdédio para apontar a maioria dos
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dilemas inquietantes que tendem a fazer da identidade um tema
de grandes preocupagdes e controvérsias. (2005). As preocupagdes
e controvérsias sao por ele apontadas como decorrentes do atual
momento histérico que estamos vivenciando. Uma das questoes
seria a da transitoriedade, mas nem sempre foi assim, embora
represente uma constante indagacao no campo filosofico.

As rapidas transformagdes que estdo ocorrendo levam
Bauman a discutir o tema identidade de forma profunda. Para
ele, a identidade nao pode mais ser tratada pelos instrumentos
tradicionais de entendimento; faz-se necessario desenvolver uma
reflexao adaptada a dindmica do transitdrio, que se impde sobre o
perene.

A preocupagao com a identidade € antiga e com o passar
dos tempos foi assumindo significados diferentes. Considera-
se importante identificar a evolucao destes conceitos que foram
surgindo no decorrer dos tempos.

De acordo com Bogo (2010, p. 31), Parménides, na metade
do século 5 a. C,, foi o primeiro a abordar a tema da identidade. “O
ser, como identidade e fundamento, € quem da origem a cada ente,
diferente uns dos outros. Um nao é o outro, mas, precisamente, s6
o ser é, ou, se quisermos simplificar, s o ser é: o nao ser nao é”.
(p- 31). Neste caso, a identidade é definida como algo imutavel,
estatico; o ser é, 0 nao ser nao é.

Este mesmo autor coloca que Aristoteles, que viveu mais de
um século depois, partiu do conceito de Parménides, e sem superar a
sua visao metafisica, incluiu dois principios que se complementam:
o da contradicdo e o do terceiro excluido. No primeiro, uma coisa
nao pode ser e nao ser a0 mesmo tempo, pois, “[...] se dissermos
que um objeto é e, a0 mesmo tempo, que ele ndo ¢, uma das duas
afirmagdes esta errada”. (BOGO, 2005, p. 31). O segundo “[...]
significando que toda coisa deve ser ou nao ser, pois nao existe
uma terceira possibilidade” (p. 31). Estas afirmagdes continuam
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evidenciando de que algo é ou nao é, uma coisa exclui a outra.

Mais tarde, o assunto evolui e com a constatagao de que
a afirmacao aristotélica sobre o ser ndao era imutavel como ele
pensava; “[...] que tudo que existe tende para um vir a ser, mesmo
que nao saibamos o que serd”. (p. 32). Neste estagio, ja é admitida
a mudanga, algo, alguma coisa pode mudar, portanto, a ideia do
estatico e imutavel perde forca.

A partir do século XVI, o principio da identidade de
Aristoteles serviu a Igreja Catodlica e ao colonialismo europeu
para justificar as conquistas dos novos continentes; “[...] tomaram
o principio ao pé da letra: s6 o ser é- no caso, o europeu-¢é, 0 nao
ser, nao é,-no caso, o indigena latino-americano, desconhecido na
Europa e incivilizado para os invasores”. (BOGO, 2005, p. 33). De
acordo com o autor, a partir dessa posicao de superioridade da
etnia do centro, o colonialismo europeu justificou a destrui¢ao dos
seres nativos ai encontrados, julgando-os inferiores, consideravam
que o inferior nao era humano e o seu destino estava na mao dos
humanos, considerados superiores.

Hegel (1770-1831) afirmava a existéncia de duas naturezas;
paraele, anatureza tinha uma historia e o homem outra. “A primeira,
originada pela propria criagao espontanea da natureza e a segunda,
criada pela interven¢ao humana, a cultura”. (p. 33). Observa-se uma
diferenca do que os antecessores propuseram, havia um elemento a
mais, “[...] a consciéncia humana”. (p. 33).

Ja num outro estagio, segundo Bogo (2005), para Marx
(1818-1883) e Engels (1820-1895) as coisas estdo em permanente
transformacao pelo movimento das contradigoes existentes na
matéria e na sociedade, onde também ocorrem conflitos entre as
classes. Superaram a visao de identidade o que é imutavel e estatico
pelo “[...] as coisas sao e a0 mesmo tempo, nao sao mais puramente,
pois decorrem de processos anteriores”. (p. 34). Com isso queria
dizer que as coisas evoluem através das modificagoes, apresentando
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novas caracteristicas.

Marx e Engels “[...] verificam que o homem faz parte
da natureza com suas particularidades de género e, a0 mesmo
tempo, por ter necessidades humanas e sociais, transformam-na,
transformando-se a si proprios”. (BOGO, 2005, p. 35).

E exemplifica mostrando que um marceneiro ao transformar
um pedago de madeira em mesa, nao estd s6 transformando a
madeira em mesa, mas também uma ideia em mesa e com isto
transforma-se a si proprio porque aprende. Ao terminar a mesa,
nem a madeira, nem a ideia, nem o marceneiro sao os mesmos. O
marceneiro elevou as suas habilidades, possivelmente num outro
momento fara melhor e também outras coisas. (BOGO, 2005).

E explicava que o homem, para satisfazer suas necessidades,
empenha forga fisica vinda da sua prdpria natureza, para a
realizacdo de uma ideia, de origem social, caracterizando assim

uma so natureza e nao duas como pensava Hegel.

[...] O ponto de partida da histéria humana € a
existéncia de seres humanos que, produzindo seus
meios de vida, produzem nao s6 os instrumentos
de trabalho, mas também a sua capacidade de
produtores como e enquanto seres sociais; ou
seja, criam a propria identidade, por meio dos
objetos que produziriam e se diferenciariam dos
demais seres pela capacidade criativa tanto em
quantidade quanto em qualidade. (BOGO, 2005,
p. 36).

A natureza torna-se imprescindivel, pois sem ela nao ¢
possivel suprir as necessidades da humanidade.

“A identidade, por sua vez, manifesta-se pela unicidade
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entre natureza e cultura em oposigao a outraidentidade. A existéncia
fisica é reconhecida por certas caracteristicas proprias de cada ser,
forjadas pelo movimento da matéria e, no caso dos seres humanos,
pela capacidade de agao e de imaginagao”. (BOGO, 2005, p. 36).

As evidéncias de caracteristicas em movimento
permanente, para este autor, podem ser atribuidas as pessoas
e as suas etnias, mas também a agua, a terra quando sofrem a
intervencao humana. Dizer que a terra é terra nao tem significado
algum, mas que a terra esta fraca, que a 4gua estd suja despertam
reacoes devido aos elementos que lhes foram acrescentados pelos
desequilibrios da cultura social.

As mudangas no mundo estao cada vez mais acentuadas
e aceleradas e assim pela acao humana as coisas assumem novas
caracteristicas que mudam as suas composicoes.

Para Silva (2009, p. 84), “[...] o processo de producao da
identidade oscila entre dois movimentos: de um lado, estao aqueles
processos que tendem a fixar e estabilizar a identidade; de outro os
processos que tendem a subverté-la e a desestabiliza-la.” Portanto,
sao dois movimentos em sentido contrario.

Para se entender esses dois movimentos, tem sido “J...]
analisadas as identidades nacionais, as identidades de género, as
identidades sexuais, as identidades raciais e étnica”. (SILVA, 2009,
p- 84).

Dai se depreende que existem varias identidades, que
muitas sdo transitdrias, como colocado e isso gera questionamentos
e confusdes. Agora, entende-se melhor a situagao de angustia de
Bauman ao ter que responder que hino gostaria que tocassem.

Muitos sao os enfoques pelas quais a identidade pode ser
vista: o bioldgico, o histdrico, o étnico. Podemos falar em varias
identidades? Somos possuidores de caracteristicas fisicas, isso nos
identifica, temos uma posi¢ao na familia, somos ou filhos, ou pai ou
mae, temos uma nacionalidade, uma profissao, a propria mudanca
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de profissao, consumidores etc. Tudo isso nos identifica.

A questdo da provisoriedade produziu o homem pds-

moderno. Para Hall (2006), esse processo, da pds-modernidade

produziu o homem como nao tendo uma identidade fixa, essencial

ou permanente. “A identidade torna-se uma celebracao movel:

formada e transformada continuamente em relacdao as formas

pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas

culturais que nos rodeiam”. (p.12). As pessoas assumem diferentes

identidades em diferentes momentos e que “[...] ndo sao unificadas

em torno de um tinico ‘eu’ coerente” (p. 13). E acrescenta que dentro

de nds ha

[...] identidades contraditérias, empurradas
em diferentes dire¢des, de tal modo que nossas
identificacbes estao sendo constantemente
deslocadas. Se sentimos que temos uma
identidade unificada desde o nascimento até
a morte é apenas porque construimos uma
comoda histéria sobre ndés mesmos ou uma
confortadora narrativa do eu. A identidade
plenamente unificada, completa, segura e
coerente é uma fantasia. Ao invés disso a medida
que os sistema de significagdo e representacao
cultural se multiplicam, somos confrontados por
uma multiplicidade desconcertante e cambiante
de identidades possiveis, com cada uma das
quais poderiamos nos identificar - ao menos

temporariamente. (p. 13).

Para Hall, a questao de uma tnica identidade é utopia, e

se alguém sente que tem uma tinica identidade é porque construiu

comodamente e que a medida que os sistemas de representagao
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cultural se multiplicam vamos assumindo novas identidades ao
menos temporariamente. O que nao se pode desconsiderar é que a
ideia de identidade € construida a partir da ideia de pertencimento.

A confusao que isso causa em nossas mentes € genuina. Nao
ha receita infalivel para resolver os problemas a que essa confusao
nos conduz e, nao ha consertos rapidos e nem formas livres de risco
para lidar com tudo isso. Também diria que apesar de tudo temos de
nos confrontar vezes sem conta com a tarefa de auto-identificagao,
a qual tem pouca chance de ser concluida com sucesso e de modo
plenamente satisfatério. E provavel que fiquemos divididos entre o
desejo de uma identidade de nosso gosto e a escolha e o temor de
que, uma vez assumida essa identidade, possamos descobrir, como
tez Peer Gynt, que nao existe uma ponte se voce tiver de bater em
retirada. (HALL, 2006)

Com estas colocag¢des concluimos que nao somos portadores
de uma unica identidade, mas de varias que devem ser por nds
reconhecidas.

Ao se tratar de identidade, imediatamente nos remetemos a
nods mesmos, a quem somos, o que fazemos, como nos situamos em
relacdo aos outros. A identidade é, assim, marcada por aquilo que
nos diferencia dos outros, como ja apresentado nas reflexdes sobre
diferenca.

Damata (1991) dira: o Brasil é o pais do carnaval, do feijao
com arroz, da fantasia, do jeitinho, da devogao, do sincretismo, do
culto, do trabalho duro, da preguica, sao os fundamentos da sua
identidade. A brasilidade é uma maneira particular de construir e
perceber a realidade.

Como pudemos constatar, os conceitos relacionados
a diversidade estdao imbricados uns com os outros. Pensa-los
separadamente, somente a nivel didatico, por ser impossivel falar
de um sem se referir ao outro. Ignoramos essa discussao sobre a
diversidade cultural durante muito tempo, o que significou a
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opressao de diversos grupos minoritarios na sociedade brasileira.
Como os valores e as normas ha muito estabelecidas estao
cimentadas na consciéncia social, construidas de forma que nossa
interpretacdo das rela¢des existentes sejam atribuidas ao natural, e
nao resultado das relagdes entre os individuos. Torna-se necessario,
portanto, desconstrui-las, retrabalhar a questao social sob uma nova
perspectiva, de forma a que professores/as enxerguem a realidade

sem que o preconceito permeie sua visao de mundo.
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Capitulo 2

Direitos Sociais e Educacao

O Estado brasileiro compreendeu a importancia de
aproximar de forma mais intensa as diversas etnias que compoem
a cultura nacional. Isto se deve a estreita desigualdade existente
entre as diversas etnias, mostradas em dados estatisticos presentes
no capitulo que abordaremos as etnias negra e a indigena. Para
isso, o Estado criou leis que tornam obrigatorio uma reflexao
mais precisa sobre a existéncia destas etnias, com o objetivo de
romper com 0s preconceitos com que nos deparamos neste pais.

A abolicao da escravidao, a criagao de 6rgdos de protecao
aos indigenas e a demarcagao de terras ainda ndo foram suficientes
para tornar o negro e o indigena integrado a sociedade nacional.
Ainda sofrem em seu cotidiano diversas formas de preconceito,
que marcam a sua vida. Entretanto, é para o Estado uma realidade,
a necessidade de ampliar cada vez mais a participacao destas

populagdes oferecendo todas as condigdes de cidadania.
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Por isso, nao basta criar leis que os tornem cidadaos de
primeira classe, mas torna-se necessario criar agoes mais efetivas que
contribuam para que a participagao dessas pessoas se transforme em
realidade. Deste modo, o governo oferece aos professores do ensino
basico, uma formacao que contemple os temas étnicos, que é onde
deve ser iniciado todo o processo de desconstrucao do preconceito.
Osalunos daescolabdsicaestaoemumafaixaetdriaem que os valores
ainda nao estao sedimentados o bastante podendo assim, receber
novas informagoes, fazendo com que a mudanga se concretize.

Nesta unidade objetiva-se apresentar algumas reflexdes
sobre os direitos sociais no Brasil, com énfase nos direitos
educacionais, assim como reflexdes sobre a questao da desigualdade
de oportunidade educacionais para grande parcela da populagao.

Diante disso, € fundamental incluir os professores do
ensino bdsico neste processo, na medida em que a escola serd o
primeiro contato com o mundo exterior, entre os alunos com as
institui¢des sociais que compoe o mundo social. A escola como
instituicao primeira, fard com que os novos alunos se dediquem
a compreender o mundo de uma forma menos dominada
pelo senso comum. Dai a necessidade de criar mecanismos
que possibilitem aos alunos a compreensao deste tema.

Os professores se tornarao agentes mediadores, transmitindo
a seus alunos os elementos para a desconstrugao do preconceito
contra as etnias discriminadas, presentes em nosso cotidiano.

Como referéncia, serao utilizados Palermo (1984), Kosik
(1985), Cury (2000), Veloso (2003), Santomé (2009) dentre outros.
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Direitos sociais no Brasil

A questao do direito tem sido objeto de discussdes em
encontros, congressos especificos voltados ao tema, onde participam
profissionais da area como advogados, juristas, entre outros, na
imprensa e entre as pessoas em geral. No meio educacional estas
reflexdes sdo importantes considerando-se o papel social atribuido
a escola, de transmitir conhecimentos, de formar o cidadao critico,
participativo, principalmente diante das transformacoes pelas quais
o mundo esta passando e que deram origem aos direitos sociais.

Para Mendonga (2009, p. 134), “[...] a génese e a expansao dos
direitos sociais tém uma relacao intrinseca com a transformacgao
da sociedade”. Tais direitos exigem uma interven¢ao publica na
area de prestagao de servicos, por intermédio das politicas sociais
publicas que foram conquistadas num determinado momento de
desenvolvimento e modernizagao do capitalismo industrial.

Quanto a origem do termo, para Palermo (1984, p. 2), o
vocabulo direito “[...] origina-se de ‘directum’, do latim popular,
prendendo-se ao verbo “dirigere’, e significando ‘o que é reto’, ‘o

777

que caminha retamente”. Complementa que o sentido do que é
reto ou correto € o sentimento de justica que subjaz em cada pessoa.

Para este autor, “[...] o direito é a norma das a¢des humanas
na vida social, estabelecida por uma organizagao soberana e imposta
coativamente a observancia de todos”. (p. 3). Com esta defini¢dao o
autor diz que “[...] o direito é um tipo de comportamento consciente
do homem na sociedade, fixado pelo Estado e exigido de todos para
0 bem comum”. (p. 3).

Consta no Diciondrio de Filosofia que “[..] um direito ¢é
aquilo que é conforme a uma regra precisa ou o que € permitido”.
(DUROZOI e ROUSSEL, 1996, p. 138). Empregado no singular abre
para o individuo, a possibilidade de reivindica-lo ou exigi-lo; no
plural, “[...] é autorizado por leis mais ou menos explicitadas ou, no
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sentido mais forte, € conforme ao dever moral”. (p. 139). Portanto,
o que se objetiva é uma reflexao a respeito do que esta expresso em
leis como direitos das pessoas.

A questao da integridade fisica do homem e sua dignidade
¢ uma preocupagao antiga do ser humano. Apoiando-se em Fiuza,
para Veloso (2003, p. 2), a preocupacao se deve “[...] ao cristianismo
(dignidade do homem), ao jus naturalismo (direitos inatos) e ao
iluminismo (valorizacdo do individuo perante o estado).” De
acordo com este autor, “[...] as primeiras Declara¢des de Direito
sao contemporaneas da ideia de Constitui¢ao”. (p. 2). E acrescenta
que o constitucionalismo surgiu associado a garantia dos direitos
fundamentais.

A Constituicao, hoje, € a nossa lei maior, é ela que estabelece
todos os principios norteadores da nagdo. De acordo com Cury
(2000, p. 18), “[...] constituicao € o ordenamento juridico também
denominado Lei Maior por ser ela o fundamento de todas as outras
leis existentes em um pais e suas normatizagdes”. A primeira
Declaracao ¢ a de Virginia, de 12 de janeiro de 1776, anterior a
Declara¢ao da Independéncia dos Estados Unidos que é de 14 de
julho de 1776. A mais famosa Declaragao de Direitos é a Declaragao
dos Diretos do Homem e do Cidadao, de 1789, no periodo da
Revolugao Francesa.

“As primeiras Declaragoes, e outras que lhes seguiram, nos
Séculos XVIII e XIX, preocuparam-se, sobretudo, em proteger os
homens contra o poder estatal”. (VELOSO, 2003, p. 2). Os homens
necessitavam de instrumentos, de apoio contra o poder do préprio
Estado. As liberdades reivindicadas seriam “[...] a liberdade
pessoal, a liberdade de comércio, de industria, de religido, o direito
de propriedade; as liberdades - oposicao, a liberdade de imprensa,
de reuniao, de manifestacao”.

Com o passar dos tempos, surgiram outras formas de

pensamento e estas ideias foram sendo modificadas e o direito
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nao passou a ser visto apenas como luta contra o estado. De
acordo com Veloso (2003), no século XX, a Constituicao de
Weimar, de 1910, realiza o compromisso dos direitos individuais,
das primeiras Declara¢des, com novos direitos, que decorrem do
constitucionalismo social que surge da ideia de que a felicidade
dos homens nao se alcanga apenas “[...] contra o Estado, mas,
sobretudo, pelo Estado”. (p. 3). Os novos direitos fundamentais sao
0s econOmicos e sociais, que a Constitui¢ao de Weimar consagrou
realizando o compromisso do individual com o social.

Ainda, pode-se acrescentar os documentos assinados
por paises da Organizacdo das Nagdes Unidas, que tratam da
importancia e garantia do acesso a escola. Um deles é a Declaragao
Universal dos Direitos do Homem, de 1948, artigo XXI, a Convengao
Relativa a Luta contra a Discriminacao no Campo do Ensino, de
1960 e o artigo 13 do Pacto Internacional dos Direitos Economicos,
Sociais e Culturais, de 1966. (Cury, 2000).

Entretanto, para que os direitos sejam garantidos, é necessario
que eles estejam postos nas leis nacionais. Para Cury (2000, p. 8),
“[...] o contorno legal indica possibilidades e limites de atuagao,
os direitos, os deveres, proibi¢oes, enfim, regras. Tudo isto possui
enorme impacto no cotidiano das pessoas, mesmo que nem sempre
elas estejam conscientes de todas as implicagoes e consequéncias”.

Quanto ao Brasil, o autor destaca que a Constituicao de 1934,
na linha da Constituicao de Weimar, introduz, no constitucionalismo
brasileiro, esses direitos, o que se tornou constante nas Constituigoes
seguintes, 1946, 1967, EC 1/69, 1988.

A Constituigao brasileira de 1824 positivou os direitos
considerados fundamentais e a de 1891 consagrou os direitos
individuais. Veloso (2003), apoiando-se em Lafer, aponta que a
teoria dos direitos fundamentais distingue direitos de 1%, 2% e 32
geracao.

Os direitos de 1% geracao constituem a heranca liberal.
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Sao os direitos civis e politicos: a) direitos de garantia, que sao
as liberdades publicas, de cunho individualista: a liberdade de
expressao e de pensamento, por exemplo; b) direitos individuais
exercidos coletivamente: liberdades de associacao: formacao de
partidos, sindicatos, direito de greve, por exemplo. Os direitos de 22
geracao sao os direitos sociais, econdmicos e culturais, constituindo
herancga socialista: direito ao bem estar social, direito ao trabalho, a
saude, a educacgao sao exemplos desses direitos. Os de 3? geragao sao
direitos de titularidade coletiva: a) no plano internacional: direito ao
desenvolvimento e a uma nova ordem econdmica mundial, direito
ao patrimonio comum da humanidade, direito a paz; b) no plano
interno: interesses coletivos e difusos, como, por exemplo, o direito
ao meio-ambiente. (VELOSO, 2003).

Todosestesdireitos, expressosnaConstitui¢ao, aiclassificados
de 12 2% e 3% geragao, sao importantes e, devem ser conhecidos por
todos. Como diz Cury (2000, p. 16), “[...] conhecer a legislacao ¢ um
ato de cidadania e que nao pode ficar restrito aos especialistas da
area como juristas, bacharéis e advogados”. O professor pelo papel
social que desempenha deve conhecé-los, com vistas a uma agao
pedagogica que os contemple nos estudos tedricos que fard com
seus alunos e também na pratica, reivindicando-os.

No entanto, como nao é possivel tratar de todos, devido
as caracteristicas do curso de Pedagogia e desta disciplina, no
contexto deste trabalho, sera dada énfase, aos direitos sociais com
destaque para a educagao e algumas minorias como individuos
economicamente desfavorecidos, individuos com necessidades
especiais, mulheres, idosos.

Na constituicao brasileira de 1988, dois elementos
influenciaram a configuracdo dos direitos sociais: a agao e
atuacao das entidades e dos movimentos sociais e o fato de ela ter
incorporado, relativamente ao assunto, boa parte dos principios e
ideias constantes da Declaragcao Universal dos Direitos Humanos
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de 1948, especialmente nos artigos 23 e 25. (MEIRELLES, 2012).
Estes dois artigos, muito difundidos, devem ser lidos por todos,
pois sao facilmente encontrados.

Noartigo 6° Capituloll, Titulo Il trata dos direitos sociais. Sao
direitos sociais: a educacao, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranca,
a previdéncia social, a protecio a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao.

Veloso alerta que a amplitude dos temas inscritos no artigo
6° da Constitui¢ao nao sao s6 os que estao enunciados nos artigos
7%, 8% 92 10 e 11. Também podem ser localizados no Titulo VIII- Da
Ordem Social, artigos 193 e seguintes. Apoiando-se em Silva, Veloso
(2003) observa que os direitos sociais poderiam ser classificados
como direitos sociais do homem como produtor e como consumidor.

Na primeira classificagdo - direitos sociais do homem
produtor teriamos a liberdade de institui¢ao sindical, o direito de
greve, o direito de o trabalhador determinar as condigdes de seu
trabalho, o direito de cooperar na gestao da empresa e o direito de
obter emprego (C.F., artigos 7° a 11%). Na segunda classificacao -
direitos sociais do homem consumidor - teriamos o direito a satade,
a seguranga social, ao desenvolvimento intelectual, o igual acesso
das criancas e adultos a instrugdo, a formagao profissional e a
cultura e garantia ao desenvolvimento da familia, que estariam no
titulo da ordem social.

Também coloca uma classificagao de que se vale José Afonso
da Silva (2005), na obra Direito Constitucional Positivo. “a) direitos
sociais relativos ao trabalhador; b) direitos sociais relativos a
seguridade, compreendendo os direitos a saide, a previdéncia
e assisténcia social; c) direito social relativo a familia, crianca,
adolescente e idoso; e) direitos sociais relativos ao meio ambiente”.
(p. 6).

Seguindo, esta classificagdo, os direitos relativos ao
trabalhador sao de duas espécies: a) os direitos dos trabalhadores
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em suas relagoes individuais de trabalho: C.F. art. 7% b) os direitos
coletivos dos trabalhadores, C. F., artigos 92 a 11°. Os direitos
sociais relativos a seguridade, compreendendo os direitos a satude,
a previdéncia e assisténcia social, estao no titulo da Ordem Social,
artigos, 193 e seguintes. Os direitos sociais relativos a familia,
crianga, adolescente e idoso poderao ser encontrados em Capitulos
da Ordem Social: art. 201, II, artigo 203, I, II, arts. 226 e 227, art.
30. Nos direitos sociais relativos ao meio ambiente, deve ser
incluido o direito ao lazer (C.F., art. 62 art. 227) e ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e
essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e
a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes
e futuras geragoes (C. F., art. 225). (VELOSO, 2003).

Cury (2000) aponta que hoje, pode-se dizer que “[...] nao ha
paisnomundo quenado garantaem seus textos legais, o acesso de seus
cidadaos a educagao basica. (p. 7). E complementa que atualmente
a “[...] educagao escolar é uma dimensao estratégica para politicas
que visam a inser¢ao de todos nos espagos da cidadania social e
politica e mesmo na reinser¢ao no mercado profissional”.(p. 7).

Quanto aos direitos sociais relativos a educacao e a cultura
de acordo com Velloso (2003) embasam-se em diversos dispositivos
da Constituigao, artigos 5% IX, 23, Ill a V, 24, VII a IX, 30, IX, 205
a 217 que segundo Velloso, na expressao de Cantilho e Moreira
“[...] constituida pelo conjunto de normas que contém referéncias
culturais e disposi¢des consubstanciadoras dos direitos sociais
relativos a educagao e a cultura.” (p. 6). Quanto ao artigo 227,
segundo Cury (2000, p. 26), retoma para a crianga e o adolescente a
otica do direito e o dever do Estado e que esta 6tica é corroborada
pelo art. 208, IV, pelo art. 4% IV da LDB e pelo Estatuto da Crianca
e do Adolescente. Portanto, existem varias outras normatizagoes
para os direitos sociais na area de saude, trabalho, moradia, lazer,
seguranga, previdéncia social, maternidade, infancia, educagao.
48



~_Educagao e Diversidade Cultural

Dentre elas, temos o ECA, o Estatuto do Idoso, a Lei 9.394/96 que
estabelece Diretrizes e Bases para a educagao nacional.

Cury (2000, p. 20) coloca que “[...] a educagao no ensino
fundamental, gratuito e obrigatério, valido para criangas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos de qualquer idade tornou-se
direito publico subjetivo”, no artigo 208 em seus paragrafos 1° e 2°

E esclarece “[...] direito publico subjetivo é aquele pelo
qual o titular de um direito pode exigir direta e imediatamente do
Estado o cumprimento de um dever e de uma obrigagao”. (p. 21).
E exemplifica que qualquer crianga, adolescente, jovem, idoso ou
adulto que ndo tenha cursado e ensino fundamental pode exigi-lo
e o seu pedido sera deferido pela autoridade judicidria e devera ser
cumprido pelas autoridades competentes.

Consta no artigo 5° da Lei 9.394/96: “[...] o acesso ao ensino
fundamental é direito publico subjetivo, podendo qualquer
cidadao, grupo de cidadaos, associagao comunitdria, organizagao
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-
lo”. (BRASIL, 2007, p.15). E no pardgrafo 3° “[...] qualquer das
partes mencionadas no caput deste artigo tem legitimidade para
peticionar no Poder Judicidrio, na hipdtese do paragrafo 2° do art.
208 da Constituicao Federal, sendo gratuita e de rito sumario a
acao judicial correspondente”. (BRASIL, 2007, p.15). Portanto, € um
direito inegavel, garantido a todos, mas nem sempre reivindicado.

Outras leis contribuem para a inclusdo de grupos excluidos
socialmente, como individuos economicamente desfavorecidos,
individuos com necessidades especiais, mulheres, idosos.
Atualmente o0s economicamente desfavorecidos, estao sendo
contemplados com as cotas para ingresso nas universidades.

Os individuos com necessidades especiais estao sendo
atendidos em escolas especiais e nas escolas regulares, através dos
programas de inclusao educacional e, beneficiados com o sistema
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de cotas em concursos.
Para as mulheres, nao existe uma lei especifica para sua

inclusao, mas existem movimentos no sentido de inclui-las.
Etnias e desigualdade educacional no Brasil

A primeira Constituigao brasileira, promulgada em 1824,
torna o ensino primdrio de quatro anos, obrigatdrio para toda a
populacio brasileira. E inegavel que se constitui num esforgo para
de alguma forma oportunizar a todos o acesso a educacao elementar.
As constituigdes que se seguiram reforcaram este principio. Em
1971, a partir da Lei 5.692, a obrigatoriedade da frequéncia a escola
foi ampliada para oito anos. A Lei 9.394/96, reforgou este principio
e atualmente através da Lei 11.274/2006 a obrigatoriedade do ensino
passou a ser de 9 anos.

E inegivel que estes preceitos legais constituem-se em
significativos avancos no contexto educacional brasileiro. No
entanto, a lei por si s6 nao garante escolariza¢ao para todos e, o que
¢ mais complexo em condi¢des de igualdade.

Compreende-se que todas as mudangas presente nas
legisla¢oes educacionais brasileiras, sao decorrentes das exigéncias
e necessidades que se configuraram no decorrer dos tempos,
oriundas do processo de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
em todas as 4reas do conhecimento, nas relagdes pessoais e nos
papéis que as institui¢des vinham desempenhando.

A escola, destinada para as camadas elitizadas da populagao
objetivando formar cidadaos cultos, passou a receber alunos
provenientes dos mais diversos segmentos sociais, detentores de
diferentes culturas, com diferentes formas de ser, pensar e agir,
tornando-se o local do cruzamento de culturas. Como ja dito, é
inegdvel que a obrigatoriedade de todos frequentarem a escola
pode ser considerado um avango. No entanto, é necessario atentar
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para as condi¢des em que estas populagdes consideradas até entao
excluidas estdo na escola.

A obrigatoriedade de todos frequentarem a escola
oportunizou a sociedade brasileira um outro olhar sobre os direitos
sociais das pessoas, dentre eles o direito a educagao, dando ideia de
igualdade e oportunidade para todos.

As diferencas tornaram-se acentuadas e, de acordo com
Fleuri (2006), sao econdmicas, de género, religido, étnico-racial, e
as fisicas e mentais. O trabalho pedagodgico, realizado seguindo
determinados padrdes e que em termos de aprendizagem dos
alunos respondia aos anseios e expectativas da sociedade, deixou
de ser eficiente. Os indices de alfabetizagao, reprovagao e evasao,
sao desanimadores e tornam-se mais visiveis quando se considera
diferengas como as referentes a da raga negra.

Como ja discutido em outros momentos do curso, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional, 9.394/96, apresenta as
orientagdes que deverao ser seguidas pelos sistemas de ensino para
a realizagao do processo de ensino e aprendizagem. Neste contexto
sera dada énfase as questdes referentes a inclusao dos estudos
sobre os africanos, afrodescendentes e indigenas, através da lei
10.639/2003, transformada no artigo 26A. Também serao destacados
artigos que voltam atencdo para a cultura.

No capitulo II, Da Educagao Basica, Se¢ao I, das Disposigoes
Gerais, constam as finalidades da educacao basica, as orientacoes
a respeito de como deve ser organizado o ensino e os respectivos
conteudos apresentados em forma de areas de conhecimento.

No artigo 22, consta que “[...] a educagao basica tem por
finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.
(BRASIL, 2007, p. 21). A questao da cidadania passa necessariamente
pela cultura.

No artigo 26, consta que “[..] os curriculos do ensino
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fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela”. (BRASIL, 2007, p. 23). A lei determina que deve haver
uma base comum nacional, isto é, o estudo dos mesmos contetildos
em nivel nacional e um espago para os estudos locais, regionais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Em seguida, no paragrafo 1°, aponta que os curriculos a que se
refere o caput, isto é, o enunciado do artigo 26, “[...] devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica,
o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil”. (BRASIL, 2007, p. 23).

O paragrafo 2° estabelece orientag¢des sobre o ensino da arte.
“O ensino da arte constituira componente obrigatorio, nos diversos
niveis da educacao basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos”. (BRASIL, 2007, p. 23). O ensino da arte
estd diretamente relacionado com cultura, e, portanto, tem sido
entendido como instrumento para que o aluno conhega cultura
através da arte e promova o desenvolvimento cultural dos alunos.

No paragrafo 4®, consta que “[...] o ensino de Histdria do Brasil
levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias
para a formagao do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia”. (BRASIL, 2007, p. 23). De acordo
com Carneiro (2010, p.198), “[...] a diversidade de matrizes culturais
na formacgao do povo brasileiro faz do ensino de Historia do Brasil,
uma programacio curricular de singular valor formativo”. E este
tipo de ensino que possibilita ao aluno apreender as relagoes entre
identidades individuais, sociais e coletivas considerando a variada
constituicao da identidade nacional.

No paragrafo 5° consta que “[...] na parte diversificada do
curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da 57 série, o
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ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha
ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
institui¢ao”. (BRASIL, 2007, p. 23). E a abertura de possibilidade de
escolha de acordo com a cultura da comunidade, oportunizando,
através da lingua os estudos culturais.

Em 2003, a Lei sofreu alteracao e foi incluido o art.26-A pela
Lei 10.639/2003 de 09-01-2003 e ficou da seguinte forma. Art.26-A-
“[...] Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino
Meédio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o ensino sobre
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. (BRASIL, 2007, p. 23).
Paragrafo 12 “[...] o contetido programatico a que se refere o caput
deste artigo incluira o estudo da Histdria da Africa e dos Africanos,
a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicao do povo
negro nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a Histéria
do Brasil”. (BRASIL, 2007, p. 24).

No paragrafo 2 consta que “[...] os contetidos referentes a
Historia e Cultura Afro-Brasileira serao ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagao Artistica
e de Literatura e Historia Brasileira”. (BRASIL, 2007, p. 24).

O contetido deste paragrafo é que motivou a apresentagao
dos artigos da Lei acima colocados, pois entende-se que de acordo
com os seus enunciados, eles podem se constituir em espagos
para os estudos sobre as diversas culturas como € o caso do que
trata das artes, mas especialmente sobre a cultura afro e indigena,
consideradas mais precarias no trabalho pedagogico.

Nao se pode deixar de considerar que a alteracao foi
significativa no ambito do curriculo. O Brasil é uma nagao
composta de vdarias etnias e, portanto, deve oferecer uma educagao
multicultural. O que se percebe é que a escola brasileira tem
negligenciado no que se refere aos estudos sobre a contribuigao
dos povos africanos, dos afrodescendentes e também das etnias
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indigenas para a formagao da sociedade nacional.

A obrigatoriedade destes estudos, de acordo com Carneiro
(2010, p. 200), busca “[...] resgatar o enorme débito que a sociedade
brasileira tem para com os indios e para com os afrodescendentes”.

A Lei 10.639/2003 faz parte das politicas de acao afirmativa.
Estas tém como objetivo central a correcao de desigualdades, a
construcao de oportunidades iguais para os grupos sociais e étnico-
raciais com um comprovado histérico de exclusdo e primam pelo
reconhecimento e valorizacao da histéria, da cultura e daidentidade
desses segmentos.

Neste contexto, isto ¢, o de inclusdao destes artigos, com
anuéncia do préprio Estado, que o papel deste passa a ser
redimensionado. “Nao mais o Estado totalmente neutro diante da
complexa inter-relacao entre classe, raca, mas, sim, como propulsor
de transformagoes sociais, reconhecendo as disparidades entre
brancos e negros no Brasil e a sua responsabilidade de intervencao
nesse quadro”. (GOMES, 2008, p. 79).

Também devem ser consideradas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao das Relagoes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O Estado do Parana produziu Cadernos Temadticos: Educando
para as relacdes étnico-raciais e Educagdo escolar indigena, ambos
publicados em 2008 e que objetivam abrir discussoes sobre o assunto.

Mesmo com a inclusao de artigo na Lei 9.394/96, com
as Diretrizes Nacionais, com os Cadernos Tematicos e outros
documentos produzidos pelos drgaos oficiais, com os encontros e
congressos que tratam do assunto, como a ANPED, a publicagao de
materiais sobre o Negro e a educagao, essa problematica persiste.
Para Gomes (2008) “[...] a discussao sobre a questao africana e afro-
brasileira so tera sentido e eficacia pedagogica, social e politica se
for realizada no contexto de uma educagao para as rela¢des étnico-
raciais”. (p. 81).
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E inegavel que a inclusdo deste artigo na lei oportunizou
aos docentes e demais profissionais da educagao, alunos, pais e a
comunidade em geral possibilidades para reflexdes; mas isso so
sera possivel com conhecimentos sobre o assunto e com materiais. E
inegavel que é uma iniciativa no sentido dos estudos multiculturais
considerando que multicultural é a formagao do povo brasileiro e
que a educacao é permeada por relagoes culturais.

Para Moreira e Candau (2003, p.159), a questao das
“[...] relagdes entre escola e cultura ¢ inerente a todo processo
educativo”, e a educacao esta imersa na cultura da humanidade e,
particularmente, do momento histdrico em que se situa.

Considerando, que a cultura permeia o processo de
escolarizacdo, que € construida a partir da diferenga e se manifestana
diversidade, que estes conceitos devem ser melhor compreendidos
principalmente pelos professores, principais agentes no processo

de ensino-aprendizagem.

A formacao de professores diante da diversidade cultural

O apresentado neste trabalho oportuniza reflexdes sobre
a diversidade cultural presente no Brasil, o que o torna um pais
multicultural. A diversidade cria novas situacdes nas relacoes
sociais, politicas, econdmicas e culturais e educacionais. Na escola
se reproduzem as relagdes que acontecem na sociedade, ai se
manifestam os preconceitos, discriminagoes, etc. Entretanto existem
expectativas com referéncia a escola, como institui¢ao responsavel
pela educagao que estas situagoes sejam superadas.

Apoiando-se nas reflexdes apresentadas no decorrer desta

disciplina, depreende-se que a questao cultural se apresenta como
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central no processo educativo. A formagao de professores para a
diversidade torna-se imprescindivel.

Nos ultimos tempos, devido a todas as transformacgdes
ocorridas no campo social, econdmico, politico e cultural e também
educacional, muito tem se falado sobre a formacgao de professores.
Vivemos uma época totalmente diferente de trés ou quatro décadas
anteriores, quando as escolas eram frequentadas, em sua maioria por
alunos provenientes dos segmentos médio e superior da sociedade.
Hoje, as salas de aula estao repletas de alunos provenientes dos
mais diversos segmentos sociais, com diferentes visdes de mundo,
com condi¢des economicas bastante diferenciadas, o que torna
suas visoes de mundo diferenciadas e que faz com que alunos
frequentem a escola com objetivos diferentes.

Atualmente muitos frequentam a escola para adquirir
conhecimento, pois historicamente a escola é entendida como
transmissora de conhecimentos acumulados ao longo dos tempos,
também os alunos cujas familias ndo valorizam o conhecimento
sistematizado e, portanto, os alunos nao sao estimulados a
adquirirem os conhecimentos, aqueles que sao encaminhados para
a escola, pois os pais nao tém com quem deixa-los em casa e, ainda
aqueles para os quais a escola assegura uma alimenta¢do minima,
pois sao totalmente desprovidos de recursos materiais.

Diante da complexidade deste quadro, principalmente da
escola publica, nao cabe mais a escola simplesmente transmitir os
conhecimentos acumulados pela humanidade, a escola necessita
ir muito além, isto é, formar o cidadao, embora se tenha plena
compreensao que a cidadania passa pelo conhecimento. Portanto,
muitos sao os desafios impostos ao professor.

Um deles é o conhecimento da realidade do aluno com
o qual vai atuar. Para conhecer a realidade do aluno precisa ter
clareza sobre o que vem a ser realidade. A compreensao sobre o
que é realidade passa por reflexdes filosoéficas, pois ela vai além da
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observagao do meio fisico em que o aluno esta envolvido, perpassa
os valores, as ideias.

Normalmente, quando se fala em realidade, a primeira ideia
¢ a de que ela é formada pelo meio fisico no qual se esta inserido.
Esta formulagdo provém do positivismo. De acordo com Kosik
(1985, p. 24), “[...] a imagem fisicalista do positivismo empobreceu
o mundo humano e no seu absoluto exclusivismo deformou a
realidade: reduziu o mundo real a uma tnica dimensdo e sob um
unico aspecto, a dimensao da extensao e das relagdes quantitativas”

O homem nao pode ser reduzido apenas a dimensao
quantitativa, esta é apenas uma das possiveis dimensdes. Além
do mundo fisico, existe outro mundo, também real, verdadeiro,
legitimo, que é o mundo da politica, da arte, da religiao, da cultura,
da economia, da ciéncia o que significa que a realidade também
se refere as idéias, as rela¢Oes interpessoais e nao se encerra com
o mundo fisico. Portanto pode-se dizer que a realidade humano-
social é tao realidade como os rios, as casas entre outros elementos.

A realidade cultural, social, politica, econdmica, religiosa
¢ bastante diversificada em sala de aula. Ao se apresentar estas
reflexdes considerou-se que este é um aspecto muito importante,
entretanto muito pouco discutido entre os professores no momento
do planejamento e da pratica.

Outros fatores também devem ser levados em conta tais
como as politicas publicas que orientam a pratica pedagogica,
o curriculo proposto, os recursos fisicos, materiais, financeiros
da escola, o conhecimento que o professor possui sobre sua drea
de atuagdo e também os conhecimentos que tem sobre cultura,
diferenca, identidade, diversidade, multiculturalismo, realidade
do aluno, identidade do brasileiro, os direitos sociais, as questoes
raciais, dentre outros, que sdo indispensaveis para uma pratica
pedagogica que contemple a diversidade cultural na sala de aula.

Considerando as grandes transformacdes que estao
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acontecendo no mundo, o0s professores precisam estar
acompanhando, e isto é possivel através da formagao continuada.
Podemos dizer sem medo de errar “o professor é um eterno
estudante”. As ultimas trés décadas nos mostraram isso, e temos
certeza de que muitas sao as mudangas que acontecerao, tanto no
campo cientifico e tecnoldégico como no mundo dos valores, das
ideias.

Considerando que, hoje, a populagao em geral possui TV, e
esta ¢ um dos grandes veiculos de informacao, as criangas vém a
escola com as informagdes que ouvem, fazem questionamentos e o
professor precisa estar informado para poder dialogar. Quando se
fala que o professor deve estudar, é ir além de ouvir informagdes,
necessita ter conhecimento sobre as mesmas para dialogar com os
alunos. As questoes culturais estao neste processo.

Quanto a diferenca, Gomes (2008) fala com propriedade
sobre o assunto, mostrando que precisamos avangar na “[...]
compreensao de que a questao racial nao se reduz aos negros. Ela
¢ uma questao da sociedade brasileira e deve ser assumida pelo
Estado e pelo povo brasileiro. Portanto, todos estao convocados
para essa luta. Ela é uma questao da escola brasileira, seja ela
publica, seja ela privada”. (p. 78).

Todos os profissionais da escola sao importantes, mas
importancia primordial é dada ao professor considerando que
ele é que estd em contato direto com o aluno, é ele que orienta o
processo pedagdgico, é ele que mais dialoga com os alunos, é
ele que transmite as ideias. De acordo com Gomes (2008, p. 78),
para que a Lei 10.639/2003 se efetive deve ser tomada como uma
reivindicagao da categoria docente, “[...] isso implica também a
cobranga pela efetiva alocagao de recursos publicos nos processos
e politicas de formacao de professores para a diversidade. Afinal
uma mudanga tao radical precisa ser acompanhada de condigoes
concretas de financiamento, producao de material, aquisicao de
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acervo bibliografico, consultorias, assessorias, entre outros.”

Mas a autora tem clareza que “[...] a escola nao podera ficar
sozinha nesse processo. Faz-se necessdria a intervengao do MEC e
das secretarias estaduais e municipais de educagao na construgao
efetiva de condicoes de formacao docente e de realizacao de
propostas e projetos pedagogicos em ambito nacional e local”.
(GOMES, 2008, p. 78).

Esta ideia é complementada com questdes que estao postas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana citada por Gomes. Apoiando-se neste documento, para
Gomes (2008)

[..] A escola, enquanto institui¢do social
responsavel por assegurar o direito a educagao
a todo e qualquer cidadao, devera se posicionar
politicamente, como ja vimos, contra toda e
qualquer forma de discriminagao. A luta pela
superacao do racismo e da discriminagdo racial
¢, pois, tarefa de todo e qualquer educador,
independentemente do seu pertencimento étnico-

racial, crenga religiosa ou posigao politica. (p. 79).

Levando-se em conta que paraisso aconteca é de fundamental
importancia que a formagao do professor lhe indique o papel
politico que ele assumiu. E o que se percebe é que com muita
dificuldade a sociedade brasileira ainda tenta superar a visao de
que a atividade do professor deve ser realizada pela mulher, pois é
uma profissao que exige certa dose de sensibilidade na transmissao
do conhecimento e entendimento do aluno, ao invés de a formacgao

indicar o papel politico da escola, que ao transmitir valores, normas
e ideias, estd contribuindo para a elaboracdo de uma visao de
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mundo que perseguira os alunos por bastante tempo, sendo por
toda a vida.

A formacao do professor é bastante deficiente neste sentido.
Primeiro por ser constituida basicamente por mulheres, na medida
em que existe a crengana sociedade que vocagao que amulher possui
para a maternidade, a habilita a exercer a atividade de professora.
Neste sentido a profissao da professora ganha carater espontaneo, o
que esvazia o aspecto politico da atividade do professor, envolvendo
ainda a sua formagao. Segundo, por fazer parte do curriculo
disciplinas com carater instrumental, que se reduzem a objetivos
simples como recortar cartolina fazendo pequenos cartazes para
comemorar datas festivas como dia das maes e dia dos pais, as
datas referentes aos negros e aos indios, ou ainda as datas civicas
e religiosas, o que foge da realidade de muitos alunos e contribui
para uma visao fragmentada da realidade social. O curso deve ser
estruturado com disciplinas tedricas que indiquem o papel politico
exercido pelo professor na vida de seus alunos.

Por fim, o professor foi educado na sociedade em que se
tornou educador, por isso ele absorveu todos os preconceitos que a
comunidade em que vive, possui. Para que ele supere e compreenda
a realidade numa nova perspectiva, ¢ fundamental que o Estado
promova cursos que lhes transmitam uma visao diferente daquela
adquirida em sua comunidade, na maioria das vezes carregada de
preconceitos, para que possibilite aos alunos um novo olhar sobre
a realidade em que vive. Os cursos de formagao continuada sao
imprescindiveis para que o professor adquira conhecimentos, pois
estes sao pré-requisitos para que desenvolvam uma nova leitura do
seu entorno e trabalhe estas idéias com os seus alunos. Estas novas
reflexdes e conhecimentos permitirdo ao professor participar de
movimentos sociais, locus de apreensao das necessidades de uma

populacdo, as quais deverdo alimentar a pratica pedagdgica do

professor. Educacao é transformacao.
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Capitulo 3

Etnias e identidades brasileira.
Indigenas, Africanos e
Afrodescendentes e demais etnias:
aspectos economicos, politicos,
culturais e sociais

Desde o inicio da nossa escolarizacao, estudamos sobre os
indios, os africanos e europeus. Sobre os primeiros, aprendemos
que, quando o Brasil foi descoberto pelos portugueses, eles ai ja
se encontravam, que viviam em ocas, alimentavam-se da caca
e da pesca, ndo eram dados ao trabalho e para conquista-los os
colonizadores entregavam espelhinhos e em troca levavam o pau-
brasil.

Sobre os africanos, que estes para ai foram trazidos para
trabalhar como escravos nos canaviais, que eram rebeldes, nao
queriam trabalhar e, por isso, eram castigados. Estes sdo aspectos
apresentados pela visao historica linear, dos positivistas, onde sao

destacados apenas os vultos herdicos da histdria.
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De acordo com Carneiro (2010, p. 202), “[...] a realidade
socioecondmica destas populagdes reflete o processo histérico
de exclusao social e econdmica a que tem sido submetidas pela
sociedade brasileira. Na verdade, nao ha desenvolvimento
sem uma ciéncia (conhecimento) e uma consciéncia de
ETNODESENVOLVIMENTO”.

Sobre os europeus, que vieram motivados pela propaganda
do governo brasileiro, com o objetivo de colonizar o territorio, onde
a escravidao apresentava sinais de ineficiéncia, devido a expansao
do sistema capitalista.

Atualmente, a partir dos estudos numa perspectiva critica,
a visdo que se tem € que desde os mais singelos povos deram a
sua contribuigao para a construgao do Brasil, cada um com a sua
cultura, isto é, com os seus conhecimentos, com o seu modo de ser,
de agir, de vestir, alimentar, edificar as moradias, se relacionar com
as pessoas.

Os estudos, dados e reflexdes que ai serdao apresentadas
objetivam a compreensao das contribui¢des destes povos para a
construcao do Brasil.

Identificar e analisar o legado que os brasileiros receberam
dos indigenas, africanos e europeus € de extrema importancia para
todos, mas principalmente para o professor que vai atuar nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, segmento frequentado por toda
populagao brasileira.

Como referéncia, serao utilizados Camargo (1978), Galache
e André (1979), Diégues (1980), WACHOWICZ (1995), BRASIL
(2007), Gomes (2008), dentre outros.

Os indigenas: aspectos econdmicos, politicos, culturais e sociais

Através dos conhecimentos que adquirimos em Histdria,
ao longo da Educagao Basica, sabe-se que os indios ja habitavam

62



~_Educagao e Diversidade Cultural

o Brasil na época do descobrimento e, que Pero Vaz de Caminha,
na carta que enviou ao rei de Portugal relatando sobre a terra
descoberta, mencionou as populagdes nativas, isto €, os indigenas.

Mais tarde estes habitantes chamaram logo a “[..]
atencao dos missiondrios (especialmente, jesuitas) e dos viajantes
estrangeiros: a uns e a outros deve-se as primeiras observagoes
e 0s primeiros registros sobre os aspectos fisicos e costumes das
tribos indigenas aqui encontradas”. (GALACHE E ANDRE, 1979,
p.- 26). Os missionadrios fizeram essas observagdes no processo de
catequizagao, esta por sua vez nao se constitui somente de formacao
religiosa, mas se constitui na prépria integracao do outro, o indigena
na internaliza¢ao de cultura europeia.

Essemesmo autor comentaque oaspectodiferente dacultura
indigena as vezes foi mal-interpretado por esses observadores. “|...]
Nao compreendiam que o aparente ‘horror ao trabalho” do indio,
longe de constituir um trago psicoldgico, peculiar a raca, nada
mais era do que a expressao de um ritmo de vida proprio, ligado
a uma economia de subsisténcia (sem mercado) e frequentemente
nomade”. (GALACHE e ANDRE, 1979, p- 26). Nao resta duvida,
que para suas analises 0os missiondrios e viajantes tomavam como
referéncia os padrdes de vida e de trabalho do homem europeu.
Destaca que estes erros de interpretacao nao foram cometidos so
por missionarios e viajantes, ainda hoje existem pessoas que os
cometem e ignoram as conquistas da Antropologia Cultural, e
ainda é essa visdo sobre os indigenas, que domina o senso comum.

No século XIX, escritores como Gongalves Dias, José de
Alencar, através dos seus escritos romanticos atribuiram ao indio
um espago significativo na formacao do povo brasileiro. Nos
romances como O Guarani e Ubirajara de José de Alencar, “[...] o
indio é apresentado como o mais belo e nobre dos seres humanos.
(GALACHE e ANDRE, 1979, p. 26). De acordo com estes autores,
embora cometendo exageros, esta perspectiva foi muito significativa

eimportante, ensinou a vdarias geracoes “[...] a respeitar e até mesmo
63

PEDAGOGIA



Nelsi Antonia Pabis | Mario de Souza Martins

admirar homens de racga e cultura diversas daquelas a que pertence
amaior parte dos brasileiros”. (p. 26). E complementa que o objetivo
destes escritores era “[...] opor ao europeu, que nos colonizara, um
tipo nacional puro”. (p. 26). Essa producao literdria, considerada
classica, na atualidade ¢ indicada como leitura obrigatoria nas
escolas principalmente de nivel médio.

Assim, como os homens brancos pertencem a varias etnias,
os indigenas brasileiros, sao provenientes de origens as mais
diversas. Considerando estas diferengas deve-se falar em indigenas
e nao em indigena. Galache e André (1979) apontam que se deve
atentar para “[...] as diversidades que ocorrem de tribo para tribo.
Longe de serem homogéneas, elas mostram-se muitas vezes, tao
dispares quanto as nagdes europeias”. (p. 26).

Segundo colocacdes de Diégues (1980), os indios brasileiros
pertenciam a quatro grupos principais: Tupis-guaranis, Gés ou
Tapuias, Nu-aruaques e Caraibas.

Esse mesmo autor menciona a localizacao, as tribos

encontradas pelos portugueses.

[..] a dos Tupinambas e Tupiniquins na faixa
baiana, sendo que aqueles também se estendiam
na pela regiao maranhense; dos Caetés e Tabajaras,
na regiao pernambucana; dos Potiguaras na drea
litoranea nordestina (Ceara e Rio Grande do
Norte); dos Taramambé, mais no litoral paraense;
dos Tamoios no litoral de Sao Vicente e Rio de
Janeiro; dos Tupis e dos Guaranis, mais ao sul;
dos Tupinas e Amoipiras, no interior nordestino.
(DIEGUES, 1980, p. 58).

Estes dados indicam que os indigenas se encontravam em
todo territorio brasileiro, o que justifica que sua cultura seja bastante
conhecida pela populacao brasileira e que muito de seus costumes
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tenham sido incorporados ao longo dos tempos.

A contribuicdo indigena para a formacdo brasileira foi
muito grande, diversificada e pode ser notada no nosso cotidiano
em diversas areas.

[...] Nos habitos e costumes incorporados a vida
brasileira, como o uso da piroga, da rede e do
fumo; na alimentagao, como o aproveitamento
da mandioca, do cara, do gerimum, no milho, da
pagoca; na agricultura de coivara; na terminologia
brasilindia incorporada a nossa lingua; na
inquietagdo e na indisciplina; no sentimento
de liberdade e na atitude individualista;
na negligéncia, principalmente no campo
econdmico: esfor¢o desorganizado, imprevidente
e descontinuo; na agressividade e suscetibilidade
a flor da pele. (CAMARGO, 1979, p. 22).

Quanto a alimentacao, “[...] baseada na mandioca, no aipim
(mandioca doce), no milho, no amendoim, na banana, no mamao,
no caju, no mate, vegetais, todos presentes a mesa do nosso caboclo.
Com a mandioca faziam-se e fazem-se farinha, beijus, mingaus.
Com o milho, canjica, pamonha, pipoca”. (GALACHE e ANDRE,
1979, p. 27). De acordo com os autores “[...] o vicio de fumar ¢é de
extragao indigena, pois o tabaco era desconhecido na Europa antes
dos descobrimentos”. (p. 27).

Para Wachowicz (1995), no campo da alimentagao “[...]
uma das maiores conquistas dos tupis-guaranis, foi o dominio da
técnica de eliminacao do acido dihidrocianidrico, muito venenoso,
existente naraiz da mandioca. A utilizac¢ao de tal técnica possibilitou
a fabricagao de farta quantidade de farinha da mesma, facilitando
enormemente a alimentacao”. (p. 8).

Quanto aos habitos e costumes incorporados a vida
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brasileira, como “[...] o hdbito de dormir em redes, de viajar em
jangadas, [...].” (GLACHE e ANDRE, 1995, p. 27). Este habito é
ainda hoje muito presentes no norte e nordeste brasileiro.

No artesanato a fabrica¢ao de “[...] cestas de cip¢ trancado,
de vasos de argila e de redes ainda faz parte da inddstria doméstica
em quase todo o Pais”. (p. 27).

Quanto aos aspectos religiosos, “[...] as lendas do curupira,
dosaci-pereré, do caipora, doboitatd, damae-d’agua, (uiara) atestam
a presenca da mitologia tupi, principalmente na regiao amazonica.”
(p- 27). Os indios misturam as suas crengas primitivas com as do
catolicismo, aceitando certos costumes brancos chegando a rezar a
oragao catdlica Ave-Maria em Tupi. (CAMARGO, 1978, p. 23)

No que se refere aos elementos linguisticos, fez-se sentir
“[...] principalmente na toponimia”. (p. 28). Lembra que até o inicio
do século XVIII o tupi era falado ou ao menos entendido no interior
de Sao Paulo; que estudos sistematicos da influéncia do tupi no
portugués sao encontrados nas obras de Teodoro Sampaio - O Tupi
na Geografia Nacional e Plinio Ayrosa - Diciondrio Brasiliano-Portugués.

Também é encontrado com frequéncia na literatura que

[...] aos indios deve a nossa gente atual,
especialmente nas paragens que mais se
cruzaram, como € o caso no Centro, Norte,
Oeste e Leste e mesmo Sul do pais, muitos dos
conhecimentos e instrumentos de pesca, varias
plantas alimentares e medicinais, muitas palavras
de linguagem corrente, muitos costumes locais,
alguns fenomenos da mitica popular, varias
dancas plebeias e certo influxo na poesia anénima,
especialmente no ciclo de romances de vaqueiros,
muito corrente na regiao sertaneja do Norte, na
famosa zona das secas, entre o Paraguagu e o
66



_Educagdo e Diversidade Cultural

Parnaiba, a velha patria dos cariris. (DIEGUES,
1980, p. 68).

Destas questdoes bem genéricas € possivel apontar
caracteristicas bem especificas. “[...] Tipos de construcdo, géneros
de alimentagao, processos de caca e pesca, de agricultura, de
tecelagem, de fabrico de cestas, de instrumentos de musica, mitos,
lendas, praticas religiosas e magicas, receitas, atividades recreativas,
musica, palavras de linguagem corrente”. (p. 68).

Também merecem ser destacados outros objetos bem
corriqueiros em nosso cotidiano. O al¢apao, a arapuca, o bodoque,
a rede ou redinha, a pesca de linha e o anzol, o arco e a flecha;
também a mandioca introduzida na alimenta¢dao do colonizador;
o milho utilizado na preparagao de varios quitutes, a moqueca; o
tabrico de cestas, utilizando-se a palha de bananeira ou de palmeira,
de figuras ou utensilios de barro, de canoas, de instrumentos de
musica, sao tragos culturais dos indigenas. Ainda o uso do tabaco,
o banho de rio, o pé descalco, o defecar ou descansar de cocoras. O
uso da rede, a gamela, o coco de beber agua, a cabaga para cuia de
farinha, sao de procedéncia indigena. (DIEGUES, 1980).

Na historia do Brasil, principalmente do tempo do Brasil
Coldnia, encontramos herdis brasileiros, “[...] sdo descendentes dos
indios, como o guerreiro Jeronimo de Albuquerque, filho da india
Maria de Arco Verde e Antonio Camarao, que, juntamente com o
negro Henrique Dias e o branco Vidal de Negreiros, combateram e
venceram os holandeses no Nordeste”. (CAMARGO, 1978, p. 23).

Cabe enumerar alguns vultos que lutaram pela preservacao
do indio brasileiro como Rondon, Roquete Pinto, os Irmaos Villas
Boas e o trabalho de muitos missionarios. “[...] As atitudes destes
eminentes cidaddos se caracterizam pelo respeito a pessoa humana”.
(GALACHE e ANDRE, 1995, p- 27).
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Quanto ao Estado do Parana, de acordo com Wachowicz
(1995), é intensa a influéncia recebida dos indigenas. Uma delas é a
influéncia étnica, os milhares de indios que habitavam o Parana “[...]
ou foram eliminados definitivamente ou incorporados a sociedade
pela miscigenagao; vocabulario: os termos de origem tupi-guarani
ou gé no linguajar didrio, sio muitos como Parand, Curitiba,
Paranapanema, Paranagud, Iguacu, Tibagi, Marumbi, canjica, butia,
vossoroca, guri, etc.”. (WACHOWICZ, 1985, p. 8). E complementa
que muitos sao os nomes dados aos acidentes geograficos como
serras, picos, rios.

Quanto a alimentagdao, no Estado do Parana, refere-se a
mandioca que é muito consumida entre a populacao e diz que esta
farinha é tao importante para o indio como a farinha de trigo para
0 homem branco. Atualmente o seu uso € conhecido por todas as
camadas sociais; também o mingau, pipoca, canjica sao de origem
indigena. (WACHOWICZ, 1995).

Para Wachowicz (1995), na sociedade tribal paranaense, a
divisao social do trabalho, entre homens e mulheres, aparece como

um dos elementos que mais chamou a aten¢ao do homem branco.

[...] Era a mulher quem realizava todo trabalho
doméstico. Preparava a comida, cuidava das
criangas, confeccionava as pegas de ceramica, fazia
a farinha de mandioca, trancava a rede e cuidava
da plantagao. O homem, por sua vez, dedicava-se
a interesses da caga, de pesca, da derrubada do
mato para as mulheres plantarem, da fabricacao
de armas, da construgao de ocas e das pirogas;
eram também os responsaveis pela seguranga das
tribos. (WACHOWICZ, 1995, p. 8).
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O autor esclarece que piroga € “[...] embarcacao indigena
feita de um so6 tronco, esguia e aberta”. (p. 24).

Os indios, embora reduzidos, continuam presentes em
varias partes do Brasil, cultivando seus habitos como o banho de
rio, a confeccao de cestos, o dormir em redes. No Estado do Parana
existem varias aldeias indigenas, com forte presenca no oeste como
Laranjeiras do Sul. Ao longo da BR 277, sao encontrados vendendo
suas mercadorias e podem-se observar as suas habita¢des, como em
uma aldeia em Indcio Martins.

Uma visita a escola dessa aldeia possibilitou observar os
seus costumes: falam o guarani, também sao alfabetizados nesta
lingua, possuem professora indigena, confeccionam seu artesanato,
possuem uma casa de reza onde se reunem para seus cultos e
curas quando necessario. Segundo depoimento de uma professora,
quando a temperatura estd mais elevada e os alunos sentem calor
e, sem nenhum constrangimento, retiram-se da sala de aula, vao
até o rio tomam o seu banho e retornam normalmente para a sala
de aula. Escola desta natureza é a evidéncia da efetivagdao de uma
politica publica, no sentido da educagao para cada segmento, como
diz Gomes (2011) ainda tem muito por se fazer.

Os indios circulam, na cidade de Irati, vendendo seus
artesanatos. O que se observa é que improvisam seus abrigos, em
condi¢des bem precdrias, ao lado de muros onde apoiam plasticos
ou lona para se protegerem, ali confeccionam e vendem seus
produtos. Distante do ambiente natural, a mata, € a forma pela
qual expressam sua cultura nas cidades. E a evidéncia que a cultura
continua presente entre estes povos e difundida para a populagao
quando seus produtos, como os balaios, sao aceitos e adquiridos
pela populagao.

Muitos indios destas aldeias sdao alunos dos cursos
superiores da UNICENTRO e de outras institui¢oes de ensino
superior do Estado. Isso demonstra a aculturacdo e a busca por
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outros conhecimentos além dos seus. Mas é nimero muito pequeno.
Segundo Gomes (2008, p. 230), muitos dos “[...] estudantes nao
atendidos migra para as cidades mais proximas com suas familias,
vivenciando processos de discriminagao enegacao de suaidentidade
com consequente perda de auto-estima, quanto ao pertencimento
étnico e insucesso no desempenho escolar”. Processos esses que
podem levar a descaracterizacao da sua cultura de origem.

Atualmente, a grande contribuicdo da Antropologia
Cultural € o entendimento de que todos os seres humanos possuem
suas capacidades, seu modo de ser, pensar, agir. Como colocado
por Silva (2005), todos os seres humanos pertencem a uma mesma
humanidade.

As diferentes tribos indigenas, assim como as diferentes
etnias dos homens brancos, resolvem seus problemas de modos
diferentes. Esses problemas dizem respeito ao tipo de alimentacao
e como o produzem, o tipo de moradia, seu uso e edificagao, as
relagdes entre os seres humanos, a concepcao de infancia, etc.
Galache e André (1970) citam que etndlogos como Malinoswski,
Franz Boas, Lévi-Strauss demonstraram que “[...] ha uma légica
interna nos costumes indigenas, [...] 16gica que nao parece em nada
inferior a dos homens brancos ocidentais; € apenas diferente. (p. 26)

Atualmenteosindiossaoum contingentereduzido. Entende-
se que cabe as autoridades desenvolver politicas para respeita-los,
preserva-los e defendé-los da exploragao, possibilitando que vivam
asua cultura. Faz-se necessdria a criagao de instrumentos. No campo
educacional, o Fundo de Desenvolvimento da Educacao Basica
e de Valorizagdao dos Profissionais da Educacao (Fundeb) aponta
para o financiamento, a diversidade como componente importante
na implementacao das politicas publicas. (GOMES, 2008, p. 229).
Também a Lei 10.639/2003 é uma iniciativa neste sentido. Apesar dos
avangos percebe-se que a educacao indigena deixa muito a desejar.
Para Gomes (2008, p. 229), “[...] a atual desigualdade no acesso
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subtrai os direitos de autodeterminacdo dos povos indigenas”. As
escolas, quando existem, sao precarias, sem material especifico,

Nem sempre os professores sao bilingiies e da propriaaldeia,
e ndo estdo preparados para desenvolver a pratica pedagogica com
alunos portadores de uma cultura diferente, o que contribui para
que nao freqiientem a escola ou se evadam prematuramente.

Dados como os do Documento Base da I Coneei (2009)
demonstram que as desigualdades no acesso a escolarizagao
permanecem; “[...] em 2007, 60,6% dos estudantes indigenas estavam
nos anos iniciais do ensino fundamental, 17, 8% nos anos finais e
somente 4,7% no ensino médio”. (GOMES, 2005, p. 231). Esses dados
demonstram que o nivel de escolarizacao entre os indigenas ainda
¢ muito baixo, e pode ser considerado como elemento que dificulta
ou nao o seu reconhecimento enquanto grupo étnico indigena.

Mas a questao da educagao indigena e seu reconhecimento
nao se reduzem somente a criacdo e manutencdo de escolas
indigenas. Para Gomes (2005, p. 232),

[...] a educacgdo intercultural indigena precisa ser
conhecida pelos professores da educacao basica
e superior nao indigenas que atuam em outras
localidades do pais, tanto na formagao inicial
como continuada. E necessario que discussoes
sobre as culturas indigenas estejam presentes nas
propostas curriculares dos cursos de Pedagogia e

Licenciatura.

Os negros africanos e afro-descendentes: aspectos econémicos,
politicos, culturais e sociais.

Aescolabrasileira, criadaapartirdaculturaeuropeia, colabora
com esta situacdo ao excluir e silenciar a¢des que contemplem
71

PEDAGOGIA



Nelsi Antonia Pabis | Mario de Souza Martins

estudos e discussOes sobre os negros e outras minorias étnicas como
os indigenas, os economicamente desfavorecidos, dentre outros. De
modo geral, os trabalhos escolares que contemplam os negros nao
passam de simples mengoes acerca do dia 13 de maio, como dia
em que os negros foram libertos e o dia 19 de abril como dia do
indio, onde as criangas recebem cocares e outros adornos utilizados
por eles. Uma politica ptblica de desconstrugao do racismo e do
preconceito deve ser permanente e nao em um dia.

No livro Alienigenas na sala de aula, organizado por Tomaz
Tadeu da Silva (2009), no texto As culturas negadas e silenciadas no
curriculo, Jurjo Torres Santomé chama a atengdo para a presenca
macigadas culturas que sao chamadas dehegemonicasnas propostas
curriculares. No entanto, as culturas dos grupos minoritarios ou
marginalizados que nao dispoe de estrutura de poder normalmente
sao silenciadas, quando nao estereotipadas, para anular suas
possibilidades de reacao. Entre as varias culturas ausentes destaca
as seguintes: as culturas das nagoes do Estado espanhol; as culturas
infantis, juvenis e da terceira idade; as etnias minoritarias ou sem
poder; o mundo feminino; as sexualidades lésbicas e homossexual;
a classe trabalhadora e o mundo das pessoas pobres; o mundo rural
e litoraneo; as pessoas com deficiéncias fisicas e/ ou psiquicas; as
vozes do terceiro mundo.

E inegavel que a recuperagio das culturas negadas, diz
respeito a ado¢ao de uma politica educacional que va além das
licdes e unidades didaticas, nem cair no equivoco de dedicar um
dia ao ano a luta contra os preconceitos racistas, ou para reflexdes
sobre as formas de opressao adotadas contra as mulheres, os pobres,
negros etc.

Para Santomé (2009, p. 172), “[...] um curriculo anti-
marginalizacdao € aquele em que todos os dias do ano letivo, em
todas as tarefas académicas e em todos os recursos didaticos estao
presentes as culturas silenciadas sobre as quais vimos falando.
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Recentemente, a Lei 10.639/2003, artigo 26-A da Lei 9.394/96,
torna obrigatdrio nas escolas do Ensino Fundamental e Médio do
pais o ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena. Deve
abordar o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da
sociedade nacional, resgatando a contribuigao do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.
(BRASIL, 2007, p. 23).

Comoja colocado anteriormente, sao iniciativas importantes
no sentido de se oportunizar aos alunos o estudo, a reflexao e um
novo olhar sobre a questao. No entanto, estudos atuais como os
apresentados por Gomes (2008) questionam se a aprendizagem
destes contetidos se constituird em instrumento para melhor
compreensao das diferengas entre as culturas, o combate ao racismo
e a discriminacdo. Considerando que pelo Ensino Fundamental
passa toda a populagao brasileira, este torna-se o espago primordial
para se oportunizar a todos os alunos o conhecimento sobre uma
cultura diferente e aos negros o direito de se reconhecerem como
integrantes da cultura nacional.

De acordo com Gomes (2008, p. 77), o estudo da Africa de
ontem e de hoje, em perspectiva historica, geografica, cultural e
politica poderd nos ajudar na superagao do racismo no Brasil. Afinal,
se um dos elementos que compdem o imagindrio racista brasileiro
€ a inferiorizagao de nossa ascendéncia africana e a reducao dos
africanos escravizados a condicao de escravo, retirando-lhes e de
seus descendentes o estatuto de humanidade, a desconstrucao
desses estere6tipos poderd nos ajudar a superar essa situagao. O
estudo sistematico da riqueza das civilizag¢des africanas, do impacto
do colonialismo sobre esse continente, a Africa negra e as muitas
Africas, da presenca mugulmana no continente, das lutas politicas,
das independéncias, das multiplas culturas, da diversidade
lingiiistica e estética e seus problemas atuais no contexto da
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globalizagao capitalista e dos Estados neoliberais podera nos ajudar
a incluir a Africa e os africanos no cenario da histéria humana, e
nao como algo a parte.

E inegéavel que é uma iniciativa no sentido dos estudos
multiculturais, considerando que multicultural é a formagao do
povo brasileiro e que a educagao é permeada por rela¢des culturais.
Para Moreira e Candau (2003, p.159), a questao das “[...] relagOes
entre escola e cultura é inerente a todo processo educativo”, e a
educacao estd imersa na cultura da humanidade e, particularmente,
do momento histérico em que se situa.

Considerando, que a cultura permeia o processo de
escolarizagdo, que € construida a partir da diferenca e se manifestana
diversidade, que estes conceitos devem ser melhor compreendidos
principalmente pelos professores, principais agentes no processo de
ensino-aprendizagem, razao pelo qual a formagao de professores
necessita ser pensada.

Assim como os estudos realizados em Histéria e
principalmente Histdria do Brasil ao longo do Ensino Fundamental
e Médio, oportunizaram conhecimento sobre os indigenas, embora
nem sempre da forma mais real, o mesmo aconteceu sobre os negros
africanos, sempre procurando mostrar que os negros africanos
chegaram ao Brasil como escravos.

Para Gomes (2008), as imagens que temos sao as retratadas
nos quadros de Debret e Rugendas sobre o Brasil do século XVIIL

[..] Africanos escravizados recebendo castigo,
criancas negras brincando aos pés dos senhores e
senhoras, os instrumentos de tortura, o pelourinho,
0 navio negreiro, os escravos de ganho e algumas
dangas tipicas sao as imagens mais comuns que
povoam anossa mente e ajudam a forjar oimaginario
sobre a nossa ancestralidade negra e africana. (p. 75).
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Neste contexto, negros € escravos eram tratados como
sindnimos, mas, na verdade, nao o sao, mas sim construgoes
ideoldgicas com a fun¢ao de manter a etnia sob controle, dai nao se
dar a devida atencao aos estudos sobre os africanos.

Cunha coloca que a classe dominante brasileira realizou
imposi¢oes de ordem social, cultural e econdmica. “[...] Uma dessas
imposi¢oes € a invisibilidade da histdria africana. Uma outra é a de
confundir a figura do escravo, com a do africano e do negro. Estes
se tornaram sindnimos e nao o sao”. (p. 87).

Portanto, a participacdo dos negros na construcao do
Brasil foi na condicao de escravo. Neste sentido, Diégues (1980, p.
93) aponta que a participagao na formagao brasileira “[...] nao foi
puramente o negro da Africa, mas o negro escravo”. Essa condigao
contribuiu para que o africano nao nos “[...] transmitisse a sua
cultura pura, mas perturbada ou desvirtuada pela escravidao”. (p.
93). Considera-se este fator como determinante para que o negro
fosse considerado inferior. Portanto, esta situacao nao pode ser
desconsiderada ao se estudar a influéncia dos africanos na formacao
do povo brasileiro e, precisa se considerar a situagao do negro da
Africa e do Brasil.

Os africanos foram para ai trazidos de maneira forcada,
muitos dos quais capturados. “[...] Foram pessoas capturadas em
guerras no continente africano realizadas por diversas situagoes
internas e externas, em diferentes contextos historicos, por mais de
400 anos, em diversas regioes africanas”. (CUNHA, 2006, p. 85). De
acordo com Galache e André (1979, p. 28), “[...] vieram de diversos
pontos da Africa e também, como os indios nao apresentavam
unidade tribal ou linguistica.”

Também sabemos a partir dos estudos de Historia que
em sua terra de origem, a Africa, o negro alcancou um estagio de
cultura agricola. Quando D. Joao III decidiu implantar no Brasil
a colonizacdo agricola, tendo por base a cana de agtcar, o negro
seria indispensavel, pois o indio, como némade nado se prestou ao

trabalho sedentarizado.
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[...] Na Africa pode revelar toda sua capacidade
cultural e psiquica; era agricultor, era artifice,
era criador de gado, era técnico de mineracao.
No Brasil a situagao modificou-se: ele nao pode
revelar integralmente toda essa sua capacidade
de acdo e de técnica apesar de sua predisposicao
para o ambiente dos trépicos; sobretudo para sua
integracao no novo meio, mesmo com sacrificio de
seu padrao cultural. (DIEGUES, 1980, p. 93).

Para alguns autores como, por exemplo, Cunha (2006),
mesmo nao podendo revelar todo o seu conhecimento, os africanos
e em seguida seus descendentes formaram toda a forga de trabalho
durante a colonizacao brasileira; realizaram os mais diferentes
tipos de trabalho.

[...] Os africanos vieram com conhecimentos
técnicos e tecnologicos superiores aos dos
europeus e dos Indigenas para as atividades
produtivas desenvolvidas no pais durante o
periodo da Colonia e do império, o que tornou
esta mdo de obra africana responsavel pelas
atividades de trabalho desenvolvidas durante
este periodo histérico?.” Em todos os campos,
da agricultura, da mineragao, da manufatura, da
pesca e do comércio, o Brasil é em grande escala
consequéncia do conhecimento e da experiéncia

histdrica dos africanos. (p. 85).

De acordo com Camargo (1978, p. 23), os negros vindos
ao Brasil podiam ser “[...] classificados em seis grandes grupos:
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Yorubas, Daomenianos, Malés, Bantus, Nagos (Sudaneses) e Minas”.

Como cita Camargo (1978), “[...] os Malés representavam
a aristocracia entre os escravos e foram os lideres dos movimentos
rebeldes contra os brancos. Os Minas, eram os mais fortes a altos,
[...]”. (p- 23).

Quanto a influéncia, de acordo com Camargo (1978),
duas dessas culturas tiveram acentuada influéncia no Brasil:
a Nagd e a Bantus. A Nago muito presente na Bahia, contribuiu
significativamente para a culindria com o acarajé, vatapa, abara; na
indumentaria, com vistosos turbantes, colares, vestidos rodados
e de manga fofa, balangandas, braceletes, argoldoes; na musica
caracterizada por cantos de melodias curtas e repetidas e pelos
instrumentos como os atabaques e afifds (flauta de madeira). A
Bantus, presente em todo Brasil, influenciou a musica de terreiro e
na lingua.

Quanto a celebracao do culto, nagd se faz “[..] em
templos proprios, os terreiros, constituindo seus altares os pejis.
Os sacerdotes sao chamados babalorixds ou babalads. Na religiao
ioruba se tem feito sentir forte sincretismo com o catolicismo e o
espiritismo; sobretudo, o catolicismo, adaptando os santos deste
aos seus”. (DIEGUES, 1980, p. 107). Comenta que outros grupos
também mantiveram suas praticas religiosas sincretizadas com
o catolicismo. A ioruba foi a mais adiantada das culturas negras
introduzidas no Brasil.

Os bantos também apresentaram tracgos caracteristicos, os
quais se estenderam por todo Brasil, tendo influido na musica de
terreiro, principalmente e na lingua. “Além de seus cultos religiosos,
com seus sacerdotes e suas praticas proprias, fixaram sua influéncia
em instrumentos de musica, em dangas como os quilombos, os
maracatus e em seus aspectos do bumba-meu-boi”. (DIEGUES,
1980, p. 109). E o autor admite que o samba seja dos bantos.

Os negros também se destacaram nos trabalhos com ferro,
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foram excelentes ferreiros, dentre os varios objetos que fabricavam
um era a figa. Como colocado anteriormente, a minera¢gao com
ferro, foi aprendida com os negros. (DIEGUES, 1978).

No que se refere as instituicdes sociais, também foram

herdadas algumas influéncias.

[...] Igualmente de proeminéncia banto os congos,
quetraduzem reminiscéncias deinstitui¢des sociais
mantidas por esse grupo africano em suas terras
nativas, quer quanto a organizagao monarquica
(escolha do rei do Congo), quer quanto a tradigoes
do patriarcado (rei do Congo) e do matriarcado
(rainha da Ginga). (DIEGUES, 1978, p- 109).

Outros aspectos poderiam ser colocados como os principais
tracos de influéncia negra na formagao do povo brasileiro e que
podem ser notados: “[...] no sentimento exagerado; na linguagem
enriquecida pelos termos africanos; na supersticao, fruto do
primitivismo religioso; na culindria; na musica; na danga”.
(CAMARGO, 1978, p. 23).

Como colocado anteriormente, os africanos que vieram
para o Brasil sao provenientes das mais diversas regioes e, portanto,

com culturas diferente. De modo geral, o escravo negro nos legou:

[...] a vastidao de pratos que enriqueceram a
alimentacao brasileira, mormente na area baiana,
compreendendo também condimentos, modo
de preparar e utensilios usados na cozinha,
trajes tipicos ou o gosto por certos usos e cores,
técnicas de trabalho nas atividade da lavoura,
da mineragao, de industrias rudimentares e da
pecudria, inclusive o fabrico de instrumentos
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de ferro, instrumentos de musica para suas
orquestras ou praticas religiosas, influéncias na
arquitetura do mocambo, introdugao de plantas
que se aclimataram no Brasil e ainda de varios
costumes hoje brasileiros. (DIEGUES, 1980, p.
110).

E, ainda, pode-se acrescentar a contribui¢do do escravo

negro

[...] ao sincretismo das praticas religiosas de
procedéncia africana, danga como os congos,
quilombos, coco, jongo, etc., vocabulos incluidos
na linguagem como do portugués no Brasil
e igualmente modos e formas de expressao e
de dizer. Sao elementos que poem em relevo
a influéncia do negro. E, sobretudo, sua
participacao inapagavel e decisiva na vida de
familia do brasileiro, principalmente através
da mulher negra, como mucama ou ama-de-
leite, tratando e alimentando os filhos de seus
senhores”. (DIEGUES, 1980, p. 110).

A Bahia é um dos estados do Brasil em que todas estas
caracteristicas, ai expostas, estao presentes. As baianas tipicamente
trajadas com suas bancas de acarajé, os terreiros com o candomblé,
as festas com os pratos tipicos como vatapa, sarapatel, caruru etc..
Bahia e Pernambuco foram os estados que primeiro receberam
africanos como escravos. Da Bahia se irradiaram para Sergipe; de
Pernambuco para Paraiba e Alagoas. Nestes estados, era forte a

economia agucareira.
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Outro estado que recebeu escravos foi o Maranhao, onde a
lavoura de algodao era forte. Dai seguiram para o Para. Outro foco
estd em Minas Gerais, ai o foco principal era a minera¢ao. Também
nao pode ser desconsiderado o estado do Rio de Janeiro para o
trabalho nas plantagdes de café; também foi levado para Sao Paulo,
quando nos cafezais ja se encontravam trabalhando os imigrantes
italianos.

Portanto, os africanos estiveram presentes em vasta
extensao do territério brasileiro. Atualmente muito de sua cultura
ainda permanece. Constantemente assistimos na TV, reportagens
sobre as festas religiosas, revelando a capacidade de resisténcia do
africano no Brasil.

Gomes (2008), apoiando-se em Munanga, afirma que até
hoje nas “[...] imagens que sao veiculadas sobre a Africa, raramente
sao mostrados os vestigios de um palacio real, de um império, as
imagens dos reis e muito menos as de uma cidade moderna africana
construida pelo préprio ex-colonizador. Geralmente, a Africa ainda
¢ apresentada de forma dividida e reduzida, focalizando os aspectos
negativos, como atraso, guerras ‘tribais’, selva, fome, calamidades
naturais, doengas endémicas, Aids etc.” (p. 76)

A verdadeira Africa é que deve ser mostrada, afirma Gomes
(2008). Nos escritos de Munanga e Gomes consta que:

[...] todos, drabes e europeus descreveram em seus
relatos a verdadeira Africa que viram. Muitos
falaram com admiragdao das formas politicas
africanas, altamente elaboradas e socialmente
aperfeicoadas, entre as quais se alternavam
reinos, impérios, cidades-estados e outras formas
politicas baseadas no parentesco, como chefias,

clas, linhagens, etc. (p. 77).

80



~_Educagao e Diversidade Cultural

Entende-se que a obrigatoriedade da inclusao de
estudos sobre negros ¢ um dos caminhos para se compreender a
verdadeira Africa, na busca de elementos pela reversio do processo
discriminatorio sofrido por estes povos. Dentre os varios processos
discriminatorios estd o educacional.

Florestan Fernandes, no seu livro O negro no mundo dos
brancos, apresenta dados de 1950. Nesse ano, entre os alunos
brancos, 90,2% concluiram o Ensino Elementar, 96,3% o Ensino
Meédio e 97,8% o Superior; entre os negros, 4,3% concluiram o
Ensino Elementar, 0,6% o Ensino Médio e 0,2% o Superior.

Quase meio século apods, Paixao (2003, p. 77), através dos
dados de 1998 e 1996, apresenta a média de anos de estudo dos
brancos e dos afro-descendentes. Em todas as regides os negros
estdo em situagao inferior como é o caso do Nordeste 5,3 para os
brancos e 3,9 para os negros. A taxa de alfabetizacado dos brancos,
nessa mesma regiao, € de 79,7 e dos negros de 69,3. No Brasil, a
taxa de alfabetizacao dos brancos é de 91%, dos afro-descendentes
¢ de 78%, taxa de escolaridade dos brancos é de 82% e dos afro-
descendentes é de 73%.

Em documento do IPEA - Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada - sao apresentados mais dados e o documento aponta que
as desigualdades sao maiores nos niveis mais elevados de ensino.

No Ensino Fundamental, a taxa de escolarizacao liquida -
que mede a propor¢ao da populagao matriculada no nivel de ensino
adequado a sua idade - para a populacdo branca era de 95,7 em
2006; entre os negros, era de 94,2. Ja no Ensino Médio, essas taxas
eram respectivamente, 58,4 e 37,4. Isto é, o acesso ao Ensino Médio
ainda é bastante restrito em nosso pais, mas significativamente mais
limitado para a populagao negra, que, por se encontrar nos extratos
de menor renda, é mais cedo pressionada a abandonar os estudos e
ingressar no mercado de trabalho. (IPEA, 2008, p. 5).

Existem muitos outros dados que podem ser colocados

a titulo de ilustracdo para demonstrar as desigualdades. Passos
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(2012), apoiando-se em Henriques, apresenta outros dados.

[...] a escolaridade média de um jovem negro
com 25 anos de idade gira em torno de 6,1 anos
de estudo; um jovem branco da mesma idade tem
cerca de 8,4 anos de estudo. O diferencial de 2,3
anos de estudos entre jovens brancos e negros de
25 anos de idade ¢ a mesma observada entre os
pais desses jovens. E, de forma assustadoramente
natural, 2,3 anos é a diferenca entre os avods
desses jovens. Além de elevado o padrao de
discriminacao racial expresso pelo diferencial na
escolaridade entre brancos e negros, mantém-se

perversamente estavel entre as geragoes. (p. 1).

Também, quanto a participacdo dos negros no Ensino
Superior, Guimaraes (2003), aponta dados que mostram essa
disparidade. Em 2001, na USP 78,2% eram brancos, 8,3% negros,
13,0% se declararam amarelos, 0,5% indigenas; a populacao de
negros do Estado é de 27,4%. Na UFBA 50,8 % de brancos, 42,6%
de negros, 3,0% de amarelos, 3,6% de indigenas; a populagao negra
do estado é de 74,95%. Apresenta dados de outros estados, mas em
todos os negros estao em situagao de desvantagem.

Estes dados, reveladores de uma situagao social, apontam
que oideal de oportunidade eigualdade educacional para todos nao
se concretizou e a desigualdade entre brancos e negros permanece.
Neste sentido, existem iniciativas através de politicas publicas
para a superacao dessa desigualdade entre brancos e negros. Uma
delas seria o sistema de cotas, para acesso ao ensino superior. O
ideal seria que a qualidade educacional fosse o elemento definidor
para a entrada na universidade, além da entrada na universidade
a qualidade deveria ser para o individuo, no sentido de que ele se
reconheca na sociedade enquanto pertencente a um grupo étnico.
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Ao se referir as questOes étnico-raciais, Hasenbalg (1979)
enfatiza que, depois da aboli¢ao da escravidao, a sociedade brasileira
utilizou mecanismos que perpetuam a subordinacao social donegro
e manter a estratificacao racial é funcao dos interesses materiais e
simbdlicos do grupo branco dominante. Também foi ap6s a aboligao
que o racismo se estrutura como discurso com base nas teses de
“[...] inferioridade bioldgica dos negros, e se difunde no pais
como matriz para a interpretacdo do desenvolvimento nacional”.
(JACCOUD, 2008, p. 45). Devido a falta de iniciativas no combate
ao racismo, esta teoria continua presente no ideario da populacao e
pode ser apontada como responsavel pelos indices apresentados.

Gomes (2008, p. 73) trata que “[...] além dos beneficios
sociais, econdmicos, educacionais e politicos vividos pela populagao
branca no Brasil em detrimento da negra, os quais sao comprovados
pelas pesquisas sobre desigualdades educacionais no nosso pais,
sera que refletimos sobre os beneficios simbdlicos de ser ‘branco no
Brasil?”

Apoiando-se nos trabalhos de Bento cita que “[...] Mesmo
em situacao de pobreza, o branco tem o privilégio simbdlico da
brancura, o que nao € pouca coisa. Assim tentar diluir o debate
sobre raga analisando apenas a classe social ¢ uma saida de
emergéncia permanentemente utilizada, embora todos os mapas
que compararem a situagao de trabalhadores negros e brancos nos
ultimos vinte anos explicitem um déficit muito maior em todas as
dimensoes da vida, na satde, na educagao, no trabalho. A pobreza
tem cor, qualquer brasileiro minimamente informado foi exposto a
essa afirmac¢ao, mas nao é conveniente considera-la. Assim, o jargao
repetitivo € o que o problema limita-se a classe social. Com certeza,

esse dado é importante, mas nao € so6 isso. (GOMES, 2008, p. 74).
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Etnias e construcao da identidade brasileira

Alémdosafricanosedosindigenasoseuropeus participaram
na construcao da identidade brasileira. Dentre estes, destacam-se os
portugueses, os alemaes, os italianos, poloneses, ucranianos. Estas
etnias estao em diferentes regides do pais, embora atualmente, nas
grandes cidades pode-se encontrar em sua composigao elementos
de todas essas etnias.

Os portugueses, primeiros a chegarem, para ai vieram
como descobridores, exploradores e colonizadores. Através dos
conhecimentos adquiridos em Historia, ao longo do processo
de escolarizacdo, sabe-se que os portugueses dedicavam-se as
navegacoes; que o Brasil foi por eles descoberto; que para ai vieram
com o objetivo de explorar e colonizar, que sua contribuicao foi
fundamental na formagao do povo brasileiro. Segundo Galache
e André (1979), para a formagao do povo brasileiro, o elemento
principal foi o branco, “[...] basicamente o portugués, durante todo o
periodo colonial e, em levas regulares, nos séculos XIX e XX”. (p. 29).

E necessario lembrar que o descobrimento do Brasil
e sua colonizagao aconteceu quando “[..] Portugal estava no
auge da expansao maritima e comercial”. (Diégues, 1980. p. 86).
E complementa que o pais era o centro das grandes atividades
econdmicas por ser emporio de especiarias de grande procura
pelos consumidores da Europa. Lembra também que “[...] este
espirito comercial ou mercantil marcou a exploracdo econdmica
do Brasil, a principio com a extragdo do pau-brasil, depois com a
producao do agtcar, ambos os produtos objetos de procura nos
mercados consumidores”. (p. 87). Esta situagao, qual seja a de que
os portugueses exploraram o pau-brasil e demais riquezas do Brasil
também se constituiu em objeto de estudo em Historia na Educagao
Basica.
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De acordo com os estudos apresentados por Diégues
(1980), os portugueses influenciaram em muito o desenvolvimento
do Brasil, devido ao carater exploratorio e a atividade mercantil,
levaram contribui¢oes do Brasil para outros continentes como a
Europa e a Asia. Como exemplo “[...] levou para a Europa o fumoe,
mais tarde, as especiarias chamadas ‘drogas do sertao’ colhidas na
Amazonia”. (DIEGUES, 1980, p. 83).

Para Diégues (1980, p. 81), o portugués constituiu-se “[...]
o elemento de intercomunicacdo cultural, expandindo-se através
de novas 4reas da Asia, Africa e América. Foi a atracdo maritima
o principal fator a influir para esta irradiacao. O mar tornou-se o
campo de expansao da cultura portuguesa, dando-lhe permanéncia
no mundo”. Foram, sem duivida, as navegagdes que possibilitaram
esta expansao. Ao tempo em que disseminavam a sua cultura entre
outros povos, também levavam as de outros povos para Portugal e
outros paises.

“[...] Os principais veiculos dessa expansao, sobretudo por
assegurar a estabilidade dessa cultura nas novas areas foram, os
colonos e missionarios”. (DIEGUES, 1980, p. 82). De acordo com
esse autor, colonos eram aqueles que participaram da colonizagao
ocupando e desenvolvendo o territdrio. Faziam parte “[..] os
pequenos agricultores, artifices, artesaos [...]”. (p. 82). Menciona
também que participaram os fidalgos e os degredados, mas que os
elementos mais fortes da coloniza¢ao eram homens do povo, por
eles chamados de “gente mitida-[...]". (p. 88).

Os colonos portugueses foram os disseminadores de “[...]
técnicas de trabalho, organizagao da familia, vida doméstica, certos
estilos de vida”. (p. 82).

Quanto aos missiondrios “[..] alguns mesmo ndo
portugueses, mas que se identificam de tal forma com essa cultura
que se constituiram irradiadores de seus valores. Dentre estas ordens

religiosas destacam-se a Companhia de Jesus, que encontrou em
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Portugal um dos mais sélidos focos do catolicismo; [...]” (Diégues,
1980, p. 83).
De acordo com Camargo (1978), a contribui¢ao do portugués

a formacao brasileira é particularmente notada:

[..] na unidade de lingua e de religido; na
integracdo do territorio e na capacidade de
defendé-lo contra toda tentativa de conquista ou
fixagdo; no carater paternalista do brasileiro; na
ausencia do preconceito racial; no individualismo;
num certo desprezo pelas aptiddes técnicas e

gosto pronunciado pelas profissoes especulativas.
(p- 22).

Sem necessitar recorrer a fontes de pesquisa, sabe-se que
uma das maiores herangas culturais dos portugueses para o Brasil
¢ a lingua portuguesa, que com pequenas variagoes, € utilizada em
todo territdrio brasileiro. Ao se considerar a amplitude do territorio
brasileiro, percebe-se que esta influéncia é muito grande.

Os aspectos religiosos também foram bem marcantes.
De acordo com Diégues (1980, p. 80), “[...] o cristianismo e o mar
fundamentam os valores essenciais da cultura portuguesa, e dao a
base sobre que essa cultura se formou e se expandiu, representando
0 espirito e o sentimento com que se transladou, com o portugueés,
para varias partes do mundo”. Para este autor, o catolicismo que
transplantou por inteiro, era muito forte e “[...] ndao se deixou
mesclar pela participacao indigena ou negra. Ao contrario: o negro
africano é que recolheu muita coisa do catolicismo para suas praticas
religiosas, realizando aquele sincretismo”. (p. 91).

Quanto ao mar, cuja navegagao dominavam muito bem,
exerceu grande influéncia “[...] na literatura popular; e o folclore
portugués estd enriquecido de narrativas, de romances, de xacaras,
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evocando episddios das navegacgoes, aventuras dos descobrimentos,
milagres com os navegantes, audacia de marinheiros.” (DIEGUES,
1980, p. 80).

Ainda dos lusitanos ficaram “[..] as institui¢oes
administrativas, as sociais, as morais; o tipo de habitacao, a forma
de construgao dos povoados e vilas, o traje, os meios de transporte,

a culindria, o mobilidrio”. (p. 88). Menciona também que, além da

[...] lingua e da organizagao social, a religido, a
arte, a vida de familia, o espirito tradicionalista,
enfim o ‘ethos’ do brasileiro. A familia foi a base
da organizagao social; muito mais que o estado
centralizou a obra colonizadora, seja no aspecto
da vida social, seja como unidade econdmica - de
produgao ou de capital. Tornou-se, na frase de
Gilberto Freyre, o grande fator colonizador do
Brasil. (DIEGUES, 1980, p. 88).

Muitos elementos podem ser incluidos nesta transplantagao
de cultura que o portugués realizou no Brasil,
Quanto a esses elementos sao claramente observados nas
cidades de Lisboa e Salvador, ambas de colonizacao portuguesa.
Outros elementos sao encontrados no cotidiano das cidades
fundadas por portugueses, como estilo das ruas, edificagoes,
mobilidrio em couro, dentre outros. Também forte influéncia
portuguesa na alimentagao adotada pelo brasileiro, muito embora o
autor destaque que a ela se tenham integrado elementos de origem
indigena ou africana:
[...] a substituicao do trigo pela mandioca, de
influéncia indigena; o uso do dendé ou de certos
quitutes africanos, de introducao pelo elemento
negro. Mas o preponderante na alimentacao foi
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de proveniéncia portuguesa, sobretudo o uso de
géneros importados nos primeiros tempos da
colonizagao. Dai muitos produtos conservarem
ainda hoje, no restritivo a sua caracteristica de
origem: o queijo-do-reino, a farinha-do-reino, a
pimenta-do-reino, o azeite portugués. (DIEGUES,
1980, p. 90).

A culindria de algumas cidades brasileiras, principalmente

no nordeste, como Salvador dentre outras, apresentam, através dos

costumes do cotidiano estes pratos.

Também sao feitas referéncias ao folclore. “[...] De base

essencialmente lusitana é igualmente o folclore brasileiro: contos,

advinhas, estdrias, romanceiros, dangas dramaticas, mamulengos,

festejos de Natal, de Ano-Bom ou de Reis, e de Sao Joao, lendas,
crencas, tradigoes, cantigas”.(DIEGUES, 1980, p. 90).

Embora existam controvérsias sobre a organizagao do

trabalho dos portugueses, o autor acima referenciado cita que o

Brasil herdou sobre a
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[..] organizacdo do trabalho igualmente
implantada pelos portugueses, a organizacao
de trabalho no campo ou na fabrica ou nas
oficinas, nestas predominando o sistema nao sé
lusitano, porque também ibérico, dos aprendizes
ou dos filhos herdando dos pais as atividades
profissionais; ainda as relagdes de comércio, as
técnicas em geral, inclusive as de confec¢ao, de
moveis ou de objetos de uso quotidiano, o crédito

nas atividades mercantis. (p. 91)
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Muitos outros aspectos poderiam ser incluidos que sao até
curiosos. Foram os portugueses que trouxeram da India para o Brasil
o coqueiro, que hoje sdo os coqueirais da Bahia, “[...] difundindo-se
como elemento que se tornou caracteristico da paisagem litoranea,
em especial do nordeste brasileiro”. (p. 84). Ainda da India veio
“[...] a manga, e a jaca; e da Asia, de modo geral, a fruta pao, a
caramboleira, certas espécies de nozes. Da [ndia veio também a
pimenteira, que se juntou a chamada ‘pimenta-da-terra’, que era
conhecida dos nossos indigenas”. (p. 84).

Martins (1989, p. 168), ao se referir aos portugueses no
Estado do Parana, aponta que estes nao formaram colonias agricolas
no Parand: “[..] os poucos que para aqui imigraram também
preferiram, em geral a vida urbana, como os 27 que de 1825 a 1871
se localizaram nos arredores de Curitiba. Nem os agorianos, que se
tentou estabelecer no Parand, no século XVIII, foi possivel guardar:
todos eles fugiram das atividades agricolas, informa-nos o Sr.
Castro Barreto, indo para as vila e povoados.”

E acrescenta que a colonia nao ¢ das maiores e que “[...]
em 1903, matinha em Curitiba, uma ‘Sociedade Portuguesa
Beneficente Primeiro de Dezembro’, que, tanto quanto sei, nao
existe mais”. (p. 168)

Os portugueses em sua maioria se dedicavam ao comércio.

Para Diégues (1980), na formagao populacional de Santa
Catarina e do Rio Grande do Sul, especialmente, foi consideravel a
influéncia dos ilhéus. “No século XVIII, verificou-se uma forma de
imigragao dirigida que se chamou ‘os casais’, isto é, as familias que
vieram de Agores ou da Madeira, que se localizaram principalmente
na Amazonia e no Extremo Sul”. “Os casais agorianos enriqueceram
a ocupacao da faixa litoranea do sul do Brasil, e no norte nao sé do
ponto de vista étnico, como também no social e politico. “[...] Sua
localizagao no Extremo Norte e no Extremo Sul teve por objetivo
assegurar o dominio de portugués [...]. (p. 86).”
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Muitos outros elementos poderiam ser colocados sobre
a influéncia que o portugués exerceu no Brasil, mas, devido a
natureza da disciplina, foram colocados aqueles considerados os
essenciais. Como acima destacamos a contribui¢ao do indigena e
negro, a seguir serao apresentadas reflexdes sobre a presenga dos
europeus, principalmente aqueles vindos do leste europeu, que
como colonizadores acabaram por se tornar parte da identidade do
brasileiro.

Como este material se destina para uma populagao
situada no sul do Brasil, local onde essa imigracao se deu mais
intensamente, nao podemos deixar de afirmar a contribuicao dos
alemaes, italianos, poloneses, ucranianos, holandeses, japoneses,
dentre outros, para a formacgao da identidade do brasileiro. O maior
fluxo destas imigragoes foi para os estados do sul como Paranag,
Santa Catarina e Rio Grande do Sul, embora o fluxo migratdrio
tenha atingido outras regides em menor escala como os estados do
Espirito Santo, Maranhao, Pernambuco.

Como principal razao da imigragao para os estados do
sul esta a condicao climatica, que muito se assemelha com o clima
europeu. Outros fatores também colaboraram para que ai se
tfixassem. De acordo com Diegues (1980, p. 127), deve-se considerar
como “[...] causamais direta dessa preferéncia pelaregiao meridional
as condi¢Oes econdmicas e sociais e, especialmente, maior area de
terras inexploradas e menor presenga do trabalho escravo”.

Embora algumas etnias apresentem caracteristicas
semelhantes como a dedicacdo a agricultura e a religiosidade, cada
etnia é portadora de uma cultura, com sua forma de ser, que envolve
comunicagdo, vestimenta, alimentacdo, arquitetura, atividade
laborial, relacao com o trabalho, formas de lazer, relacao familiar

Os imigrantes fugiam da miséria que grassava o territorio
europeu. A imigragao era solucao para fugir das muitas
adversidades da sua terra natal e, como todo ser humano, tinham
ideais, aspiragoes. Para Ferreira (2004, p. 738), “[...] ideal é a sintese
90



~_Educagao e Diversidade Cultural

de tudo a que aspiramos, de toda perfeicao que concebemos, ou
que se pode conceber”. Refere-se a algo que se almeja e se pretende
concretizar. Aspiragao de acordo com o mesmo autor refere-se a
“um desejo ardente”. (p. 146).

O incentivo do Estado brasileiro para vinda destes
imigrantes, principalmente do leste europeu, onde a crise politica e
econdmica estava mais concentrada, aconteceu no periodo em que
se levantavam rumores sobre uma possivel aboli¢cao da escravidao
e mais intensamente apds esta ter ocorrido oficialmente. Enquanto
os negros libertos foram habitar as cidades, realizando trabalhos
na informalidade, aos europeus foram oferecidas condigdes da
propriedade agricola. Diegues (1980) ,referindo-se a contribuigao
dos imigrantes para a economia do Brasil, dentre outros aspectos,
menciona que contribuiram para “[...] atransi¢ao do trabalho escravo
para o livre, através do sistema de parceria, do de assalariado, do
de empreitada e do misto. (p. 135).

De acordo com Diegues (1980), o primeiro nucleo de
colonos estrangeiros, que se fixou no Sul foi de alemaes no estado
do Rio Grande do Sul. “Construiram eles a colonia de Sao Leopoldo
em 1824, [...] um grupo de 26 alemaes, que logo deram comeco
aos trabalhos de agricultura, recebendo posteriormente novos
imigrantes”. (p.128).

Em 1830, a colonia tinha mais de 4 mil pessoas. Para atrair os
alemaes, o governo imperial concedeu terras e auxilios financeiros.
“Os alemaes introduziram logo na colonia o uso do arado, com que
melhor aperfeicoaram a lavra da terra”.  (p. 128).

Os italianos, de acordo com Diégues (1980), imigraram
em 1874 para o Espirito Santo, em Santa Tereza. No Rio Grande do
Sul, os primeiros colonos italianos instalaram-se para processo de
permanéncia construtiva em 1875. Em Sao Paulo, por volta de 1880.

Os poloneses iniciaram a sua imigracao para o Brasil, na
segunda metade do século XIX, de acordo com Diégues (1980) mais
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precisamente no ano de 1878.

Quanto aos ucranianos, de acordo com Gluchowski (2005,
p- 36) “[...] a partir de 1896 a afluéncia dos poloneses comega a
diminuir [...] a imigragao se processa quase que exclusivamente da
Galicia Oriental, [...] sendo a parte principal do elemento migratdrio
constituida de ucranianos, que nesse periodo entram em cena pela
primeira vez”.

No que se refere ao desenvolvimento econdmico, estas
etnias contribuiram enormemente. Foi grande o predominio e ainda
predomina, nas comunidades formadas por alemaes, italianos,
poloneses, ucranianos a pequena propriedade, onde se dedicavam
a agricultura, com fins comerciais e, também a criagao de animais
de pequeno porte como suinos e gado de onde extraiam a carne e o
leite para a sua sobrevivéncia e também para fins comerciais. “[...]
Predominou e ainda predomina nas comunidades teuto-brasileiras,
a pequena propriedade; seu fracionamento se acentua com a
distribuicao de lotes ou a criacao de novas propriedades para filhos
ou recém-emigrados”. (DIEGUES, 1980, p.138). A agricultura como
a atividade principal. Ainda segundo este autor, outra influéncia
significativa no campo econdmico foi o desenvolvimento industrial,
nas areas rurais e, originado das primitivas atividades artesanais.

Para Martins (1989, p.138), referindo-se ao Parana, cita que
“[...] o imigrante alemdo ouvia, sem davida, ‘o chamado da terra’,
mas era o do lote urbano, emoldurado pela paisagem familiar
das ruas, casas, armazéns, depdsitos, igrejas, sociedades, gente”.
Portanto, no contexto paranaense meio urbano era o que mais o
cativava. Mas essa ideia é apresentada de forma diferente quanto ao
Rio Grande do Sul. Neste estado, criaram cooperativas, com vistas
a comercializacao dos seus produtos, tendo a atividade agricola
como seu objetivo principal.

Os italianos, no Rio Grande do Sul, dedicaram-se ao cultivo
da uva e a fabricagao do vinho. Segundo Diegues (1980, p. 134),
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“[...] é de origem italiana o desenvolvimento da industria do vinho
naquele Estado, sendo hoje Caxias, nucleo fundado por milaneses,
um dos maiores centros de producao vinicola”. Para o autor, esta é
a mais importante atividade do italiano no Rio Grande do Sul

Os italianos também se instalaram em Santa Catarina.
Para Diégues (1980), concentraram-se principalmente no vale do

Tubarao e, igualmente se

[...] destacou o italiano na agricultura, baseada
na pequena propriedade e formando pequenas
colonias. Deve-se a eles aintrodugao da vinicultura
e da sericultura. Também o estimulo as culturas
agricolas ja conhecidas e o incentivo a produgao
de banha e de salsicha.” (p. 134).

No Estado de Sao Paulo, o processo foi diferente, “[...] o
italiano iniciou suas atividades na lavoura de café; a principio como
assalariados, meeiros, colonos, muitos imigrantes italianos — e,
sobretudo, seus descendentes - chegaram a proprietarios”. (p.134).

Em outros Estados, de modo geral, os italianos aparecem
ainda “[...] como agricultores, o que nao exclui sua presenca
em profissdes urbanas, participando da vida cotidiana como
comerciantes, socios da indtstria, ou donos de restaurantes, ou
no exercicio de pequenas profissdes, como engraxates, garcons
choferes, sapateiros, carpinteiros etc.”. (p.135).

Na agricultura, dedicavam-se ao cultivo de varios produtos.
Segundo Diegues (1980), tanto os italianos como os alemaes eram
desfavoraveis a monocultura.

Quanto aos poloneses, a exemplo do que faziam no seu pais
de origem, a Polonia, a maioria passou a se dedicar a agricultura.
Martins (1989, p. 272), refere-se as profissdes dos poloneses no
Parana. “[...] Estes sao predominantemente agricultores e apenas as
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filhas mogas tinham o habito de vir empregar-se na cidade, como
domésticas”. Faz a ressalva que, ao longo do século XX, encontram-
se alguns poloneses industriais e comerciantes, esta tiltima categoria
tendendo a crescer, gracas a atragao inevitavel exercida pela vida
urbana. Gluchowski (2005) em sua obra Os poloneses no Brasil,
analisa a influéncia dos poloneses na agricultura, na industria, no
comércio, no artesanato, na literatura, nas artes.

A principal atividade economica era a agro-extrativista.”|[...]
Cultivam o centeio, talvez o tinico produto por eles importado,
ao lado de produtos nacionais como o milho, mate, etc., [...] no
agro-extrativismo: extracao da madeira, colheita de erva-mate,
vinicultura, pecudriaetc.”. (DIEGUES, 1980, p. 144). Sobre o trabalho
na cidade, coloca que normalmente “sao comerciantes, em especial
de comestiveis”. (p. 144).

Deram sua grande contribuicao na agriculturaimplantando
o arado com tra¢ao animal e as carrogas. Para Martins (1989, p. 335),
o modelo polonés de carros era de “[...] quatro rodas, tirados por
dois a quatro cavalos.” Esses carros se constituiram na primeira
rede de transportes do Parana.

De acordo com Diégues (1980, p. 144), a imigracao polonesa
“[...] localizando-se na regidao madeireira do Sul, os poloneses
dedicaram-se a exploracdo agraria e a construgao de casas de
madeira, havendo entre eles excelentes carpinteiros”.

Quanto aos ucranianos, assim como os poloneses, vieram
atraidos pelo sonho da propriedade rural, vendo a possibilidade
de realizar os seus sonhos: adquirir terras e cultiva-las. Também se
dedicaram essencialmente a agricultura.

Entre os emigrantes, outro aspecto que merece ser
destacado é o da religiosidade. Eram predominantemente
adeptos do catolicismo. O diferencial estd entre os alemaes. Por
ser a Alemanha terra onde nasceu o protestantismo, muitos eram
protestantes. Quando emigravam, logo procuravam construir uma
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igreja onde pudessem professar a sua fé. Também era comum virem
acompanhados de um padre e 0 manterem em suas comunidades.
O sacerdote desempenha um importante papel, principalmente
na familia. Muitas das igrejas construidas pelos imigrantes
permanecem até os dias atuais. No estado do Parand, um dos
maiores monumentos dos ucranianos esta no municipio de Mallet,
sul do Estado, na localidade chamada Serra do Tigre, é a Igreja Sao
Miguel Arcanjo, com sua arquitetura tipica, toda em madeira, e que
comemorou o seu centendrio em 2003. Recentemente foi remodelada
e atualmente € patrimonio nacional.

A madeira era um instrumento muito usado na construgao
das casas, igrejas, escolas, etc. sendo uma caracteristica da
arquitetura de algumas etnias que para ca vieram.

Influenciaram também na culindria, pois, até hoje, sdao
consumidos muitos dos pratos trazidos por eles, inclusive existem
restaurantes tipicos das varias etnias.

O artesanato também merece destaque, sao interessantes
as pessankas, ovos pintados, os quais sao utilizados no periodo da
pascoa e os bordados coloridos.

Paralelo a todas as contribui¢des dos imigrantes, para a
construcao da identidade do brasileiro, nao se pode desconsiderar
que os imigrantes que ai chegaram, atraidos pelas promessas das
companhias recrutadores do Brasil, se depararam com muitas
dificuldades. Dentre elas a falta de estradas, terras muitas vezes
pouco férteis, falta de igrejas e escolas para os filhos estudarem,
enfim sem nenhuma infra-estrutura. E ainda a questao do
isolamento. Para Chelmicki, (2010, p. 304), “[...] assim como a floresta
virgem apavora com tenebroso mistério, causando ao mesmo
tempo admiragao pela grandiosidade da natureza selvagem, assim
o sertao aborrece com sua monotonia, deprimindo pela vastidao
inalcancgavel aos seus olhos”.

O distanciamento das familias e comunidades levava a

monotonia e ao desanimo. Nao tinham uma experiéncia com o
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distanciamento. Cada imigrante ou grupo de imigrantes tinham que
lutar sozinhos por seus ideais. “Cada colonia é um mundo proprio,
isolada das atividades das outras, formadas igualmente por seus
patricios”. (p. 21) O fator isolamento dificultava o relacionamento
entre as comunidades.

Embora cada familia ou comunidade vivesse isolada,
carregava normas, valores adquiridos em sua terra natal. Para
Woodward (2009, p. 41), “[...] cada cultura tem suas proprias
e distintivas formas de classificar o mundo. E pela construgao
de sistemas de classificagdo que a cultura nos propicia os meios
pelos quais podemos dar sentido ao mundo social e construir
significados”. Na cultura, estao implicitos os valores, os habitos,
expectativas, costumes que envolvem as formas de vestimenta,
linguagem, alimentacao, religiosidade de um grupo humano. As
diversas etnias vindas para o Brasil possuem as suas caracteristicas,
uma delas é o forte sentimento e pratica religiosa, razao de um padre
sempre estar acompanhando os grupos. O padre era considerado
uma autoridade, na medida em que era o intelectual.

Ao chegarem, procuravam se estabelecer adquirindo terras
para o cultivo. Em seguida, procuravam construir suas casas e as
estradas que possibilitariam a comunicacao e o escoamento dos
produtos. E deliberavam sobre a construgao da capela ou igreja e
procuravam trazer um sacerdote. Préximo passo: deliberar sobre
a alfabetizacao de seus filhos. (WACHOVICZ, 2002). Deliberar
envolvia decidir sobre a constru¢ao da escola que eles mesmos
concretizavam e a contratacao de professor, pois nao havia escolas
publicas disponiveis nas regidoes onde se instalavam.

Acredita-se que, mesmo dentro de condi¢Oes precarias e
enfrentando, muitas dificuldades, os imigrantes aqui chegados
estavam realizando os seus sonhos, quais sejam o de tornarem-se

proprietarios de terras, reunirem-se em comunidade para professar
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a fé e a de instruir os seus filhos; também a liberdade ao poderem
circular livremente. Aspecto que deveria ser gratificante era o
ensino ministrado na lingua de origem assim como as atividades
religiosas. Portanto, se por um lado tinham que arcar com os custos
de construcao das escolas e sua manutengao, por outro lado, eram
beneficiados com o ensino na lingua de sua terra natal, com a qual se
identificavam, ao tempo em que a cultura estava sendo preservada.

Ainda, sobre as dificuldades da imigragao, Todorov (1999)

coloca a seguinte reflexao:

[...] o homem desenraizado, arrancado de
seu meio, de seu pais, sofre em um primeiro
momento: é muito mais agradavel viver entre os
seus. No entanto, ele pode tirar proveito de sua
experiéncia. Aprende a ndo mais confundir o real
com o ideal, nem a cultura com a natureza: nao
¢ porque os individuos se conduzem de forma
diferente que deixam de ser humanos. As vezes
ele fecha-se em um ressentimento, nascido do
desprezo ou da hostilidade dos anfitrides. Mas,
se consegue supera-lo, descobre a curiosidade
e aprende a tolerancia. Sua presenga entre os
“autdctones” exerce por sua vez um efeito
desenraizador, confundindo com seus habitos,
desconcertando com seu comportamento e seus
julgamentos, pode ajudar alguns a engajar-se
nesta mesma visao de desligamento com relagao
ao que vem naturalmente através da interrogacao

e do espanto. (p. 27)

O fato de estar em uma outra terra, sem o dominio da lingua,
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talvez o desconhecimento das leis, etc. deve ser uma experiéncia
inigualavel: por um lado o novo, a esperanca de realizagao de
ideais, aspiragdes, por outro o ressentimento pela hostilidade dos
que aqui estavam, que leva a um aprendizado da tolerancia, enfim
de reconstrugado. Diante destas situagdes pergunta-se: realizaram os
seus ideais, suas aspiragoes? O que viveram teria sido uma utopia?
Para Mannheim apud Kleiman (2011), utopias sao entendidas como
estado de espirito incongruente com um estado de realidade dentro
do qual seinsere. Toda utopia serd sempre irrealizavel parcialmente,
apenas do ponto de vista daquele momento historico.

Um destes ideais seria possibilitar que os filhos tivessem
acesso a educacao.

As escolas surgiram “[..] da necessidade elementar
do colono alfabetizar a sua descendéncia, constituem-se numa
importante etapa no processo de aculturacdo dos imigrantes no
Brasil”. (WACHOWICZ, 2002, p. 15). Distribuidos em coldnias
distantes, ndo havia escolas publicas para todos, razao que os levou
a construirem uma sede social onde pudessem se reunir e instalar
uma escola.

No Estado do Parand, segundo Wachowicz (2002), o Decreto
n® 93 de 11/03/1901, estabelecia com relagdao ao ensino particular:
art. 2° “é inteiramente livre aos particulares e associa¢des o exercicio
do ensino primario, secunddrio e superior;” (p. 39); art.3® “[...] os
estabelecimentos particulares de instrugao so6 estao sujeito a higiene,
moralidade e estatistica.” (p. 39). Existia liberdade na organizagao
das escolas particulares, podiam contratar professores; a exigéncia
era com as questoes de higiene, moralidade e estatistica.

A lei n® 894/1909, no art. 82

[...] élivre aos particulares e associagdes o exercicio
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do ensino primario, secunddrio, profissional
e artistico, em todo o territorio do Estado,
obedecendo as disposicdes dos artigos seguintes:
art. 83 - é obrigatodrio o ensino da lingua nacional
nas escolas, particulares, e nestas como nos
demais estabelecimentos de instrugao de qualquer
natureza, o ensino serd ministrado em lingua
vernacula, exceto quando se tratar de ensino
pratico de linguas estrangeiras”. (WACHOVICZ,
2002, p. 39).

Como o estado nao se interessava pela execugao desta lei,
ela permaneceu esquecida continuando o ensino sujeito ao decreto
estadual n® 93 de 1901. Com o nacionalismo reavivado pela grande
guerra, as autoridades paranaenses criaram, em 1917, o “Codigo
do Ensino”. (p. 40). De acordo com Wachovicz (2002), o cdédigo nao
apresentou inovagoes, apenas permitia auxilio financeiro para as
escolas particulares que ministrassem as aulas na lingua vernacula.

O cumprimento dos decretos nao era observado pelo estado,
até por falta de condicdes estruturais. As escolas até cumpriam,
mas tinham um significativo espago para continuarem ministrando
aulas na lingua do imigrante, para estes o mais significativo é o
ensino ser ministrado na sua propria lingua, na medida em que esta
expressa toda uma visao de mundo.

Na fase da ditadura de Vargas, o imigrante estava na
eminéncia de, diante da obrigagao de assumir umanovaidentidade,
seguindo determinacao do governo ditatorial brasileiro, num
processo de fortalecimento das institui¢des nacionais, mas ao
mesmo tempo, os imigrantes combatem essa imposi¢ao, mantendo,
principalmente em casa a cultura trazida de sua origem.

Devido a precariedade das escolas publicas, tanto em
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recursos humanos como materiais, o periodo de funcionamento das
escolas dos imigrantes foi relativamente longo. Isto contribuiu para
que a cultura fosse preservada por mais tempo.

Ao acima mencionado, foram colocadas reflexdes sobre
os elementos que davam unidade as diversas etnias ou aqueles
elementos que os diferenciavam, no entanto existem outras
peculiaridades, que podem ser exploradas, dependendo dos
estudos que sao desenvolvidos.

Outras etnias, em menor escala, também contribuiram para
a construcao da identidade do povo brasileiro, dentre eles, os sirios,
libaneses, russos, suecos, sui¢os, americanos, espanhois, franceses.

No contextodosestudossobrediversidade cultural, além das
questdes étnicas, os estudos sobre esse tema contemplam questoes
das minorias, dentre elas, os economicamente desfavorecidos,
os portadores de necessidades especiais, as questoes de género;
de modo geral pode-se dizer que esses grupos se encontram em
situacao desfavoravel. No entanto, no contexto deste trabalho,
devido a natureza da ementa, foram contempladas as questoes

étnicas.
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Consideracoes finais

Os estudos sobre os temas apresentados, no decorrer
desta disciplina, objetivam fornecer os aportes tedricos necessarios
para uma melhor compreensao sobre diversidade cultural que
se expressa através das manifestagdes culturais que acontecem
na sociedade e em sala de aula, principalmente ao se considerar
num pais, como Brasil, que é multicultural, formado a partir dos
indigenas, africanos e de varias etnias que para ai se dirigiram a fim
de explorar, povoar e colonizar as terras recém descobertas.

E nesta constelagio de diferentes proveniéncias culturais
que vai se formar o povo brasileiro. Dificil € determinar os elementos
que mais contribuiram para a elaboragao da identidade, diante da
heterogeneidade dos elementos que fazem parte das fontes culturais
que deram origem ao brasileiro. Tratando-se de identidade, a
tendéncia é cada um se remeter a si proprio, respondendo quem
€, o que faz, como se situa em relagao ao outro, considerando que
identidade € marcada por aquilo que nos diferencia dos outros.
Identidade € um conceito em construgao permanente; nao se pode

afirmar que uma identidade tenha adquirido uma forma definitiva
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por ser um conceito que é expressao de diversas fontes culturais e,
que nunca estd pronta, depende das experiéncias do sujeito em sua
vida, que sé se conclui com a sua morte. O pertencimento a uma
identidade esta relacionado ao momento histdrico que o sujeito esta
vivendo.

E inegavel que o processo de redemocratizacao pelo qual
o Brasil passou, os avangos dos estudos no campo da sociologia,
0 avango nas comunicagoes, o surgimento de movimentos sociais,
possibilitaram, que temas que envolvem as questoes culturais, sobre
as minorias étnicas como negros e indigenas, até entao invisiveis
passassem ao menos serem discutidos em diversos espacos sociais,
incluindo ai a escola. Estas situagoes forcaram o delineamento de
politicas publicas que contemplassem principalmente os indigenas
e africanos. Este é o caso da inclusdo dos estudos sobre a Historia da
Africa, dos Africanos, Afro-Descendentes e dos Indigenas incluidos
através da Lei.

Considera-se que a Lei 10.639/2003, ao incluir os estudos
sobre a histdria e cultura afro e indigena nos curriculos escolares
do Ensino Fundamental e Médio, estd oportunizando aos alunos
e professores o aprendizado destes temas e que a aprendizagem
se constitui em requisito para se construir outra visao sobre estas
etnias, qual seja, a de eliminacao de atitudes preconceituosas e,
assim transformar o olhar sobre as relacoes na escola e fora dela
no que se refere as questoes étnico-raciais e outras diferencas. A
inclusao dos estudos afro pode ser considerada um avango, pois um
tema sempre silenciado ao menos passa a ser discutido nas escolas.
O que se questiona sao os efeitos destes estudos na subjetividade
dos alunos para que nao se reforcem mais os preconceitos e as
discriminagoes em relagao aos negros e o poder em relagao aos
brancos.

Considera-se que a forma como a diferenga é vista e, como
o professor a compreende, trabalha e se relaciona com ela interfere
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nas relagoes que se estabelecem em sala de aula.

Também ressalta-se a importante contribui¢cao das demais
etnias que colaboraram na construgao da identidade do povo
brasileiro. Dentre eles os alemaes, italianos, poloneses, ucranianos,
considerados os mais expressivos em termos quantitativos. Outros
que para ai se dirigiram em menor niimero como os holandeses,
japoneses, franceses, ingleses, belgas, suigos, suecos, norte-
americanos também deram a sua colaboracao.

Nesta pluralidade de culturas, em que se estabelece um
confronto entre as diferentes proveniéncias culturais e o dominio
de uma sobre as outras, aquelas que parecem inicialmente
em desaparecimento surgem em pequenas particularidades,
desvendando a resisténcia que exerceram no processo de conflito
com as demais, ou seja, absorvidas pela cultura dominante.

Outra questao importante € a intencao de compreender
0 que sao direitos, quais sao estes direitos assim como a questao
do direito de igualdade em educagao. Por meio dos dados
apresentados, percebe-se que existe uma significativa desigualdade
educacional no Brasil entre brancos e negros, entre brancos e
indigenas, decorrente das condig¢des sociais e econdmicas em que
se encontram essas populagoes. Entre as etnias existe desigualdade
social que gera a desigualdade educacional.

Outros fatores também devem ser levados em conta tais
como as politicas publicas que orientam a pratica pedagogica,
o curriculo proposto, os recursos fisicos, materiais, financeiros
da escola, o conhecimento que o professor possui sobre sua drea
de atuagdo e também os conhecimentos que tem sobre cultura,
diferenca, identidade, diversidade, multiculturalismo, realidade
do aluno, identidade do brasileiro, os direitos sociais, as questoes
raciais, dentre outros, que sdo indispensaveis para uma pratica
pedagogica que contemple a diversidade cultural na sala de aula.

A implementacao da Lei deve se voltar para a alteridade,
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aos direitos do outro, a igualdade de dignidade e oportunidades,
aspectos que os professores precisam considerar para que os
objetivos sejam concretizados. O professor também precisara
aprender. Acredita-se que o primeiro passo para a superagao da
desigualdade social onde a educagao esta inserida € o conhecimento
desta problematica. Professores sao provenientes desta sociedade,
tém os mesmos preconceitos, valores da sociedade global, razao
de necessitar a reflexao sobre o assunto para poder trabalhar
esses temas em sala de aula, sem transmitir os preconceitos que a
sociedade apresenta.

Convém esclarecer que o assunto é vasto e nao se esgota
nas questoes que foram apontadas no decorrer da disciplina. Hoje,
entende-se que o curso de formacao inicial, como o nome esta
dizendo € apenas o inicio. Considera-se o professor um profissional
que estd em processo constante pela busca do conhecimento, numa
sociedade em processos de mudangas permanentes em todos os
campos do conhecimento e nas relagdes sociais, novos desafios sao

colocados constantemente e precisam ser enfrentados.

104



_Educagdo e Diversidade Cultural

Referéencias

ARANHA, M. L. A. Filosofia da educacao. 3.ed., Sao Paulo:
Moderna, 2006.

ARANHA, M. L. de A. e MARTINS, M. H. P. Filosofando.
Introducao a filosofia. 3. ed. revista. Sao Paulo: Moderna, 2003.

BATISTA, T. Parana: viagem a terra dos ucranianos. In: Revista

geografica universal. Janeiro/fevereiro de 1986, n® 134.
BAUMAN, Z. Identidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2005.

BOGO, A. Identidade e luta de classes. 2. ed. Sao Paulo: Expressao
Popular, 2010.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao. Lei 9.394/96.
Brasilia, 2007.

BRASIL. IPEA. Retratodesigualdades http://www.ipea.gov.br/
sites/000/2/destaque/Pesquisa_Retrato_das_Desigualdades.pdf
Acesso em 12-04-2012

CAMARGOL,E. J. de C. Estudo de problemas brasileiros. 2. ed., Sao
Paulo, Atlas, 1978.

CANDAU, V. M. Multiculturalismo e educacdo: desafios para
a pratica pedagogica. In: MOREIRA, A. F. e CANDAU, V. M.
Multiculturalismo: diferencas culturais e pratica pedagodgicas. 2. ed.
Petrépolis, Vozes, 2008.

105

O

PEDAGOGIA



Nelsi Antonia Pabis | Mario de Souza Martins

CARNEIRO, M. A. LDB facil: leitura critico compreensiva: artigo a
artigo. Petrépolis: Vozes, 2010.2010

CHAUI, M. Cultura e democracia: o discurso competente e outras
falas. 8. ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.

CHELMICKI, Z. Imigrantes poloneses no Brasil de 1891. Brasilia:
Senado Federal, 2010.

CONNELL, R. W. Pobreza e educac¢ao. In: GENTILI, P. (org)
Pedagogia da exclusao: o neoliberalismo e a crise da escola publica.
Petropolis: Vozes, 1995.

CURY, C. R. J. Legislacao educacional brasileira. Rio de Janeiro;
DP&A, 2000.

DAMATTA, R. O que faz o brasil, Brasil? Rio de Janeiro: Rocco, 1991

DIEGUES JUNIOR, M. Etnias e culturas no Brasil. Rio de Janeiro:
Biblioteca do Exército, 1980

DUROZOI, G. e ROUSSEL, A. Dicionario de filosofia. Campinas:
Papirus, 1996.

FERREIRA, A. B. de H. Novo diciondrio Aurélio da lingua
portuguesa. 3. ed. Curitiba: Positivo, 2004.

FLEURI, R. M. Politicas da diferenca: para além dos esteredtipos na
pratica educacional. Ed. E Soc. Campinas, vol.27, n®95, p. 495-520,
maio/agosto 2006. Disponivel em<http//www.cades,unicamp.br>

106



~_Educagao e Diversidade Cultural

FREIRE, P. Conscientizac¢do: teoria e pratica dalibertacao: introdugao
ao pensamento de Paulo Freire. 3. ed. Sao Paulo: Moraes, 1980

FERNANDES, F. O negro no mundo dos brancos. Sao Paulo:
Difusao Européia do Livro.

GALACH, G. e ANDRE, M. Brasil processo e integracio. 16. ed.
Sao Paulo: Loyola, 1979.

GIL, G. Cultura sao todos nossos gestos. In: 1* Conferéncia
Nacional de Cultura/ 2005/2006: estado e sociedade construindo
politicas publicas de cultura. Secretaria de Articulac¢ao institucional
do Ministério da Cultura. Brasilia: Ministério da Cultura, 2007.

GLUCHOWSKI, K. Os poloneses no Brasil. Subsidios para o
problema da colonizagao polonesa no Brasil. Trad. Mariano
Kawaka. Porto Alegre: Rodycz & Ordakowski Editores, 2005.

GOMES, N. L. A questao racial na escola: desafios colocados pela
implementacgao da Lei 10639/2003. In: MOREIRA, A. F. ECANDAU,
V. M.(org.) Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas
pedagdgicas. 2.ed. Petrdpolis: Vozes, 2008.

. O Plano Nacional de Educacao e a diversidade: dilemas,
desafios e perspectivas. In: DOURADQO, L. F. Plano Nacional de
Educacao (2011 -2020): avaliagao e perspectiva. Goids: Auténtica,
2011.

GUIMARAES, A. S. A. O acesso dos negros as universidade
publicas. In: SILVA, P. B. G. e SILVERIO, V. R. Educacio e acdes
afirmativas: entre a injustica simbolica e a injustica econdmica.
Brasilia: INEP, 2003.

107

O

PEDAGOGIA



Nelsi Antonia Pabis | Mario de Souza Martins

HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. 11. ed. Rio
de Janeiro: DP&A, 2006.

HASENBALG, C. A. Discriminacdo e desigualdades raciais no
Brasil. Rio de Janeiro: Edic¢oes Graal, 1979.

IAROCHINSKI, U. Saga dos polacos. A Polonia e seus emigrantes
no Brasil. Curitiba: Grafica Mansao, 2000.

JACCOUD, L. Racismo e republica: o branqueamento e a
discriminacao racial no Brasil. In THEODORO, M. (org.) As politicas
publicas e a desigualdade racial no Brasil 120 anos apds a abolicao.
Brasilia: Ipea, 2008.

KOSIK , K. Dialética do concreto. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985.

KLEIMAN, F. Visdes de Utopia: entre Karl Mannheim e Russel
Jacoby.  Disponivel em:  http://criticasocialista.wordpress.
com/.:visoesdeutopiaentrekarlmannheim... Acesso em 05-03-2012.

LAKATOS, E. M. Sociologia geral. 3. ed. Sao Paulo; Atlas, 1979.

MAIA, M. E. A .S. A producao da diferenca e da aprendizagem na
sala de aula. Contrapontos, vol.8, n.1, p.11-26, Itajai, jan/abril 2008.

MAIA.M.E.A.S,CALDEIRA,A.M.S, TOSTAS. deF.P. A produgao
da diferenca e da aprendizagem em sala de aula. Contrapontos,
vol. 8, n.1, p,11-26, Itajai, jan/abril 2008.

MARTINS, W. Um Brasil diferente. Ensaios sobre fenomenos de
aculturagdo no Parana. 2.ed. Sao Paulo: T. A. Queiroz, 1989.

108



Educacao e Diversidade Cultural

MEIRELLES, J, C. D. Garantia dos direitos sociais - missao
impossivel.http://leonardocostadireitossociais.blogspot.com.
br/2012/02/garantia-direitos-sociais-missao.html Acesso em 12-04-
2012

MENDONCA, A. m. A. Estado e direitos sociais no Brasil: entre a
modernidade e o retrocesso. Maceio: Edufal, 2009.

MOREIRA, A. F. e CANDAU, V. M. Educacao escolar e cultura(s):
construindo caminhos. Revista brasileira de educagao. Maio/junho/
jul/ago 2003, p.156 a 158.

PADILHA, P. R. Curriculo intertranscultural: novos itinerarios
para a educagao. Sao Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2004.

PALERMO, A. Os direitos sociais no Brasil. Sintese de uma politica.
Franca:Ed. do Departamento de Servigo Social, 1984.

PASSQOS, J. C. Jovens negros: trajetérias escolares, desigualdades
e racismo. Disponivel em: http://www.anped.org.br/reunioes/29ra/
trabalhos/trabalho/GT21-1846--Res.pdf Acesso em 12-04-2012.

PEREZ GOMEZ, A. I. A cultura escolar na sociedade neoliberal.
Porto Alegre: ARTMED, 2001.

SANTOME, J. T. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In:
Alienigenas em sala de aula: uma introdugao aos estudos culturais
em curriculo. Petropolis: Vozes, 2009.

SILVA, T. T. da Documentos de identidade: uma introducao as
teorias do curriculo. 2.ed., 8 reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
109

PEDAGOGIA



Nelsi Antonia Pabis | Mario de Souza Martins

SILVA, T. T. A producao social da identidade e da diferenca. In:
SILVA, T. T., HALL, S., WOODWARD, K. Identidade e diferenca: a
perspectiva dos estudos culturais. Petropolis: Vozes. 2009.

SILVA, 1. A. A contribui¢ao ucraniana na formac¢ao do Parana.
Umuarama: Akrépolis, v.13, n® 1, jan/mar., 2005.

VELOSO, C. M. da S. Dos direitos sociais na constituicio do
Brasil. http://direitoconstitucionall3.blogspot.com.br/2009/09/dos-
direitos-sociais-na-constituicao-do.html.Acesso em 12-04-2012.

WACHOWICZ, R. C. Historia do Parana. 7. ed., Curitiba, Vicentina,
1995.

. As escolas da colonizacdo polonesa no Brasil. Curitiba:
Champagnat, 2002.

WENCZENOVICZ, T. ]J. Pequeninos poloneses: cotidiano das
criangas polonesas(1920-1960) Xanxere, News Print, 2010.

WOODWARD, K. Identidade e diferenca: uma introducao tedrica

e conceitual. In: identidade e diferenca : a perspectiva dos estudos
culturais. 9. ed. Petrépolis: Vozes, 2009.

110



