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PEDAGOGIA

Apresentacgao

A disciplina de Didatica compoe a grade curricular do Curso de
Pedagogia da UNICENTRO, Campus de Irati, com carga horaria de 68 horas
semanais, desenvolvida no 1° ano. Caracteriza-se como a articuladora das
condicoes de ensino e aprendizagem no processo educativo, constituindo-se

disciplina obrigatdrianos cursos de formacao de professores.

A Didatica configura-se como uma disciplina de carater tedrico-
pratico preocupada com a qualidade do trabalho pedagogico. Portanto,
distingue-se pelo estudo sistematico do processo de aprendizagem e tem
como objeto o ensino, como fendmeno especifico resultante da interagao
professor-aluno. Seu principal objetivo ¢ investir na melhoria da
qualidade do ensino, propondo diretrizes para a organizacdo da acao

pedagdgica, considerando a otimizacao da aprendizagem.

Desta forma, a Didatica busca articular a teoria e a pratica, com a

finalidade de construgao dabase sociopolitica e pedagodgica do ensino.



Anizia Costa Zych

Preocupa-se, portanto, em assegurar uma solida construgao da
integralizagdo dos fundamentos educacionais, sob a visao critica da
realidade contextual, extraindo seus conteudos da pratica social para
garantir a elaboragdo de uma agao eficaz do professor, como suporte a
aprendizagem do aluno.

A formagcao profissional do professor ¢ orientada no sentido de
contribuir com o desenvolvimento das novas geragdes, priorizando a
elevagao do nivel de conhecimento, como compromisso do educador, no
desenvolvimento de ac¢des pedagodgicas capazes de nutrir
satisfatoriamente as questdes do universo educacional.

Todos os educadores encontram-se envolvidos em processos
educativos, na relacdo com elementos hegemonicos e contra-hegemonicos;
interagindo com desafios inesperados, que exigem, além do conhecimento,
grande destreza mental para responder as solicitagdes que desafiam seus
saberes. A partir desta compreensao, a educagao € vista como um processo
construido sob a dtica da reflexao e que o sujeito se constréi no processo
socio-histdrico, num organismo dinamico que, continuamente, se confronta
com questoes inesperadas, envolvendo a problematizagao, a discussao e a
tomada de decisaono decorrer da pratica pedagogica.

O desafio que se apresenta a disciplina de Didatica consiste em
aprofundar reflexivamente a compreensao do processo de ensino,
levando o professor a uma atuagao critica, considerando a possibilidade
de novos posicionamentos, provocados pelos paradigmas emergentes
da pratica social.

A partir deste pressuposto € que o professor realiza seu trabalho,
interagindo com a realidade social, pautado nas possibilidades
intelectuais de seus alunos. E certo que o educador precisa ressignificar
sua intervengao com a reorganizacao de seu trabalho quando se fizer
necessario, considerando o desenvolvimento de procedimentos
metodologicos que permitam, aos alunos, adquirir disciplina intelectual,

assim como assimilar habitos de estudo e compromisso com o saber.
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A medida que busca aprofundar sua compreensio referente a
Didatica, o professor toma consciéncia da relevancia de posicionar-se
junto ao educando, levando-o a valorizar o ensino para que possa se
apropriar efetivamente dos conhecimentos, por meio da aprendizagem
escolar. Assim, sendo orientado pelo professor, podera o aluno
administrar a aplicagdo do resultado da cogni¢ao em seu cotidiano e
melhorar a propria existéncia, estabelecendo relagdes mais significativas
em sua interatividade, adquirindo o necessario encorajamento, a fim de
operacionalizar as mudangas benéficas a sua autorrealizagao.

Diante do exposto, é importante, ao sucesso do aluno, interagir
favoravelmente com o contetido sociocultural do contexto em que se
desenvolve a aprendizagem. Cabe ao professor manter-se atento as reais
exigéncias da classe, estando consciente de suas responsabilidades como
educador, para poder adotar procedimentos que tornem seus alunos mais
ativos, participativos e esclarecidos das questoes relacionadas a educacgao.

Torna-se emergente situar a Didatica como disciplina capaz de
orientar o educador a construir e reconstruir a pratica docente, sob a
revisao dos novos paradigmas educacionais, dando um
redimensionamento ao seu compromisso de formador. Estara voltando
seu interesse para a pratica social, aproximando, por intermédio da
pesquisa, o exercicio da docéncia dos diferentes segmentos da sociedade,
no intuito de buscar as respostas corretas as necessidades fundamentais
da educacdo na atualidade. Certamente, esta sera uma auténtica
oportunidade para que, enquanto pesquisador, possa demonstrar a
capacidade de enfrentar e superar desafios, tendo uma nogao abrangente
darealidade com a qualinterage.

Na perspectiva educacional, a visao e o conhecimento das
dimensdes do mundo exterior tornam-se importantes e necessarias para
que a comunidade escolar possa estabelecer relagdes mais efetivas com a
realidade. Também colabora para que os alunos possam formar suas
ideias adequadamente, no sentido de ampliar suas idiossincrasias,
potencializando suas condi¢des de manifestar o aprimoramento do saber,

do conhecimento e da cidadania.
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A Didatica contemporanea destaca a relevancia da investigacao
pedagogica, cujos saberes, colocados em pratica, sao extraidos de
questdes e desafios que emergem da realidade da sala de aula, da
existéncia do educando, estando baseados em critérios verdadeiros,
vinculados a pratica social. Trata-se, portanto, de uma abordagem
concretizada para definir uma intervencao pedagdgica, capaz de
mudangas reais voltadas a reflexao dos problemas observados no decorrer
do processo pedagogico, como agao educativa.

Comoja é consenso, todas as questdes decorrentes da pratica social
tém reflexo na vida escolar, repercutindo diretamente no processo
educativo. Assim, a integralizacao dos conhecimentos, a compreensao, a
globalizacao da aprendizagem sdo fendmenos que, por suas condi¢des
estruturais e organicas, atuam a partir dos estimulos ambientais,
interferindo nos resultados da aprendizagem.

Portanto, a Didatica explicita sua func¢ao, orientando o professor
nas agoes que se efetivam a partir do relacionamento entre o ensino e a
aprendizagem, para significar a funcionalidade e a eficiéncia do processo.
Desta forma, ela € capaz de operacionalizar a agdo pedagdgica de modo
que a aprendizagem provoque as mudangas necessdrias no
comportamento do educando, tornando-o consciente da relacdo dos
contetidos com a sua vida, com a realidade na qual estd inserido, bem
como com o universo dos conhecimentos acumulados pelahumanidade.

Sendo capaz de se reconhecer-se enquanto sujeito da propria
educagao, indentificando-se como o principal responsavel pela sua
formagao, o aluno também podera descobrir que nao basta apenas reter
informacdes de forma mecéinica e/ou automaticamente. E preciso agir
sobre os fatos, sobre os acontecimentos, para apropriar-se de valores
capazes de fundamentar, sabiamente, sua tomada de decisao.

Segundo Rogers (1997, p.9) “O tinico homem que se educa é aquele
que aprendeu como se adaptar e mudar; que se capacitou de que nenhum
conhecimento é seguro, que nenhum processo de buscar conhecimento
oferece umabase de seguranga."
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Diante do exposto, é possivel acreditar que as ideias s6 avancam a
partir das mudangas introduzidas pela educagao, em relagao a tomada de
consciéncia para a necessidade da educagao continuada, estando o
educando atento aos fatos e a suas exigéncias, optando pela
ressignificagdo de valores, ideais e compromisso de vida. Nessa
perspectiva, o conhecimento, adquirido por meio de uma sequéncia
disciplinada de interagdes, poderd mudar o rumo de sua formagao,
enquanto cidadao capaz de pensar e tomar decisoes inteligentes.

O conhecimento, portanto, refere-se a resposta daquilo que foi
apreendido, ou seja, o educando é que vai elaborando a sua verdade.
Compreende-se, desta forma, que a educagado é o fendmeno em continuo
processo de ressgnificacdo que ocorre em espagos de
estruturacao/reestruturagao do ato pedagogico. Assim, a didatica precisa
aprender a lidar com o novo, com o inesperado, com o imprevisivel, ou seja,
adaptar-se para trabalhar com o inédito, fazendo hdbeis e sdabias
adequagoes.

O trabalho pedagogico remete a um efetivo compromisso com o
homem, com o universo e com a vida, compreendendo ser a educagao
verdadeiro processo de humanizagao. Deste modo, tem como objetivo
descobrir as formas mais adequadas para que os individuos assimilem os
elementos culturais essenciais a sua existéncia. Portanto, cabe-lhe
identificar os elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos, a fim de que se tornem plenificados, enquanto humanos.

Aprofundando estudos em relagdo as controversias da Didatica,
crise e identidade, Silva (1995) explicita sua preocupagao com a pratica
pedagogica em seus diferentes niveis de ensino e, mais especificamente
nos cursos de formagao para professores, com vistas a transformacao da
escola e da sociedade, pois o trabalho educativo constitui-se no ato de
produzir, em cada individuo, a humanidade que ¢é produzida
historicamente pelos homens. Veiga (1991) referencia entre os

pressupostos epistemologicos de uma metodologia de ensino, muito mais

11

PEDAGOGIA



Anizia Costa Zych

que o conhecimento estrutural dos métodos, vinculando a incorporagao
dos conhecimentos as perspectivas sdcio-educacionais, configurando as
possibilidades didaticas as educativas e, estas, ao contexto sociocultural,

como ponto essencial a valora¢ao do contetdo escolar.

Abordagem inicial da disciplina

Com a reestruturacao educacional, contemplando a implantagao
deuma politica daautonomia escolar, a participagao doseducadores, nas
decisdes referentes ao exercicio competente da docéncia, evidencia a
necessidade de uma soélida formagao profissional, considerando as
exigéncias que emergem do contexto social.

Essas exigéncias solicitam um perfil diferenciado do educador
que, uma vez inserido no contexto sdcio-histérico-politico-economico e
cultural, constitui-se no profissional articulador da agdo docente.
Enquanto responsavel pela formagao competente das novas geragoes,
atenta a funcionalidade da educacgao em todos os seus niveis, a escola se
propoe a difusdao do conhecimento, sustentada pela compreensao
histoérica dos processos de formagao humana.

A preocupagao educacional da Didatica, centrada na compreensao
critica da proposta pedagogica, estara interconectada as questoes da pratica
social, num movimento de agao-reflexdo-agao, sendo o professor o principal
intermediador dessas novas configuragoes. Desta forma, devera ele buscar os
fundamentos cientificos, culturais e critico-reflexivos capazes de garantir uma
formagaoadequadaacompreensao darealidade.

Considerando a necessidade de constru¢do de novas praticas
pedagdgicas, a Didatica tem se constituido na disciplina integradora que,
em carater continuo, contribui com uma atuagao especifica, voltada a
educabilidade. A compreensao do trabalho docente, a forma como se
organiza, planeja e conduz o trabalho escolar, traduz o ensejo do exercicio
profissional capaz de contribuir com a ampliacao e o fortalecimento de

atitudes éticas e de conhecimentos.
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Trata-se de uma disciplina tedrico-pratica, que tem como
finalidade buscar o conhecimento da realidade educativa, por meio de
estudo, andlise e reflexao, com a proposigao de melhoria das agdes, para
que o processo de ensino-aprendizagem se efetive de maneira sdlida e
eficientemente. A integracao das fung¢des didaticas torna possivel um
posicionamento sistematico, critico e criativo sobre a realidade do ensino-
aprendizagem, bem como a elaboragao, execugao e avaliagao de projetos e
programas educativos, ndao apenas nas salas de aula, mas também no
espago escolar em toda sua amplitude e, ainda, nos demais ambientes

sociais disponibilizados.
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PEDAGOGIA

Capitulo 1
Os fundamentos da Didatica

1.1 Caracteristicas da Didatica

ADidética preocupa-se com a sistematizagao do saber, objetivando
estabelecer as condigdes necessdrias para atender o movimento de
transformagdes que fundamentam suas relagdes na pratica social,
considerando os modos de producdo, o desenvolvimento humano e a
formacgao individual do educando. Compde uma drea do conhecimento
humano, cujo estudo caracteriza a pluralidade do ato educativo.

Diferentes autores tém-se dedicado aos estudos da Didatica. De
Coménio (1957) a Paulo Freire (1996), encontrou-se em sua trajetoria
pedagogica, uma variedade de circunstancias na organizagao do processo
relacionado as teorias e as praticas pedagogicas. Gasparin (2007) destaca a
grande contribui¢cdo de Coménio no campo pedagogico, com suas ideias
universalmente divulgadas para a constru¢ao de um novo tempo.

A Didatica constitui-se na disciplina integradora dos conhecimentos
tedricos e praticos voltados a formagao profissional do professor, tendo em
vista, a melhoria da qualidade dos resultados das interveng¢des educativas,
distinguindo como seu objeto de estudo, o processo de ensino-

aprendizagem.
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Como mediadora da agdo educativa, a Didatica busca centrar sua
atenc¢do na dimensao humana do trabalho docente, constituindo-se o
centro configurador das intengdes pedagodgicas, sem desconsiderar o
componente efetivo das demais disciplinas, que deve permear toda a
dinamica desse processo. Cabe-lhe a conversdao dos objetivos sdcio-
politicos e pedagogicos do ensino, bem como, a preocupagao com o
estabelecimento de vinculos entre a forma como sao disseminados os
contetdos de ensino e a qualidade das apropriagdes que se efetiam na
aprendizagem, visando o desenvolvimento das capacidades mentais do
aluno em busca de mudangas comportamentais, entendidas como
necessarias a melhoria de sua formacao.

Portanto, compreende-se a Didatica como uma a¢do humana e
humanizadora, basica para a intermediacao do processo de ensino-
aprendizagem, que pode ser compreendida no espaco sdcio-educacional,
como a responsavel por reestruturagoes e aperfeicoamentos equivalentes
aotimizagao do ensino e ao sucesso da aprendizagem.

O fundamento da vida do aluno como sujeito da educacao e
membro da sociedade é que deve inspirar e fundamentar toda a acao da
Didatica. Compreende-se que a mesma interage com as transformagoes
que ocorrem na sociedade, e, se refletem na escola, pela mediagao do
processo educativo, conjugado a interdependéncia entre as institui¢oes.
Desta forma, o contexto da pratica social é que orienta as mudangas
projetadas na escola e que se reorganizam, conforme suas exigéncias, sob
um procedimento dinamico, inter-relacional.

Nesta perspectiva, torna-se imprescindivel que os educadores
nutram a formagao das novas geragoes subsidiando as suas capacidades
intelectuais, estimulando a compreensao critica da realidade, sob um
continuo processo de questionamento e reflexao do movimento que se
observano entorno da instituigao escolar.

As davidas, as preocupagdes na escola sao frequentes e, em sua
maioria, dizem respeito a dificuldades relacionadas a compreensao dos
conteudos das disciplinas. A atengao do professor para equacionar as

incompreensdes do aluno é uma importante maneira de se reverter a
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situacao e evitar que o mesmo acabe desestimulado a enfrentar os
desafios para se dispor a aprender.

Por vezes, o paradigma do conflito permeia as relacdes que se
estabelecem no recinto escolar em geral e na sala de aula, de modo especifico,
caracterizando o fendmeno da interatividade como uma relacdo de
expressivo valor social, tanto para alunos como para professores, razao pela
qual a educagao desempenha um papel relevante na sociedade de modo
geral e, de modo especifico, naformacao do cidadao.

A atividade educativa pressupde a credibilidade na
potencialidade humana, concentrando esforcos para a emancipagao
intelectiva do aluno e estimulando sua capacidade de investir no
desenvolvimento dos proprios talentos. Interage buscando, por meio da
disseminagao dos contetdos, a elevagao da qualidade de vida dos
educandos, sob o aprimoramento das competéncias pessoais, objetivando
aevolucao social, fundamentadana autorreflexao.

Portanto, o processo educativo implica na preservagao e mudanca
sociocultural, desafio que impde sérias reflexdes aos educadores, para rever
suas posturas, no combate a alienacdao cultural, a exclusdo escolar e a
discriminagdo sociocultural. Pode, desta forma, o educador interagir,
operacionalizando a transformagao da sociedade, buscando o ajustamento
dasagoes dos cidadaos aos paradigmas da contemporaneidade.

A Didatica esta intrinsecamente relacionada a interconectividade
das ideias pedagdgicas das relagdes humanas, que fundamentam o
processo educativo que se desenvolve na escola, convalidando os recursos
necessarios a pratica do processo de ensino-aprendizagem. Desta forma, é
por intermédio da agdo docente que o professor deve buscar compreender,
animar e sensibilizar o aluno para apropriar-se do conhecimento.
Intermediando o fendmeno educativo, o professor ainda preconiza
estabelecer mecanismos para desenvolver as condi¢des de relagao
interpessoal, capacitando-o ao enfrentamento das situagdes que o

desafiam em sua cotidianidade.
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A escola configura-se como o espago privilegiado, como
organizagao capaz de promover o desenvolvimento humano, a melhoria
da qualidade de vida e o sentido de agregagao e pertencimento
sociocultural do aluno, tornando-o capaz de intervir no contexto, como
cidaddo atuante e apto a operar mudangas. A partir desta concepgao,
compete a Didatica orientar os encaminhamentos do processo educativo, no
sentido de desencadear um didlogo formador entre o aluno e o
conhecimento, mediado pelo professor, abrindo espago para que o aluno
possa desempenhar sua fung¢ao educativa, analisando o sentido e/ou fungao
que a escola deve exercer na sociedade contemporanea, enfrentando os

desafios que necessita superar para assegurar a propria autonomia.

1.2 Concepgoes historicas e contemporineas da Didatica

A Didatica é um ramo da Pedagogia, € uma disciplina voltada as
questdes do ensino e da aprendizagem, preocupa-se em tornar a acao do
professor mais consciente e eficiente possivel, a0 mesmo tempo em que
busca intervir de forma interessante, proporcionando proveitosas
experiéncias educacionais aos alunos, com o objetivo de que estes possam
adquirir a competéncia para aprender a aprender.

O termo Didatica origina-se do vocadbulo grego, didaktiké, que
etimologicamente quer dizer: a arte de ensinar. O termo foi empregado,
pela primeira vez, em 1690, por Wolfgang Ratke Ratichius (1571-1635), em
seu livro Aphorismi didactici precipui (Principais aforismas diddticos).
Entretanto, o termo foi consagrado por Joao Amds Comenius (1592-1670),
em sua obra Diddtica Magna, publicadaem 1657.

A Diddtica Magna ou a Grande Diddtica contém as teorias
educacionais de Comenius, que faz uma tentativa de criar a ciéncia da
educacao. Ele foi pioneiro na aplicacdo de métodos que despertassem e
ampliassem a experiéncia do cotidiano, elevando o interesse do aluno.
Pela repercussao de suas ideias, Comenius € considerado o pai da

Didatica, ele foi o primeiro educador a formular a ideia da difusao dos
18
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conhecimentos a todos e a criar principios e regras do ensino, que se
tornam presentes na educacao contemporanea.

Inicialmente, a Didética foi entendida como a arte de ensinar e, por
este motivo, esteve relacionada ao jeito de ensinar, a intui¢ao do professor.
Mais tarde, passou a ser conceituada como ciéncia e arte de ensinar,
preocupando-se em realizar pesquisas visando encontrar melhores formas
de ensinar. Portanto, € ciéncia enquanto pesquisa e experimenta novas
técnicas de ensino. E representada pelo conjunto de técnicas, por meio das
quais se realiza o ensino. Em sentido pratico, ela retine e coordena todos os
resultados das ciéncias pedagdgicas, a fim de tornar este mesmo ensino
mais eficiente, uma vez que além de se preocupar com o que vai ser ensinado,
preocupa-seainda com omodo como vaiser ensinado.

A evolugdo das  concepgdes historicas apontam para a
controvertida nogao do conceito da Didatica, conforme as tendéncias ou o
prisma do momento. A questao desta relatividade conceitual deve-se, em
parte, as ligacdes com as diferentes ciéncias. Tornando-se alvo de criticas
e acerbadas discussdes, muitas indagagoes surgiram em relagao a Didatica
enquanto disciplina.

A autonomia da Diddtica, abrangendo um campo de estudo
determinado, preocupa-se com a valorizagdo do professor enquanto
orientador do processo de ensino. O aluno passa a ser visto como ser
concreto, que traz consigo um saber proprio, que deve ser valorizado no bojo
da Pedagogia critica. Portanto, a Didatica interfere na formagao docente, na
constru¢dao do processo de conhecimento do professor e na
operacionalizac¢do de sua pratica educativa. A Didatica, desta forma, marcaa
trajetdria pessoal e profissional do professor-educador, iluminando sua acao
antes, durante e apds a sua pratica pedagogica. Surgem entdao novos
encaminhamentos em direcdo a uma Didatica mais contextualizada e
socialmente comprometida com a formacao do professor, enquanto
profissional responsavel pela formagao dasnovas geragoes.

Na sequéncia, serao destacadas as fungoes da Didatica, pois,
conforme seu objeto de estudo, caracteriza-se em: Didatica geral e

Didatica especial.
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1.2.1 ADidéatica geral

Estabelece uma teoria fundamental do ensino, examinando-lhe
criticamente os diferentes métodos e procedimentos. Estuda as questoes
intrinsecas relacionadas ao ensino-aprendizagem, de maneira geral, a fim
de indicar procedimentos aplicdveis a todas as disciplinas, para tornar o
ensino mais eficiente. Destina-se aos estudos dos aspectos de ensino
validos para a orientagdo de todas as disciplinas, de forma ampla e
abrangente, congregando as finalidades da pratica pedagogica das

disciplinas em ambito geral.

1.2.2 ADidatica especial

Fundamenta-se em analisar a fun¢do e os objetivos de cada
disciplina, considerando suas particularidades. Destina-se ao estudo e
orientacdo especialmente relacionados ao ensino das diversas areas de
conhecimento, estudo ou disciplinas, ainda, aplica os principios gerais da
Didatica geral no campo especifico dos diferentes setores do ensino. A
seguir, vai considerando suas mintcias e especificidades, que variam de
disciplina para disciplina, orientando quanto a selegao e organizagao dos
conteudos, a distribuicdo de temas a serem trabalhados em cada aula,
buscando a maneira mais apropriada para enuncia-los, indicando os
recursos a serem utilizados, entre outros.

A partir do exposto, pode, portanto, a Didatica ser compreendida
em dois sentidos:

Sentido amplo: preocupa-se com os procedimentos que levam o
educando a aprender o que é proposto, sem preocupar-se com as suas
condigbes, ou seja, mantém-se alheia as conotagdes sdcio-morais da
aprendizagem do educando.

Sentido pedagogico: apresenta compromisso com o aspecto socio-
moral da aprendizagem do educando, visando a formacao de cidadaos
conscientes e responsaveis.
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Desta forma, trata-se de uma disciplina preocupada em orientar a
aprendizagem do educando, levando-o a atingir um estado de
maturidade, que lhe permita atuar de modo digno, como cidadao

consciente e profissional comprometido.

1.2.3 Objeto e objetivos da Didatica

O objeto da Didatica é o ensino, a acao educativa. Caracteriza-se
pelo fato de prover circunstancias para que o educando aprenda e
aproprie-se do conhecimento, adquira hdbitos, habilidades, convicgoes e
atitudes para desenvolver suas capacidades de modo consciente,
podendo transformar a realidade.

Os objetivos da Didatica convergem para possibilitar a efetivagao
do conceito da educagdo, em seus aspectos gerais ou particulares,
mediatos ou imediatos, sob critérios claramente definidos. Sua
preocupacao com o ato educativo é no sentido de possibilitar a assimilagao
dindmica, consciente e significativa dos conhecimentos.

Assim, o campo de investigagao da Didatica moderna é delimitado

pelos sujeitos da praxis educativa:

O professor ¢é o que educa.
O educando é quem se educa.
O método é como se educa.

A Didatica, portanto, procura responder as inquietagdes que
emergem das interagdes pedagogicas, considerando o contexto escolar, a
natureza do trabalho educativo, a atuagao do professor e a participagao do
aluno como sujeito-historico-social da aprendizagem.

Na dimensao de tal realidade, a escola justifica os objetivos e as
finalidades de seu trabalho, distinguindo-se como instituicao
impulsionada por objetivos definidos em sua proposta educativa, visando

o ensino de qualidade; considerando a relevancia de sua intermediagao na
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acao pedagogica, pois o que caracteriza a principal fun¢ao da escola é a
dimensdao pedagogica, com énfase no ato de bem ensinar e com a

perspectiva da elevagao dosniveis de aprendizagem.

1.3 A Diddtica e as metodologias

A didatica tem provocado discussdes em torno de seus
pressupostos, sua autonomia e seu campo de atuagao. Sob o enfoque de
uma abordagem interdisciplinar, como as demais ciéncias, a Didatica
passou a ser reconhecida sob a atribui¢ao de novos critérios. A exigéncia
partia da ideia de funcionalidade, ou seja, a Didatica passou a ser
justificada pelo seu sentido pragmatico. Como consequéncia, acentuou-se
a atencao ao fendmeno educativo de forma geral, em carater
interdisciplinar, a0 mesmo tempo em que se reconhecia a necessidade de
aprofundamento dos conhecimentos especificos.

A partir do exposto, a existéncia da Didatica passou a ser vista pelo
seu carater pratico, em relacdo ao grau de sua a¢do, o que levou ao seu
reconhecimento em especial. Sendo o professor a autoridade responsavel
por encaminhamentos didatico-pedagdgicos que favorecam o trabalho
escolar, deve ser capaz de organizar sistematicamente a agao docente e
desenvolver atividades conjugadas ao processo de ensino-aprendizagem,
com a utilizagdo de procedimentos correspondentes aos objetivos e
finalidades da sua proposta.

A metodologia utilizada pelo professor baseia-se na organizacao
de recursos didaticos que devem apresentar-se num plano ordenado, a ser
seguido pelo professor no decorrer do processo de ensino.

Ao escolher sua metodologia, o professor deve voltar-se para
aquela que presume tenha compromisso com o aluno, estando
fundamentada na proposta da melhoria da qualidade da educacao. E,
ainda, aquela que se preocupe com a emancipagao das aptiddes e talentos
dos educandos, oportunizando a realizagao de sua capacidade em toda
plenitude de suas possibilidades cognitivas, afetivas e psicomotoras.
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Um método s6 é bom quando é bom para ambos os fendmenos: o
ensino e a aprendizagem. Portanto, professor e aluno devem ser
contemplados com benéficos resultados. Selecionar um método implica
num esforgo para conhecer antes a natureza de seus alunos, observando as
tendéncias de cada um deles, considerando suas caracteristicas de
aprendentes que precisam adquirir o conhecimento.

Para bem educar, além de bons métodos, € preciso paixao, ou seja,
obter prazer pela difusao cultural, pelo progresso das pessoas, aspirando a
elevacdo de suas expectativas. O gosto pela producgao e difusdao de
conhecimentos permite ao professor a identificacao dos talentos dos seus
educandos e, tendo a visibilidade do seu potencial, podera o aluno investir
na valorizacao de seus prodigios individuais e de suas conquistas sociais,
considerando o desenvolvimento integral de seus talentos, como valor
imprescindivel a construgao de sua cidadania.

Trata-se, pois, de uma busca continua para intensificar a¢des
capazes de responder as reais necessidades dos alunos, respeitando seus
interesses e motivagdes, com o objetivo de ajustar a agdo educacional a
realidades sociais concretas que se modificam muito rapidamente,
exigindo mudangas estruturais no contexto educacional.

O desenvolvimento de praticas metodoldgicas adequadas podera
favorecer o interesse e o envolvimento do aluno, contribuindo com o
processo de aquisi¢ao e assimilagdo do conhecimento. Assim sendo, a
partir de estratégias bem articuladas é que a proposta educacional da agao
pedagogica podera favorecer a apropriacao das finalidades sociais e
pedagogicas da escola pelo educando, gerando a compreensao efetiva das
relagoes que se estabelecem no contexto social.

A esse respeito, Saviani (1991) ressalta que compreender a
realidade implica aprofundar a visao de mundo, ultrapassar as aparéncias
para captar o que ndo ¢é visivel de imediato, assumindo uma posicao
critica, com a percepgao dos determinantes basicos do funcionamento da
sociedade. Torna-se fundamental que no aluno seja desenvolvida a
capacidade de fazer associagao, estabelecer as relagdes entre diferentes

saberes e linguagens que se articulam no universo da multiculturalidade.
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A Didatica e as metodologias especificas formam uma unidade,
cabendo a Didatica, de forma abrangente, tratar a teoria geral do ensino
que, conjugada as metodologias especificas, tem como fungao ocupar-se
com os métodos e contedos adequados a cada disciplina em particular.
Desta forma, os métodos estao vinculados aos objetivos da proposta
educativa, considerando os contetidos que serao desenvolvidos, exigindo,
por esta razao, a adequacao das formas organizativas, bem como dos
procedimentos do ensino.

Conforme Libaneo (1994), pode-se atribuir a Didatica fung¢des
peculiares ao trabalho especifico da agao pedagdgica, uma vez que a
disciplina preocupa-se com tal organizacao. De acordo com a

constatacgao do autor,

Didatica descreve e explicita os nexos, relagdes e
ligacdes entre ensino e aprendizagem; investiga os
fatores co-determinantes desses processos; indica
principios, condi¢des e meios de diregao do ensino,
tendo em vista a aprendizagem, que sdo comuns ao
ensino das diferentes disciplinas de contetidos
especificos. (LIBANEO, 1994 p-28).

Compreende-se, portanto, que o objetivo da escola é fazer com que
o aluno aprenda que é pela agaio humana que se estabelecem as mudangas,
e para que a transformacao se efetive sao necessdrias as interferéncias
metodologicas, que emergem partir da reflexao e agao sobre a realidade
educacional e a atividade pratica do homem, vinculadas aos fatos do
cotidiano. A metodologia constitui-se, portanto, na dinamica que se
desenvolve a partir dos objetivos, distinguindo os procedimentos e a
escolha dos encaminhamentos adequados ao processo de ensino-
aprendizagem, tendo em vista uma atuagdo mais segura e ajustada ao
éxito daescolaridade.

O autor enfatiza que: “A diregao do processo de ensino requer,
portanto, o conhecimento de principios e diretrizes, métodos,
procedimentos e outras formas organizativas.” (LIBANEO, 1994, p-150).
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O professor age intencionalmente ao organizar e orientar o
processo de ensino-aprendizagem. A decisao das agdes na escolha das
atividades e sequéncia adotadas ao dirigir os procedimentos aceitos como
mais satisfatorios, compdem o método de ensino. Desta forma, por
corresponder as exigéncias dos objetivos, em relagdo aos contetidos
especificos, os métodos de ensino constituem-se componentes do
planejamento de ensino.

Os métodos de ensino ativam a assimilagdo consciente do
conhecimento. O desenvolvimento do processo de ensino e seus
resultados sao indicadores de operacionalizacdo das capacidades
cognoscitivas e formativas do educando; implicam na organizacao
sequencial das atividades do aluno, orientado pelo professor, mediante a
acao interdependente do ensino e da aprendizagem.

O método de ensino, portanto, corresponde a uma agao integrada,
com formas, modos, recursos e procedimentos de ensino articulados,

tendo em vista a adequacao consciente dos conhecimentos.
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Capitulo 2
Educacao, ensino e

aprendizagem

Nao é possivel compreender o processo educacional
desvinculado da constituicao politica vigente, pois, conforme Demo
(2000), ensino e aprendizagem representam um processo que estd
sempre presente, de forma direta ou indireta, no relacionamento
humano. O eixo do processo é a relacdao interpessoal que conduz a
aprendizagem a uma perspectiva subjetiva, individual e efetiva,
fundamentada na qualidade politica, além de contar com o dominio das
habilidades pedagogicas que envolve as metodologias.

Portanto, a aprendizagem e o ensino formam uma unidade e,
apesar de serem interdependentes, nao sdo atividades que se confundem
uma com a outra. A educagao intermediada pelo docente é a atividade que
da unidade ao bindmio ensino-aprendizagem, por meio do processo de
mediagao e assimilagao ativa do conhecimento, conjugando a interagao

dindmica, darelagao cognitiva entre o aluno e os contetidos disciplinares.
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O aluno que ¢é predisposto a aprender participa da aula
atentamente, interage com o professor e prossegue em busca do objeto de
seu interesse: tende, portanto, a investir na construgao do
autoconhecimento. O professor, como educador, tem uma visao
diferenciada. Ao defender uma ideia, esta conscio de que podem existir
posicoes contrdrias e/ou diferentes das suas; a partir deste embate, novas
concepgoes podem aflorar.

Certamente, o dialogo entre docente e discentes constitui-se numa
oportunidade impar para suscitar reflexdes em torno do saber. E preciso
explorar este aspecto, dar oportunidade ao aluno para opinar, para
participar ativamente. Desta maneira, podendo expressar-se e
aprendendo a trabalhar com a reflexao, estara ele construindo sua visao
critica, enquanto desenvolve suaautonomiaintelectual.

Tanto para o professor como para o aluno, o momento da aula é
significativo; tem uma vitalidade especial para a organizacao do
pensamento, buscando concretizar a apropriagio do conhecimento,
explorando diferentes fontes bibliograficas, tornando o contetido mais
proximo de sua realidade e tornando a sintese do professor mais acessivel
a compreensao e ao dominio dos novos saberes, na investigativa atuagao
na praticasocial.

Compreende-se, portanto, que o ensino nao é um processo de
transmissao e reprodugdo, mas um processo de criatividade
emancipatoria, o que implica em aprender a criar, a compreender a
necessidade da autocritica, da reflexao e da busca de condi¢des para
poder agir autonomamente.

A realidade imediata é muito importante, pelos vinculos que
estabelece com o conteido de ensino, fortalecendo suas relacdes e
habilitando os educandos ao discernimento. Traduz a leitura de vida do
aluno, mas isto representa apenas uma parte da construcao de
significados para a teoria, uma vez que a teoria € insuficiente para alterar a
prética e/ou a realidade. E preciso levar o aluno a agir reflexivamente,
ponderando as diferentes argumentagoes. Os pontos determinantes das
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acdes construidas na pratica social é que conduzem o aluno a elaboracao
de uma estrutura tedrica. Assim sendo, nao se torna possivel construir a
estrutura tedrica sem o debate tao necessario, a emancipacao das ideias e
do pensamento.

Portanto, a interacao pedagogica constitui-se no processo
revitalizador do fenomeno educativo. A qualidade da intervencao
praticada pelo professor reflete nos resultados da aprendizagem e na
formacao do educando. Uma vez assimilado o conhecimento, o educando
precisa ser capaz de transforma-lo em contetido, que revertera no exercicio
de sua cidadania, funcionando como instrumento potencializador de sua
sustentabilidade na pratica social.

A partir do exposto, compreende-se que a Didatica contribui com
a formagao do professor, constituindo-se como base para a melhoria da
qualidade do ensino, estreitando os vinculos interacionais no contexto da
educacao escolar. Dai a importancia da escola, para que na reflexao
coletiva os alunos encaminhem-se para o dominio do conhecimento, sob
um processo organizado de aprendizagem. A aprendizagem também ¢é
uma forma pela qual o conhecimento humano pode manifestar-se. Assim
como o conhecimento, ela nao se produz repentinamente, nem por acaso.
Apenas se produz com base na versao ldgica da verdade. Resulta do
movimento que emerge da intermediacao dialética da andlise e sintese.

Segundo Gamboa (2007, p.108):

[...] Superar a dicotomia epistemoldgica, procurando a
sintese entre os elementos conflitantes. [...] como um
consenso intersubjetivo e como a possibilidade de
construir (construtivismo) diversas sinteses dentro de um
continuum entre os polos apontados [...] equilibrio entre
as polarizagdes sujeito-objeto, quantidade-qualidade,
explicacao-compreensao, registro controlado dos dados-
interpretacao etc. Uma outra forma de entender a sintese
refere-se a superagao de niveis de um mesmo processo em
que é admitida a contradi¢do entre os opostos e a
passagem de um para o outro. Na dinamica dessa
passagem, as caracteristicas quantitativas tornam-se
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qualitativas e vice-versa, constituindo-se no processo da
producao do conhecimento em categorias inseparaveis,
embora opostas.

Desta forma, é possivel afirmar que o conhecimento é também
fruto do movimento dialético, uma vez que parte da compreensao de um
determinado fendmeno. Podera o professor apresentar uma tese ao aluno,
ou seja, uma ideia e, a seguir, tentara negar essa tese ou ideia, ou seja,
procurard contradizé-la, argumentativamente, orientando-o a pensar por
contradi¢do. Assim, serd possivel que conjuntamente se obtenha a sintese
do que fora analisado, adquirindo, desta forma, uma nova ideia,
observando que o movimento dialético possui dois sentidos, ou seja, atua
em duas dire¢des, como segue:

Do empirico ao abstrato — representa o momento indutivo, sob o
esparsamento e fragmentacdo das ideias. De inicio, este empirismo
destaca o caos, com a visualizagao de uma situagao pouco organizada, que
parece ndo ter sentido ou significado, exigindo esfor¢o para captagao da
realidade aparente.

Exemplo: observando a realidade da sala de aula, parece que tal
cendrio nao tem significado algum, pela caracteristica contextual que
expressa. Entretanto, o contexto s6 adquire sentido a partir do momento
em que se efetua a sintese e a analise das relagdes que ai se estabelecem, ou
seja, a partir da apreensao da visao geral, passa-se a observar cada detalhe
que emerge das interagdes que fluem no e do ambiente, bem como as
articulacoes que dai se desprendem. Este abstrato caracteriza a sintese das
multirrelagdes que se constroem para a analise.

Da apreensao da realidade para a concretizagao - Num segundo
momento, o movimento parte das categorias simples para um todo
articulado, quando se estabelece o ponto de ligagao entre o discurso e o
fato real, distinguindo o ponto de ligagao entre o discurso e a realidade
concreta. O que estd sendo dito, ja existe, portanto, o percurso decorre das
categorias simples para um todo articulado. Na dialética, a indugado e a

30



Didatica

dedugao nao sao excludentes, elas interagem. Os dois processos sao
utilizados de forma articulada e simultaneamente, formando uma cadeia
elaborativa dasideias.

A aprendizagem escolar é um processo planejado, intencional e
dirigido pela atividade de ensino que difere da aprendizagem ocasional e
espontanea. A atividade cognoscitiva do aluno é a base e fundamento do
ensino, enquanto o processo de assimilagao e construgao do conhecimento
é resultante de reflexao proporcionada pela percepcao pratico-sensorial e
pelas agOes mentais que caracterizam o pensamento, o poder de criacao e
um dos instrumentos essenciais da criacao é a pesquisa.

Conforme Melo e Urbanetz (2009, p. 127):

[...] apesar de o professor nao ser o protagonista da
acdo pedagodgica, o seu papel como mediador,
animador ou mesmo lider da atividade em classe nao é
dispensado. Cabe a ele planejar a atividade em todos os
detalhes, para que os académicos saibam que estdo
participando de algo com um objetivo a ser alcangado e
em relagdo ao qual serdo avaliados. E mais, que o
planejamento leve em conta o sentido que o trabalho
deve ter para o desenvolvimento profissional dos
académicos, no interior da disciplina ministrada e no
curso no qual esta inserido. Todos os passos da
atividade devem ser socializados antes do inicio, para
que todos os participantes possam ter clareza dos
passos a serem dados.

Na aprendizagem escolar hg, ainda, influéncia de fatores afetivos
e sociais. Isso ocorre tanto na motivagao para o estudo, como em relagao
aos aspectos que afetam as relagdes entre professor-aluno, envolvendo
também os que interferem nas disposi¢des emocionais dos educandos,
para enfrentar as tarefas escolares. Ainda, ha os que contribuem ou
dificultam a formacdo de atitudes positivas do pensamento dos alunos
frente as suas capacidades superiores, bem como diante dos desafios e

situagoes darealidade do processo de ensino e aprendizagem.
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A atividade escolar, como articuladora do conhecimento
sistematizado, vincula-se também a motivacdo e interesse dos alunos,
aspectos que se constituem indicadores dos objetivos almejados,
agucando o fortalecimento do desempenho das realizagdes positivas.
Como a aprendizagem escolar é gradativa, isto implica que se dé uma
organizagao logica e psicoldgica a cada contetdo do ensino.

A organizagao ldgica da aprendizagem abrange uma sequéncia
progressiva de conceitos, ideias e habilidades. A organizagao psicoldgica
compreende a adequacdo ao nivel de desenvolvimento fisico e mental que,
por sua vez, é condicionado pelas caracteristicas socio culturais dos alunos.

Conforme o ja exposto, a aprendizagem escolar tem um vinculo
direto com o meio social que circunscreve nao apenas as condigoes de vida
das criangas, como também a sua relagdo com a escola e o estudo, sua
percepgao e compreensao das matérias. A experiéncia social das criangas
também interfere na consolidacdo dos conhecimentos escolares,
estabelecendo novos vinculos, podendo considerar-se, como exemplo, a
linguagem do aluno em confronto com a linguagem do professor. Portanto, a
qualidade dos contatos que se efetivam pela crianga tem profunda
repercussao, tanto em seu desempenho individual como em sua realidade
histdrico-cultural, favorecendo ou prejudicando seu desenvolvimento.

Diante de tais circunstancias, torna-se importante refletir sobre a
questdao da Didética, no sentido de poder favorecer o desempenho do
professor, articulando formas diferenciadas e mais ajustadas as
especificidades do alunado com o qual interage, tendo clareza dos
aspectos da realidade que justificam sua atuagao, como por exemplo: Qual
¢ a fungao da educacdo em relagdo a sociedade? Qual é o perfil do homem
que se almeja formar?

Considerando as expectativas e aspiragOes, quer seja do cidadao
em seu aspecto individual, quer seja da humanidade em sua abrangéncia
social, relacionada a educacdo, espera-se que em sua funcao, a escola
certamente, contando com a contribuigao da Didatica, em apoio as demais
disciplinas, oportunize a todos os alunos: criangas, jovens, adolescentes e

adultos, um desenvolvimento integral e dindmico.
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Aeducacao é um bem com o qual todos podemos contar, uma vez
que se constitui no auténtico instrumento, capaz de intermediar agoes
transformadoras da existéncia humana; busca desenvolver o ser humano
em toda sua plenitude, procurando solucionar, de forma adequada, os
problemas que se apresentam, orientando os alunos para aprender a
pensar. As inquietagdes oriundas da dinamica escolar exigem do professor
uma constante revitalizagdo dos conhecimentos e paradigmas
epistemoldgicos, no confronto com o dinamismo da realidade social. O
aluno, auxiliado pelo professor, no processo de aquisicao do
conhecimento vai apresentando tanto mudangas cognitivas, como afetivas
e acontecem, ainda, alteragoes de diferentes ordens, que configuram o
processo de aprender.

Segundo Bordenave (1977, p. 25),

Nesse sentido, deduz-se que a aprendizagem é um
processo integrado no qual toda a pessoa (intelecto,
afetividade, sistema muscular ) se mobiliza de maneira
organica. Em outras palavras, a aprendizagem é um
processo qualitativo, pelo qual a pessoa fica melhor
preparada paranovas aprendizagens. Nao se trata, pois,
de um aumento quantitativo de conhecimentos mas de
uma estrutura da inteligéncia da pessoa.

A compreensdao do processo de ensino-aprendizagem ¢
fundamental para o professor; torna-se um requisito profissional da maior
importancia, considerando a distingao de ambas as fun¢des, uma vez que
aprender e ensinar sao duas tarefas com fun¢des bem determinadas. Bem
sabemos que € impossivel alguém aprender por outro e aprender
constitui-se na tarefa destinada ao aluno, seu agente essencial. Porém, isso
ndo exime o professor da necessidade de procurar compreender
adequadamente o processo de aprendizagem, apropriando-se dos seus
significados, para poder melhor auxiliar e orientar seus alunos.

Quem ensina é o professor, razao pela qual, ao apreender o

movimento da aquisi¢do da aprendizagem, poderd o mesmo interagir com
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maior seguranga no processo de ensino, com maiores perspectivas de

crescimento do ser humano, reconhecendoareal amplitude da prépriaagao.
2.1 Processos e recursos de ensino

2.1.1 Processos de ensino

O processo de ensino caracteriza-se pela agao consciente entre
professor e aluno, objetivando o desenvolvimento e a transformacao das
capacidades cognitivas do aluno em relacao a aquisicao do conhecimento
esuaaplicagdonarealidade da pratica social.

Para Perrenoud (2000a, p.71) “Ensinar é, portanto, reforcar a
decisao de aprender, sem agir como se ela estivesse tomada de uma vez
por todas. E nao encerrar o aluno em uma concepgio do ser sensato e
responsavel, que nao convém nem mesmo a maior parte dos adultos.”

O autor, anteriormente citado, destaca em sua obra as razdes que
levam o educando ao prazer de aprender e ao desejo de aprender,
ressaltando o compromisso da escola em manté-lo interessado por meio
de um trabalho voltado a construgao ativa, duradoura e pessoal dos
conhecimentos. Sugere, ainda, que o professor proponha desafios
intelectuais aos alunos. Propde também a apresenta¢ao de problemas com
situagOes abertas, estimulantes, interessantes, valendo-se de atividades
ludicas, encaminhando o aluno do desejo de saber a decisao de aprender.

Diante disso, compete ao professor auxiliar o educando em sua
trajetoria de aprendizagem, a fim de que os problemas que o desafiam nao
se constituam empecilhos a apropriacao do conhecimento, que decorre
das interagdes que se efetivam no processo, principalmente por meio dos
vinculos interpessoais. Portanto, o processo de ensino nada mais
representa do que o proprio ato didatico, e as atividades que ele
caracteriza constituem o ensino e a aprendizagem como fendmenos
interdependentes, em que as unidades escolares se intercalam num
processo ordenado de interagdes, obedecendo a uma sequéncia
estruturada de agoes para serem desenvolvidas e que constituem as aulas.
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E interessante destacar o carater irrepetivel do processo de ensino.
Cada aula representa uma nova construgao pedagogica. Mesmo que o
assunto se repita, o trabalho assume diferentes conotagdes. Os
encaminhamentos se renovam num contexto também diferenciado,
introduzindo fatos e interferéncias de multiplos aspectos. Assim, o ato
pedagogico apresenta-se como um fendmeno renovado. As atividades
podem ter diferentes significados, porém sem desviar o valor
propedéutico e pedagogico, que expressam formas de trabalho escolar
diversas, ou seja, configuram rela¢des sociais diferenciadas.

O ensino supera a simples transmissdao de conhecimentos,
compreende a interatividade consciente das proéprias energias
intelectuais manifestadas pelo aluno sob um processo integrador,
voltado as a¢des do professor.

Toda aprendizagem precisa ser embasada em um bom
relacionamento entre os elementos que participam de suas agdes, para
atender ao principio da integralizagdo do processo, pois o aluno aprende
numa atitude de relacionamento, no estabelecimento das interagdes que se
efetivam. Portanto, é engano supor que o aluno aprende apenas com o
professor ou no isolamento. Ele aprende na interatividade do contexto
escolar, nos diferentes espacos da institui¢ao educativa.

A frequéncia e participagao do aluno na escola é uma significativa
oportunidade para ele poder abstrair ou fulcrar, com sua atengao
presencial, as configuragdes das representagdes educacionais que
permeiam o movimento da teia das relagdes no contexto. Assim, o aluno, o
professor, os colegas de turma, bem como os demais colegas, professores
diferentes do seu, demais profissionais da equipe pedagdgica e todos os
funciondrios da escola, formam o grande contingente educativo, e toda
esta multirrelacdo contribui tanto para um processo de aprendizagem,
bem como para o estabelecimento de mudangas.

O processo de ensino &, pois, abrangente e ultrapassa o recinto da
propria classe, uma vez que a atuagao docente concorre para que as agoes

voltadas a formacdao do aluno se preservem, contribuindo para um
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ambiente integral de formagdo continuada. O esforgo direciona-se no
sentido em que as interagdes que se efetivam fora dos limites da instituigao
escolar possam contemplar a pluralidade de informagoes. O processo de
ensino compreende, em sua amplitude, a integragao dos componentes da
Didatica: professor, aluno, objetivos, conteudos, ensino-aprendizagem,
recursos e procedimentos de ensino, métodos de ensino, planejamento e
avaliagdo. Sob uma dinamica de estruturagdo do trabalho docente, a
Didéatica articula a mediacao dos objetivos extraidos da pratica social,
orientando as agdes do professor com o intuito de investir em proposigoes
concernentes a educabilidade, a fim de impulsionar o acesso do aluno a
efetiva participagao nos diferentes segmentos do contexto social.

No processo de ensino, é o professor o elemento ativo e ao aluno
compete ouvi-lo atentamente, participando do encaminhamento reflexivo
referente ao contetido de sua explicitacao, podendo realizar, argumentar
e/ou responder as questdes referentes aos conhecimentos trabalhados.

O ensino deve compreender agdes conjuntas, tanto do professor
como dos alunos, possibilitando a assimilagdao ativa, consciente e
significativa dos conhecimentos para levar os alunos a progredir,
utilizando suas préprias capacidades intelectuais, com a preocupacgao de
tornar ativa sua criatividade, inciativa e imaginagao. O importante é
garantir uma aprendizagem solida e duradoura e nao apenas preocupar-
se com a aquisi¢cao de um grande volume de informacdes. O ensino
somente transmissivo nao cuida de verificar se os alunos estao preparados
paraonovo contetdo e ndo prima por detectar dificuldade individuais. Os
alunos que tém conduzido sua aprendizagem desta forma, apenas
acumulam dificuldades e se encaminham para o fracasso.

O verdadeiro ensino busca a compreensao e a assimilagao sdlida
das matérias, conjugando o esfor¢o necessario, com vistas a ligar o
conhecimento novo com o que ja se sabe e prover os pré-requisitos, se for o
caso. A avaliagdo deve ser permanente, de modo que as dificuldades vao
sendo diagnosticadas aula a aula, configurando a questao relacionada ao
erro e asuperacao das dificuldades que se apresentam.
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Quando o trabalho docente fica restrito as paredes da sala de aula,
sem preocupagao com a pratica da vida cotidiana da crianga,
desconsiderando o fato de que o ensino busca resultados para a vida
pratica, para o trabalho, para a vida em sociedade, o esfor¢o do aluno nao
encontra o respaldo necessario para estimula-lo.

Assim, o trabalho docente deve ter referéncia na pratica social, isto
¢, deve estar respaldado na realidade social, politica, econdmica e cultural
da qual tanto o professor como os alunos participam integralmente.

Libaneo (1991) destaca algumas das caracteristicas do processo,
distinguindo sua funcao e abrangéncia. Para ele, o ensino é um processo, ou
seja, caracteriza-se pelo desenvolvimento e transformagao progressiva das
capacidades intelectuais dos alunos em relacdo ao dominio dos
conhecimentos e habilidades e suas aplica¢des. Por isso, obedece uma
direcdo, orientando-se para objetivos conscientemente definidos: implica
passos gradativos, de acordo com os critérios de idade e preparo dos
mesmos. O desdobramento desse processo tem um carater intencional e
sistematico, em virtude do qual sao requeridas as tarefas docentes de
planejamento, direcao das atividades de ensino-aprendizagem e avaliacao.

O processo de ensino visa alcangar determinados resultados em
termos de dominio de conhecimentos, habilidades, habitos, atitudes,
convicgdes e de desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos
alunos. Na verdade, o ensino une os aspectos material e formal, pois a
formacao das capacidades e habilidades somente se efetiva em relagao a
conteudos da matéria, ao mesmo tempo que a assimilagdo dos contetidos
requer o desenvolvimento dessas capacidades e habilidades.

O ensino tem um carater bilateral em virtude que combina a atividade
do professor (ensinar) com a atividade do aluno (aprender). O processo de
ensino faz interagir dois momentos indissocidveis: a transmissao e a
assimilacao ativa de conhecimentos e habilidades. Na transmissao, o professor
organiza os conteudos e os torna didaticamente assimildveis, prové as
condigdes e os meios de aprendizagem, controla e avalia; entretanto a
transmissao supoe a assimilagao ativa, pois ensina os alunos a se apropriarem,

de forma autdnoma, dos conhecimentos e habilidades.
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2.1.2 Recursos de ensino

O trabalho docente ativa a potencialidade dos alunos e estimula
sua capacidade cognitiva, buscando alcangar dominio de conhecimentos,
habilidades, habitos e atitudes. Enquanto objetos construidos pelo
homem, os recursos de ensino acumulam a memoria histérico-social da
humanidade e representam importantes componentes do ambiente da
aprendizagem, que dao origem a estimulagao do aluno. Conforme as
possibilidades e/ou circunstancias, os recursos audiovisuais significame
reforcam o ato educativo, auxiliando a compreensao do aluno por meio
das vivéncias que se constroem para ativar favoravelmente os canais de
sua aprendizagem. Assim, ocupam posi¢ao de destaque no processo
educativo, porém, constituem-se em importantes meios auxiliares, mas
nao tém poder para substituir o professor.

O uso de recursos audiovisuais em sala de aula resgata a
consciéncia de que o homem toma conhecimento do mundo por
intermédio dos sentidos; assim sendo, a formagdo do corpo de
conhecimento se constrodi a partir das experiéncias sensoriais que o sujeito
pode vivenciar, acumulando informagoes, para a construgao dos nexos
que se manterdao arquivados até que surja uma razao para ativa-los.
Portanto, os o6rgdos dos sentidos estao integralmente presentes no
processo de aprendizagem; atuam operacionalizando suas fun¢des com
gradativa intensidade, conforme sdo acionados e de acordo com a
necessidade de sua contribuicdo as respostas que se configuram frente a
questdes da existéncia.

As mudangas acontecem com muita rapidez na pratica social,
passando a exigir uma nova maneira de aprender, para que seja possivel
acompanhar essa evolucao acelerada, mantendo a atualizacdo das
informacdes. Parece ndo ser possivel manter o pleno dominio das
conquistas cientificas universais que se efetivam. Desta forma, o
conhecimento passa por uma supervalorizagao.
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Para captar o movimento vivenciado no contexto sociocultural, o
professor aprofunda-se no mundo contemporaneo, caracterizado como
sociedade do conhecimento. Também identificada como era da
informagdo e/ou comunicagdo, a sociedade se descobre invadida pelo
universo das novas tecnologias, tendéncia que envolve a escola num
contexto totalmente inusitado, pelas habilidades e compreensoes
impostas, exigindo dela mudangas especificas para acompanhar o
acelerado ritmo da cibernética.

Devido aos avangos tecnoldgicos e informacionais do mundo
contemporaneo, o conhecimento circula rapidamente, em complexas redes de
informagao. Na era da comunicagao, o ser humano interage em tempo real por
meio de equipamentos sofisticados do mundo globalizado: computador,
internet, telefone celular, entre outros, que apesar de ainda nao comporem o
efetivo equipamento dos recursos de ensino, de modo direto ou indireto,
auxiliam constantemente o processo educativo. Isto significa que o professor
precisa superar-se continuamente, acompanhando as transformagoes sociais,
levando paraasala de aulaas tecnologias da contemporaneidade.

Progressivamente, a tecnologia passa a fazer parte dos recursos de
ensino, incluindo a aprendizagem colaborativa como uma nova
modalidade de constru¢ao do conhecimento, no ambiente escolar. Assim
como a sociedade, também a escola compreende a necessidade do
dominio dos conhecimentos referentes as novas tecnologias e ja introduz
em seu espago a utilizagao destes recursos.

Esta é a forma como a sociedade pressiona a escola para que os
novos conhecimentos sejam introduzidos em seus curriculos e as novas
tecnologias transportem o aluno para o universo do conhecimento,
mantendo-o imerso na ampla rede da comunicagao globalizada.

O esforco no sentido de se alcangar maior abrangéncia da
inclusao digital, implica na realizacdo de projetos voltados a
popularizagao dainformatica, junto a comunidade escolar, intermediando

agOes com vistas a otimizagao do uso de computadores pelo educando, a
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fim de que novas oportunidades se abram em sua vida, visando a
realizacao de suas expectativas enquanto pessoa que busca desenvolver
seuideal de cidadania.

Os diversificados tipos de recursos midiaticos tém ampla
abrangeéncia de aplicabilidade. A otimizagao do aproveitamento depende,
em muitos casos, tanto da capacidade interativa com o material, como
também da competéncia do professor na sustentagao de seu uso. Assim,
um dos aspectos essenciais dos recursos tecnoldgicos € sua adequagao a
uma determinada finalidade, tornando possivel relacionar o tipo de
recurso a execugao do trabalho pedagdgico, como apoio para orientar o
desenvolvimento da proposta educativa.

A caracterizagdo dos recursos de ensino compreende as

seguintes categorias:

Humanos
Do ambiente escolar: professor, colegas de turma e/ou de outras
classes, pessoal da equipe escolar (diretor e demais profissionais).

Da comunidade: pais, profissionais, autoridades, entre outros.

Materiais
Do contexto escolar: material escolar, quadro, giz, cartazes e

demais equipamentos utilizados para uso pedagégico.

Fisicos

Do ambiente natural: 4gua, folhas, rochas etc.

Da comunidade: bibliotecas, industrias, reparti¢des publicas,
quadras de esportes, cinema, supermercados, associagoes, escolas

e assim por diante.

Podem ainda os recursos ser categorizados em: visuais, como

projecoes, cartazes, gravuras, portfolios, jornais etc.
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Auditivos: radio, gravagao etc.; audiovisuais: fita k7, cinema,
televisao, computador/videoetc.

Segundo pesquisas realizadas pela Universidade de Harvard, a
aprendizagem se efetiva conforme as relagdes que se estabelecem com o
objeto de estudo. Assim, a pessoa aprende:

Os recursos de ensino tém fungao distinta como instrumento
auxiliar na mediacdao da aprendizagem. Porém, torna-se importante
compreender que eles, por si s, nao tém poder para garantir a
aprendizagem. E funcao do professor explicitar correta e inteligentemente
o desempenho de sua proposta em relagao ao recurso escolhido, fazendo a
ligagdo do mesmo com o ensino do contetdo programado, de modo que
justifique o fato de ter sido selecionado.

Dentre as fungdes dos recursos de ensino, destacam-se as seguintes:

- Auxiliar acompreensao do ensino.
- Expressar os resultados de aprendizagem.
- Dinamizar ou concretizar os contetidos da aprendizagem, de forma mais
real e segura possivel; vincular o aluno a realidade, ampliando sua
capacidadeinvestigativa.
-Facilitar aretencao daaprendizagem, favorecendo aassociagao deideias.
- Ativar e despertar o interesse dos alunos, agucando o desejo de aprender.
- Possibilitar o desenvolvimento da capacidade de atengdo, observagao,
criatividade, imaginagao, concentragao, senso critico, entre outras.
Existem alguns critérios e principios a serem observados para a
utilizagdo dos recursos de ensino, uma vez que somente contar com
material ou dispor de materiais interessantes nio é suficiente. E preciso
que o professor saiba fazer as adequagOes necessarias a sua utilizagao,
buscando explorar ao maximo seu uso, orientando e explorando
adequadamente suas fungOes, objetivando sempre que os mesmos
contribuam com a otimizagao dos resultados pretendidos.
A selegao correta dos recursos é prioritaria para o éxito do
processo de ensino e deve ser feita tendo em vista os objetivos a serem
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alcancgados, considerando de fundamental importancia a adequacao dos
mesmos a natureza do conteudo previsto, ao ambiente, tempo e local
disponiveis e a situagao real da vida do aluno.

E desaconselhavel o uso de um recurso cujo manejo ou
operacionalidade nao seja totalmente do dominio do professor, em razao
dos transtornos que poderao ocorrer diante do impedimento de realizagao
dos objetivos previstos. Sempre que a decisao for tomada, em relagao a
seletividade de um recurso, é conveniente que se teste seu real estado de
conservagao e também as condigdes de seu funcionamento, bem como se
identifique a veracidade de sua relagao com a tematica proposta, pois, do
contrario, seu uso nao estard cumprindo com sua fungdo, ou seja, nao
estara colaborando com a edificagao de um conhecimento significativo.
Estas medidas de precaucao podem evitar sérias complicagdes,
principalmente em se tratando de equipamentos elétricos. Porém, implica
no pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua

qualificagdo para o trabalho (Constitui¢ao, Art. 205, e LDBEN, Art. 22).
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Capitulo 3
A escola e suas finalidades

A reflexao sobre a fungdo social da escola é tema recorrente nos
debates da contemporaneidade, visto ser o espago que tem 0 compromisso
de trabalhar com os contetdos emergentes da pratica cultural. As
questdes inerentes a esta finalidade social tém perpassado a histéria da
educagao, as diferentes concepgdes e as politicas educacionais. Isto
significa que o seu compromisso com o ensino-aprendizagem esta
relacionado ao contexto social e cultural de um momento historico. Assim,
as finalidades da escola enquanto institui¢ao se alteram no decorrer dos
tempos, segundo as tendéncias correspondentes as demandas da pratica
social. Desta forma, na escola tradicional a escola tem fung¢ao de transmitir
os conhecimentos historicamente acumulados na sociedade; na escola
nova a fungdo é construir conhecimentos; na tecnicista a funcao é dar
respostas tecnicamente eficazes, segundo um esquema previamente
definido; na tendéncia histdrico-critica a fun¢ao da escola é disponibilizar
os conhecimentos acumulados historicamente para formar o cidadao
critico e atuante na sociedade.

As finalidades da escola sdo respaldadas legalmente, conforme as

necessidades originadas da sociedade. Segundo a Lei 9394/96 a educagao
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devera considerar com prioridade o desenvolvimento integral do ser
humano, elevando suas condi¢Oes existenciais a partir de uma atengao
educacional das criangas e adequando orientagio da formagdo para a
cidadania competente para poder atuar nomundo do trabalho.

A escola, enquanto institui¢cao que interage com a realidade, pode
contribuir com a transformacgao social, devendo para tanto ser
conhecedora de sua finalidade, tomar ciéncia dos desafios que a instigam,
forcando as mudancas necessarias. E preciso ressaltar que as acdes
definidas pela escola irdo marcar futuras posi¢oes e/ou oportunidades dos
educandos na sociedade, contribuindo para transformar ou reproduzir o
contexto do qual fazem parte, ou seja, as praticas implementadas na
escola marcam decisivamente tanto o aluno, enquanto ser aprendente,
como o professor, enquanto educador, bem como a prépria instituicao
escolar e a sociedade enquanto espaco de transformacao.

Isto ocorre devido ao fato de que a escola, como agéncia de
educagao institucionalizada, informa e forma, segundo a ideologia que a
mantém; realiza um trabalho em que o individuo € orientado para
desenvolver e contribuir para o crescimento de seu meio. Tais decisoes
emergem das exigéncias contextuais, com base numa politica de
participacao e responsabilizagao com a socioculturalidade.

Desta forma, a escola se caracteriza pelas condigoes de
humaniza¢do que encaminha, ao desenvolver sua acdo educativa, ao
procurar trabalhar as questoes éticas, configurando o papel do professor,
como educador e do aluno-cidaddo. Cumprindo sua fungao social, busca
o melhoramento das questdes interpessoais, enfatizando a necessidade de
um bom relacionamento, que se concretiza por meio das interagdes
vivenciadas a partir dos vinculos estabelecidos em classe e o estimulo do
professor.

E possivel pensar em educagio como uma ciéncia tedrica, porém,
ndo se pode desconhecer que o ser humano se educa sob diferentes
possibilidades: observando, experimentando, imitando, analisando,
refletindo, entre outras formas de interagir. Enfim, o homem se
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desenvolve buscando a elevacao de seu carater, refletindo sobre sua
propria formacdo, sobre sua capacidade de observar/analisar. Seu
processo de amadurecimento decorre da apropriacao de novas ideias e
experiéncias que possam aprimorar, sistematizar sua capacidade de
formagao, com a possibilidade de tornar-se cada dia mais criativo,
autodeterminado, mais dinamico. Diante deste contexto, interage com a
cultura historicamente acumulada.

Também é possivel conceber que a educagao escolar, como ciéncia
pratica, contribui para que asintera¢des humanas respondam suas questoes
por meio da construgdo de conhecimentos. E importante reconhecer que
todo conhecimento construido constitui a memoria das transformacgdes do
ser humano. A ciéncia, enquanto pratica, é mais didatica, interage com a
busca de conhecimento por meio das interagbes que se concretizam na
evolugao das vivéncias que compdem o curriculo escolar.

Portanto, o plano curricular é o processo de tomada de decisoes
com vistas a realizacdo pratica do planejamento pedagogico, engloba as
experiéncias de aprendizagem que sao inteligentemente conduzidas para
que contribuam com o aperfeicoamento pedagogico a partir da educacao
sistematica. Inclui todas as experiéncias vivenciadas em classe, na escola,
junto aos colegas e professores sob as influéncias do ambiente escolar, bem
como sob a influéncia do contexto sociocultural. Enfim, a organizagao
curricular explicita os principios educacionais que fundamentam a
proposta educacional.

As disciplinas curriculares obedecem a uma ordem sistematizada
e sao organizadas de forma integradora, complementadas com atividades
interdisciplinares, no sentido de buscar a promogao dos educandos, em
correspondéncia com as aspiracoes e possibilidades pessoais. Os
componentes basicos do curriculo envolvem o aluno, o professor, a escola,
a legislagdo, a sociedade, em agdes intrinsecamente relacionadas ao
desenvolvimento sociocultural do alunado, abrangem todas as atividades

que se caracterizam como construtoras das experiéncias escolares.
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3.1 Os sistemas educacionais

O sistema educacional, inspirado na Filosofia do Plano Nacional de
Educagao, define a Politica de educagado a ser adotada no pais, institui as
diretrizes que orientam a organizacao e o funcionamento dos sistemas de
ensino, na concretizagao de metas e finalidades, conjugadas ao objetivo da
educacao que é a promogao plena do ser humano. Nesta intengao sao
mobilizados esforcos pelos sistemas educacionais no sentido de
preservar e socializar os saberes culturais acumulados ao longo da
histéria da humanidade, e, ainda, provocar a descoberta de novos
conhecimentos, priorizando a compreensao da realidade sob os
paradigmas das transformacdes cientificas.

Na hierarquia organizacional, os sistemas educacionais estaduais e
os estabelecimentos de ensino, enquanto unidades sociais, caracterizam-
se como organismos vivos, dinamicos, que se mantém em processo de
inter-relacdo com a sociedade e a natureza, tanto recebendo como
exercendo influéncias. Assim, num continuo fluxo e refluxo
transformacional, atuam na constitui¢ao das rela¢gdes que configuram a
renovagao da pratica social, preconizada pelos fundamentos do ser e do
saber, decorrentes da organizag¢ao do ensino.

A atividade educativa acontece nas mais variadas esferas da vida
social, sendo produzida de diferentes formas, numa configuragao de
saberes, linguagens, recursos e procedimentos que sintetizam o
conhecimento numa dinamica de organizacao, instituindo o fendomeno
responsavel pela formagao das novas geragdes e, consequentemente,
produzindo a transformacao da sociedade.

Apesar do compromisso e responsabilidade de toda a sociedade
pelo desenvolvimento da melhoria da vivéncia do ser humano € a escola,
como espago privilegiado do conhecimento, que ao longo da historia tem
sido atribuida a fungao de formagao das novas geragdes, sob as diretrizes
das prioridades nacionais, priorizando a vivéncia democratica, marcada
por diferentes enfoques, donde se originam diferentes concep¢des em
relagio ao processo de ensino e aprendizagem, distinguido suas

tendéncias, como veremos a seguir.
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3.2 As tendéncias pedagogicas e educacionais

O aprofundamento das relages condizentes com os determinantes
histoérico-socioculturais do homem e a sua ligagcao com a organizacao do
trabalho docente, significando as dimensdes do processo de
aprendizagem, constituem-se assuntos que fundamentam as tendéncias
pedagogicas. A escola como instituigao inserida na historia produz e
reproduz o conhecimento, articuladamente, conforme as solicitagdes da
pratica social. Assim, as tendéncias pedagogicas explicitam as diferentes
abordagens relacionadas ao processo educativo como fendmeno humano,
histérico e multidimensional, configurando o processo de ensino-
aprendizagem em suas implica¢Oes didatico-pedagodgicas.

Vérios autores tratam do assunto, dentre os quais destacam-se:
Mizukami (1986), Behrens (1999) e Libaneo (1989). Entretanto, neste trabalho a
abordagem das concepgoes referentes ao processo de ensino-aprendizagem
estara fundamentada na obra — Ensino: as abordagens do processo, de autoria da
professora Maria da Graga Nicoletti Misukami (1986).

Considerando a intencionalidade da acdo educativa, a autora
distingue cinco abordagens supondo tratar-se daquelas que exerceram
maior influéncia sobre os professores, realiza, ainda, uma andlise das
categorias conceituais: homem, mundo, sociedade-cultura, conhecimento,
educagao, escola, ensino-aprendizagem, professor-aluno, metodologia e
avaliagao, distinguindo, também, as caracteristicas gerais e as consideragoes
finais de cada tendéncia ou abordagem. (MIZUKAMI, 1986).

A partir do exposto, nao é possivel desconsiderar outras influéncias
que estao subjacentes aos atributos pessoais do professor e que certamente
também estardo interferindo em seu trabalho, de acordo com as

caracteristicas que as distinguem.

3.2.1 Abordagem Tradicional

Caracteriza-se por priorizar, de modo acentuado, o acimulo de

conhecimentos, sem relaciona-los com arealidade do aluno, dando énfase
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a transmissao de conceitos e a reproducao dos modelos aprendidos. A
expressao oral do professor tem um lugar proeminente, cabendo ao aluno
a memorizacaodo conteudo verbalizado.

Aescola funciona como uma agéncia de educagao sistematica. Sua
cultura complexa e ambiente fisico austero exigem que o professor
permaneca distante dos alunos.

Assim, por intermédio da educa¢dao formal o individuo recebe
informagdes e conteudos, apropriando-se de maior compreensao e
dominio do mundo que o cerca.

Existe a preocupacao com a sistematizagdo dos conhecimentos
apresentados de forma acabada. As tarefas sao padronizadas. O aluno é
considerado um “adulto em miniatura”, que necessita de completude. Ele
deve obedecer, sem questionar, deve fazer suas tarefas, memoriza-las e repetir
oqueaprendeu ao professornomomentoem que realizar asprovas.

O homem é um receptor passivo, que acolhe os contetidos fornecidos
pelo ambiente e quejulga serem importantes e titeis para a sua existéncia.

O mundo torna-se conhecido para o homem, por meio das informagoes
que ele recebe pela educagao formal, e por intermédio da contribui¢ao de
institui¢des como a familia e a igreja. Na medida do necessario, ele vai
repetindo aos outros as informacdes e os contetidos recebidos.

Sociedade e cultura investem esforgos para a perpetuagao de seus
objetivos educacionais, que devem preservar os conhecimentos e a cultura
que perpassam as diferentes instituigoes.

O conhecimento desenvolve a atividade intelectiva, que é vista como
faculdade capaz de armazenar informagoes sobre o mundo, com o sentido
cumulativo do conhecimento humano.

A educagao formal, identificada como produto, estd relacionada a
instrugao, caracterizada como transmissao de conhecimentos sendo tarefa
restrita a agao daescola.

A escola caracteriza-se pela disciplina rigida. Funciona como
agéncia sistematizadora, é reprodutora do conhecimento, seu ambiente
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conservador tem como fungao preparar moral e intelectualmente os
educandos. Apresenta-se como tinico local onde se tem acesso ao saber.

O ensino-aprendizagem ¢é caracterizado pelo exagero verbal do
professor, e pela memorizacao do aluno, que ¢ instruido e ensinado
pelo professor.

Professor-aluno mantém uma relagao vertical sob o comando do
mestre, que € o detentor do poder, responsavel por conduzir seus alunos
aos objetivos pré-definidos pela escola e pela sociedade.

O professor atua como transmissor do conhecimento, é autoritdrio,
severo e rigoroso; apresenta o conteido pronto e acabado, mas de forma
fragmentada. Ele é quem concentra todo o ensino, considerando-se dono
daverdade. Valoriza o programa e as disciplinas.

A relacao professor-aluno: é vertical. O professor assume a fungao
de controlador, detendo o poder de decisao. Trata-se de uma relagao
exclusivamente relacionada ao ensino-aprendizagem. Os alunos sao
instruidos, ou seja, ensinados pelo professor, que tem o compromisso de
transmitir o conhecimento. Em termos gerais, é um ensino que se
preocupa mais com a variedade e a quantidade de nogdes, conceitos e
informagoes que com a formagao do pensamento reflexivo.

A Metodologia tem como base aulas expositivas para a transmissao
do patrimonio cultural. O professor apresenta o contetdo pronto e os
alunos limitam-se a escutd-lo. Portanto ndo possibilita o trabalho
cooperativo. Visa o acumulo e armazenamento de informagdes, assim
como também o produto da aprendizagem. A utilizagdo de formulas
prontas, ordem e repetigao sao fundamentais. O método € indutivo, o qual
permite que a matéria seja tratada de forma sequencial e ordenada. A
classe configura-se como um auditério. (MIZUKAMI, 1986, p 15).

O ensino conteudistico e verbalista visa a perpetuacdo de um
determinado tipo de sociedade e cultura. A reprovagao ¢ necessaria, ja que o

diploma é um instrumento de hierarquizacao dos individuos na sociedade.
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A escola ¢ a agéncia sistematizadora do conhecimento. Por meio
da transmissdo dos conteudos, configura-se como reprodutora do
conhecimento e tem como fungdo preparar moral e intelectualmente os
educandos. Caracteriza-se pela disciplina rigida. Seu ambiente € austero e
conservador. Apresenta-se como tinico local onde se tem acesso ao saber.

A avaliagdao é utilizada como instrumento de medida das
informacdes reproduzidas pelos alunos. Geralmente enfatiza a repetigao
dos contetidos, impedindo a criticidade e reflexao por parte dos alunos. As
provas e os exames tornam-se imprescindiveis, uma vez que a
reprovacao é vista como necessaria quando o aluno nao atinge os niveis
estabelecidos para cada série.

Mizukami (1986) aponta que Snyders (1974), em seus estudos
sobre o ensino tradicional, defende ser necessario compreender tal tipo de

ensino e suasjustificativas.

3.2.2 Abordagem Comportamentalista

A abordagem comportamentalista, caracterizada pela obtengao
de um determinado comportamento que devera ser mantido, tem como
base do conhecimento a experiéncia ou experimentagao, ou seja, o
conhecimento € o resultado direto da experiéncia. Portanto, o
conhecimento representa uma nova descoberta para o individuo. O
conhecimento resulta diretamente da experiéncia planejada, ou seja, da
realidade vivida pelo homem.

O homem ¢é inacabado, ndo é um resultado, cria-se a si proprio.
Esta sujeito as intervengdes do ambiente, portanto nado € livre e mantém
uma relagao de dependéncia com o meio. No desempenho de seu papel
sociocultural, o homem, como ser passivo, é submerso na cultura
dominante, seguindo seus usose costumes.

O mundo ¢é a realidade exterior ao homem, é a natureza, o meio
ambiente, cujos efeitos interferem no comportamento do homem. O meio

pode ser manipulado.
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Sociedade-cultura estao presentes no desempenho da natureza
humana que se constréi conforme os efeitos do ambiente no
comportamento humano.

O conhecimento resulta diretamente da experiéncia planejada, ou
seja, darealidade vivida pelo homem.

A Educagao assume um poder controlador e tem como finalidade
basica promover mudangas necessarias e permanentes. Centrada no
aluno, implica tanto na aquisicdo quanto na transformacao do
comportamento. E de responsabilidade do professor assegurar a aquisigao
dos comportamentos esperados aos alunos que, em geral, sdo instalados e
mantidos por condicionantes e reforgadores arbitrarios, tais como: elogios,
graus, notas, prémios, reconhecimento do mestre e dos colegas, associados
a outros mais distantes, como: diplomas, vantagens da futura profissao,
possibilidade de ascensao social, financeira etc.

Escola ¢ a instituicdo responsavel pelas formagao das novas
geragdes. E aceita como uma agéncia que educa formalmente, inter-
relacionada com as demais (politica, governo, economia).

Ensino-aprendizagem: o ensino é voltado para a instalagao de
comportamentos tteis e desejados, com o uso de instrumentos arbitrarios
como: prémios, notas, entre outros. Ensinar consiste num arranjo e
planejamento de condi¢des externas que levam os estudantes a aprender.
Sao considerados elementos minimos no processo de ensino: o aluno, um
objetivo de aprendizagem e um plano de acao para alcangar o objetivo
proposto e, garantir a aprendizagem pelo programa estabelecido. A
aprendizagem sera garantida pelo programa estabelecido. O ensino é
planejado, de modo a conduzir o processo de aprendizagem,
considerando 0s comportamentos de entrada e os subsequentes,
buscando amaximizacao de seu desempenho.

Professor-aluno: o professor é responsavel pela aquisi¢ao do
comportamento do aluno, pelas mudancas adequadas as finalidades de
carater social. O aluno é considerado responsavel pelo controle de seu
proprio processo de aprendizagem. Ele ¢ um receptor de informacoes e
reflexdes, que podem mudar seu comportamento conforme sejam

alteradas as condi¢Oes ambientais.
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A metodologia é constituida pelos métodos usuais, inclui a
aplicagdo da tecnologia educacional e estratégias de ensino, refor¢adoras
da relagdo aluno-professor. Prioriza a busca do melhor relacionamento
interpessoal para a aprendizagem do educando, sendo a experiéncia
pessoal e subjetiva a base para a construgdo do conhecimento. A
individualizagdo do ensino, representando o ritmo do aluno, implica no
uso de estratégias capazes de elevar o desempenho de um maior numero
de alunos. Nao se enfatizam técnicas ou métodos.

A avaliacao estd intrinsecamente ligada aos objetivos
propostos e consiste em constatar se o aluno aprendeu e atingiu os

objetivos estabelecidos.

3.2.3 Abordagem Humanistica

A abordagem humanistica valoriza as relagdes interpessoais e a
influéncia dos resultados dessas interagdes na formacgao do individuo, que
se encontra incluido no processo de ensino-aprendizagem. A
aprendizagem, nesta abordagem, € significativa e penetrante, suscita
modificagao no comportamento e nas atitudes.

O ensino, centrado no sujeito como principal construtor do
conhecimento humano, implica orientar sua experiéncia para que, de
forma adequada, possa estruturar-se e agir. A atitude basica a ser
desenvolvida é de confianca e de respeito ao aluno como pessoa,
considerada em sua sensibilidade e sob o aspecto cognitivo.

A énfase é dada as relagdes interpessoais, mesmo quando o
primeiro impulso ou estimulo vem de fora, mas o sentido da descoberta e
do compreender vem de dentro. Assim, torna-se validada peloeducando.

O homem ¢é considerado inacabado, em processo de
autorrealizagdo. Como ser inacabado, situa-se no mundo e tem plena
liberdade para o uso de suas capacidades. Nao é um resultado, ele cria-

se a si proprio.
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O mundo € algo subjetivo, produzido pelo homem e tem o papel
de oferecer condigOes para a expressao das potencialidades pessoais. A
visdo de mundo e da realidade é construida a partir daquilo que é
experienciado pelo homem e significado em suas relagoes.

A sociedade-cultura representa o contexto no qual se realizam as
relagOes interpessoais, cujas experiéncias permitem ao homem efetivar as
aproximagoes necessarias ao seu desenvolvimento. Sao seus sentimentos
e experiéncias que fundamentam sualiberdade de interagir.

O conhecimento origina-se nas proprias experiéncias do homem,
como ser provido de curiosidade natural para o conhecimento. Assim, ao
sujeito é atribuido papel primordial na elaboragdao do conhecimento.
Dando énfase a experiéncia como conjunto das realidades vividas pelo
homem, o conhecimento é reconhecido como fendmeno inerente a
atividade humana.

A educagao tem como principal finalidade criar condi¢des que
facilitem a aprendizagem do aluno, objetivando a liberacao de suas
potencialidades para que capacitem o aluno a aprender e estar apto a
colaborar com os demais, é centrada na pessoa, no aluno.

A escola é fundamentada na relagao de respeito e interesse no
desenvolvimento do aluno, possibilitando a promogao de sua autonomia.
Deve oferecer condi¢des para a autonomia do aluno; acentua-se nesta
tendéncia o papel da escola na formacgao de atitudes, razao pela qual deve
estar mais preocupada com os problemas psicoldgicos, buscando oferecer
um clima favoravel ao seu desenvolvimento.

O ensino-aprendizagem concentra-se no desenvolvimento do
aluno, baseado na confianca e respeito pelo mesmo.

Professor-aluno mantém uma relagao com base na autenticidade
e aceitagdo. O professor assume a licao de facilitador da aprendizagem,
sem recorrer a diretividade, favorecendo as condi¢des necessarias para
que o aluno possa autodesenvolver-se. O aluno é considerado em processo

continuo de seu proprio crescimento.
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A Metodologia baseia-se na liberdade para aprender,
valorizando a experiéncia pessoal como base para a construgao do
conhecimento. Nao se enfatizam técnicas ou métodos.

A avaliagdo fundamenta-se no fato de que s6 o individuo é
conhecedor da propria experiéncia e, assim sendo, devera adotar os
critérios possiveis para avaliar seu desempenho, face aos objetivos

estabelecidos. A autoavaliacao ¢ defendida por Rogers.

3.2.4 Abordagem Cognitivista

A abordagem da énfase aos processos cognitivos e a investigagao
cientifica e tem como preocupacao conhecer como acontece a
aprendizagem, compreender como ocorre a organizagao do
conhecimento, o processamento das informagoes e 0os comportamentos
relativos a tomada de decisdes. A énfase estd na capacidade de o aluno
integrar informacOes e processa-las. O ponto fundamental do ensino
concentra-se nos processos e nao nos produtos da aprendizagem. As
emocoes sao consideradas em suas relagdes com o conhecimento. A fungao
primordial é desenvolver o raciocinio. Sao priorizadas as atividades do
sujeito, considerando-o inserido numa situagao social.

O ensino é baseado no ensaio e erro, na pesquisa, na investigagao,
na solucao de problemas por parte do aluno e nao na aprendizagem de
férmulas, nomenclaturas, definicdes etc. Assim, a primeira tarefa da
educagao consiste em desenvolver o raciocinio. O ponto fundamental do
ensino, portanto, consiste em processos e nao em produtos de
aprendizagem. Porém, a aprendizagem soé se realiza realmente quando o
aluno elabora seu proprio conhecimento. Isso porque hd compreensao
que, conhecer um objeto € agir sobre ele e transforma-lo. Assim, para quea
aprendizagem torne-se significativa, o conhecimento precisa estar
coerente com as representagoes que se estabelecem, ou seja, o mundo deve

ser reinventado a partir das concepgoes do cotidiano do aluno.
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O ensino dos fatos deve ser substituido pelo ensino de relagoes,
pela proposicao de problemas. Nao existem curriculos fixos. Antes, sao
oferecidas as criangas situagdes desafiadoras, tais como jogos, leituras,
visitas, excursoes, trabalho em grupo, arte, oficinas, teatro etc.

Homem e mundo: o individuo, como ser organico, vital, é
considerado um sistema aberto, em constante processo evolutivo de
adaptacio, tanto fisica como mental. E capaz de modificar o meio e coloca-
lo a seu servi¢o e, ao modificd-lo, também se modifica, movido pelas
condicoes de inteligéncia e afetividade.

A sociedade-cultura visa o desenvolvimento social que adquire
mobilidade intelectual e afetiva, com o encaminhamento democratico de
responsabilidade pela deliberagdo das regras a serem seguidas. A
democracia, como conquista da liberdade, constitui-se em condigao de
participacao ativa, de elaboracao de regras comuns para o grupo. A
constante tentativa de otimizacdo da conduta humana pretende a
organizacao social e politica da sociedade.

O conhecimento ¢ essencialmente ativo, visto como uma
construgdo continua que se efetiva na interagao do sujeito com as questoes
dasociedade que o desafiam.

A educagdo considera-se condi¢cao formadora necessaria ao
desenvolvimento natural do homem, como processo de socializacao. Visa
a autonomia intelectual e moral do aluno, considerando atributos
imprescindivel para a a conquista da democracia. A atividade em grupo é
valorizada pelo seu aspecto integrador.

A escola deve oferecer liberdade de agado, oferecendo a crianca
oportunidade de aprender autonomamente, de realizar investigagao
individual. Assim, estando motivada intrinsecamente, manteria a
investigacdo de sua capacidade de aprender.

O ensino-aprendizagem desenvolve-se baseado na oposicao de
problemas, no ensaio e no erro, constituindo como seu ponto fundamental
0s processos e nao os produtos de aprendizagem. O ensino das relagoes
deve substituir o ensino dos fatos e a aprendizagem auténtica se concretiza

no exercicio operacional da inteligéncia.

55

PEDAGOGIA



Anizia Costa Zych

O professor-aluno deve propor problemas aos alunos,
desafiando-o a possiveis solugdes, como oportunidade de adquirir
autocontrole e autonomia. O convivio entre professor e mestre objetiva
que este observe a conduta daqueles, podendo dar informagdes para
favorecer a aprendizagem. Assim, o aluno sera tratado, de acordo com
suas carateristicas e assumira de forma dinamica as atividades, com
participagao ativa de aprendizagem.

A metologia e o planejamento dos métodos pedagdgicos exige
coeréncia com o desenvolvimento da inteligéncia, a despeito da idade
cronoldgica, respeitando o seu ritmo. O material de ensino deve ser
adaptado as caracteristicas de cada fase, devendo as experiéncias serem
feitas com e pelo proprio aluno.

Com o incentivo as atividades de grupo, o trabalho pedagogico
visa abarcar as diferentes dreas do conhecimento.

A Avaliacao o aproveitamento do aluno quando elaborada com
base em critérios pluridimensionais, estara priorizando a aplicacao pratica
dos conhecimentos assimilados, bem como avaliando a criacao de

condigao paranovas aprendizagens.

3.2.5 Abordagem Sociocultural

A abordagem sociocultural busca a superagao da relagao
opressor-oprimido.

Uma situagao de ensino-aprendizagem, entendida em seu
sentido global, busca a superacao da relagao opressor-oprimido por meio

de condigoes, tais como:

a) solidarizar-se com o oprimido, o que implica assumir sua situagao;

b) transformar radicalmente a situagao objetiva geradora de opressao.

A educacao problematizadora busca o desenvolvimento da
consciéncia critica e das liberdade como meios de superar as contradicoes
daeducacao tradicional.
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Educador e educando sao, portanto, sujeitos de um processo em
que crescem juntos, porque ninguém educa ninguém, ninguém se educa.
Oshomens se educam entre si mediatizados pelo mundo.

A educacao é um constante ato de desvelamento da realidade, um
esforco permanente, por meio do qual os homens vao percebendo
criticamente como estao sendo no mundo. Neste processo, os alunos
estardo assumir desde oinicio o papel de sujeito criadores.

Homem-mundo: ¢ considerada imprescindivel a relacio homem-
mundo, sujeito-objeto, para a praxis pedagogica, tendo em vista tratar-se de
uma abordagem interacionista. O sujeito € considerado elaborador e criador
do conhecimento. Assim, a agao educativa ird promover o préprio individuo
para que ele possa libertar-se para assumir-se enquanto sujeito.

Sociedade-cultura constitui as construg¢bes sistematicas da
experiéncia humana, com a participagdo do homem de forma critica e
criadora. Assim, progressivamente procura o homem responder de forma
adequada aos desafios que se apresentam, de acordo com as novas
exigéncias sociais, caracterizadas pelos conhecimentos, envolvendo:
valores, motivos, perspetivas, aspiragdes, ideais, entre outros.

O conhecimento instrumentaliza o homem a agir, estando ele
sendo desafiado continuamente pela realidade, sob um processo de
conscientizac¢ao, resultante da apreensao critica desta realidade.

A educagao constitui-se fator decisivo para o desenvolvimento da
consciéncia critica do homem, como participe ativo da sociedade, com a
capacidade e poder de transforma-la.

A escola, situada num determinado contexto historico, ¢é
responsavel por possibilitar o crescimento mutuo do professor e do aluno,
¢ institui¢do considerada capaz de promover a conscientiza¢ao, dotando o
homem do poder de optar sabiamente.

O ensino e a aprendizagem apresentam o significado amplo na
dialogicidade entre educador e educando enquanto sujeitos de um
processo de crescimento conjunto, interagindo com o comprometimento

mutuo de garantir o conhecimento.
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Professor-aluno atuam como sujeitos em fase de valores, portanto,
crescem juntos na transposigao da consciéncia ingénua.

A metodologia envolve a reflexao conjunta dos professores e
alunos que, de forma critica, buscam explicitar os contetidos que emergem
darealidade pratica.

A avaliacdo apresenta-se como proposta permanente da pratica
educativa desenvolvida de forma unica por professor e alunos.
Envolvendo a autoavaliagdo, dispensa o sistema formal de provas,
exames, notas.

A reflexao referente as tendéncias pedagdgicas tem importante
significado em razao dos posicionamentos assumidos pela instituigao
escolar, considerando a constru¢dao do conhecimento, bem como a

influéncia darealidade historica, social, politica, econdmica e cultural.

3.3 Arelagdo da Diddtica com as demais ciéncias

O carater pedagdgico da pratica educativa indica o direcionamento
das finalidades educacionais, bem como os meios para sua realizagao,
resgatando o perfil do homem, que busca formar o modelo de sociedade que
se almeja. Assim, sao definidos os propdsitos e tarefas que cabem a
Pedagogia, enquanto ciéncia da educagao, da qual se origina a Didatica. Sao

Intimeras as interagdes para didatizar a construgao de conhecimento:

® Interacao professor/aluno.

® Interacgao aluno/aluno.

® Interacdo do professor com a sua propria formacao.
® Interacao doaluno com asua propriaformacao.

® [nteracao com acomunidade escolar.

® Interagaocom afamilia.

® [nteracaocomasociedade.
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A Pedagogia, como a ciéncia que trata dos construtos especificos
da educagao, recorre a outras ciéncias em busca de auxilio para explicitar a
compreensido de seu objeto: o fendémeno educativo. A Sociologia da
Educagao compete a orientagdo dos sujeitos, em suas interagdes com o
movimento da realidade social e sua atuacdo na sociedade. A Filosofia e a
Historia da Educagado tém intima ligacdo com a Didética, auxiliando a
reflexao em torno das teorias educacionais.

Nesse sentido, a Pedagogia propoe-se a investigar os meios
apropriados para a formagao do individuo, para que o mesmo seja capaz
de assumir sua participagdo na vida social, assegurando e orientando sua
proposta de realizagdao enquanto cidadao critico.

As relagdes entre escola e sociedade aprofundam as interagdes
sociais dentro da institui¢ao educativa, promovendo o aprofundamento
das relagdes, que se constituem solidos alicerces em cuja base se enquadra
o processo de ensino-aprendizagem. Esse processo envolve uma interagao
complexa, uma dinamica cujos fatores se cruzam de tal forma que cada
situagdo pedagdgica pode seridentificada como tinica e singular.

Aeducagao escolar apresenta como proposta basica ressignificar a
intencionalidade da pratica social com respostas mais assertivas aos
desafios impostos pela sociedade.

Pela educacdo escolar, democratizam-se os conhecimentos, os
saberes e as experiéncias acumuladas pelas geragdes, no decurso do
desenvolvimento historico-social, fornecendo subsidios a capacidade de
pensar criticamente os problemas e desafios que emergem da pratica social.

A elaboragao e/ou construcao dos saberes e valores se efetivam a
partir da interagao social, por meio da organizagao de procedimentos, de
ideias gerais que orientam o modo de conduzir o processo de ensino-
aprendizagem. Isto implica num movimento interacional ativo e
dinamico, concentrando habilmente, de forma muito racional, a praxis
insubstituivel em qualquer modalidade de ensino.

A educagao escolar, entre outras fungdes, se ocupa do ato de

ensinar a aprender. Compreende um movimento de aproximagao entre

59

PEDAGOGIA



Anizia Costa Zych

professor e aluno, na perspectiva de intervir na formacao do aluno,
tornando-o capaz de desenvolver o senso critico diante dos problemas que
a sociedade apresenta, compreendendo ser realmente necessario fazer o
aluno querer aprender, desmistificando o poder do letramento como forga
de evolucao pessoal e ascensao social.

Como sujeito histérico do processo educativo, o aluno precisa
tomar consciéncia de seus direitos enquanto cidadao, podendo evoluir,
na medida em que se esforgar para inserir-se no movimento das relacoes
e colocar-se nesta luta como pessoa de relagdes, com capacidade de
autorreflexdo e capacidade de discernimento. O autoconhecimento como
aprimoramento individual consiste na assimilagdo do desenvolvimento
histérico-social sob a influéncia das condi¢des politicas, sociais e
economicas, convergindo para a evolucao social. Outro fator relevante no
resgate das relagdes pessoais no trabalho pedagdgico € de que o trabalho é
construido na dinamica das relagoes sociais.

Em geral, as condi¢des institucionais, que proporcionam
qualidade para o processo de ensino-aprendizagem, favorecem o
desenvolvimento do trabalho do professor, pois sem elas o desafio de
ensinar a aprender pode ficar intransponivel. E imprescindivel que a
escola possa favorecer o bem-estar e o desenvolvimento geral dos alunos
em suas dimensdes sociais, de equilibrio pessoal e cognitivo.

Assim, torna-se necessdrio que o processo de ensino-
aprendizagem seja valorizado com o mérito que lhe é implicito, sendo
reconhecida anecessidade das escolas desfrutarem de condi¢des propicias
e favordveis para que a aprendizagem se efetive com o vigor do
compromisso, com normas e finalidades definidas e compartilhadas.

Ao realizar um trabalho conjunto, os professores, com certeza,
estardo fortalecendo seu compromisso de cidadania, aliando-se a questdes
mais complexas que poderao melhor fundamentar um trabalho de carater
inovador, com aresponsabilidade de avaliagdo continua da prdpria pratica.

Desta forma, a acao educativa assume um direcionamento
propositivo, havendo considerdvel empenho na tomada de decisdao. A
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partir de uma proposta curricular cuidadosamente elaborada,
considerando a diversidade do alunado que integra o contexto escolar, é
que serao geradas as oportunidades de formagao continuada, sob um
roteiro coerente com arealidade e as necessidades da escola.

A tarefa educacional da escola é abrangente e envolve também os
pais, num compromisso integrador de absoluta parceria. Os resultados se
manifestam de modo mais favoravel, quando professores e pais se apoiam
e, além da escola contar com este auxilio, mantém-se aberta as suas
necessidades, disponibilizando-se a atender suas solicitagoes.

Assim, os valores préprios da escola estardao sendo integralmente
compartilhados, de modo que a sua identidade e os seus propositos sejam
cuidadosamente articulados. Significar o coletivo do processo educativo
de forma ativa assegura aos educadores, assim como a escola, priorizar o

engajamento no processo de mudanga, atualizando seus paradigmas.

3.3.1 Educacao escolar na diversidade

Para Brazelton (2002), a pratica pedagogica na diversidade exige
uma atuagao continua e coerente para que a base da aprendizagem possa
ser constituida, estimulando o aluno para além de querer aprender,
decidir-se a aprender.

Desta maneira, o desafio para a escola aberta as diferencas
pressupoe um diferencial na disponibilidade para o atendimento das
necessidades individuais dos alunos. O desenvolvimento do trabalho
educativo, deve partir do contexto préximo do aluno, distanciando
gradativamente para novos ambientes, considerando seus interesses,
experiéncias, enfim, a incorporagao de todos os aspectos que possam
favorecer o seu desempenho escolar.

O andamento do processo de ensino-aprendizagem carece da
maxima referenciacao sobre o educando. Com a aquisi¢ao de informacoes,
torna-se possivel situar as reais condi¢oes da capacidade de aproveitamento

doaluno, no decorrer do processo de ensino-aprendizagem.
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A partir do exposto, obter informagdes, aprofundar os
conhecimentos vinculados ao aluno, acompanhar seu desempenho
escolar, buscar conhecer seus questionamentos, suas dificuldades,
significa abrir espaco para a participacao qualificada, no sentido de
melhorar a relagao do aluno com seu proprio processo de aprendizagem,
de forma cognitiva e afetivamente.

Segundo Alcudia (2002, p.128):

[...] o objetivo primordial da avaliacdo é proporcionar
informacgdes de diversos tipos que sejam duteis para
modificar, como consequéncia, o processo de andamento
da sala de aula. A avaliagdo nao é um recurso exato, mas
um processo continuo que se entrecruza com o proprio
processo de ensino-aprendizagem.

Manter o aluno na escola nao garante sua aprendizagem, assim
como as provas nao informam o real conhecimento adquirido. Desta
maneira, a comunidade escolar precisa mobilizar-se para que o alunado
especial possa ser beneficiado da melhor forma possivel, bem como sejam
utilizadas avaliagOes que informem seu desenvolvimento.

Deste modo, é possivel incorporar os proprios conhecimentos ao
processo de ensino, valorizando seu desempenho nas relagdes que se
efetivam no contexto. As ideias decorrentes dessas reflexdes, certamente
estardo provocando mudangas em suas experiéncias pedagodgicas,
obrigando que professores, alunos e escola passem a recontextualizagao
de paradigmas que poderao, habitualmente, ser incorporados na atuacao
do aluno em seu cotidiano.

A prética pedagogica na diversidade exige uma atuacao continua e
coerente para que a base da aprendizagem possa efetivar-se, levando em
consideracao as especificidades de cada aluno.

O desafio para a escola aberta a diversidade pressupde um
diferencial na disponibilidade para o atendimento das necessidades

individuais dos alunos.
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3.4 O professor como educador e o aluno como sujeito da praxis educativa

O fator primordial para o professor constituir-se auténtico educador é
o estabelecimento de vinculos educacionalmente construidos, reconhecidos
como capazes de provocar em ambos, professor e aluno, o entusiasmo pelo
conhecimento, nutrindo a animosidade pelo prazer de aprender. E nesta
inter-relacao que o professor despertara no aluno o desejo de suplantar seu
mestre, iluminado pelos saberes adquiridos do mesmo.

Conforme Tardif (1999), numa profissao essencialmente de
interacdo humana como é o magistério, as convicgdes, a personalidade do
professor passam a fazer parte do trabalho formativo, constituindo,
muitas vezes, a referéncia basica da mediagdo, visto que os saberes
profissionais dos professores trazem consigo as marcas do humano. A
partir disso, necessita o educador assumir uma postura ética sob uma
abordagem de determinacao profissional, tornando-se capaz de reorientar
suas estratégias de trabalho em fun¢ao das necessidades observadas.

Todo professor deveria, pelo trabalho a que se prop0s, pelo seu ideal
de vida, ser um educador, investido da aspiracao de construir e conquistar
vitérias, na luta em prol da aquisicdo da sabedoria, tdo necessaria a
sensibilizacdo e humanizacao das rela¢des socioculturais. Na
interacionalidade de seu trabalho, usufrui da autonomia profissional e,
como agente transformador, articula agdes voltadas a superacao da
dicotomiaentre ateoriaea pratica.

O compromisso profissional, neste sentido, prioriza ao professor a
compreensao do outro, que se expressa na condicao de aluno, acreditando
e visualizando as mudangas e transformagdes necessarias. Assim, nutre o
interesse de estar em condi¢des de orientar cada educando para
compreender a importancia e o valor de sua participacdo na propria
formacgaoevivéncia dacidadania.

Em razdo do carater e da especificidade de seu trabalho, a
aprendizagem continua é uma exigéncia a carreira profissional do

professor, que precisa antes aprender para depois ensinar, pois professor
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que € professor esta estudando sempre. Segundo Novoa “[...Jmais
importante que formar é formar-se.” (2001, p.13). Portanto, aprender a
aprender constitui-se o paradigma do professor contemporaneo, que
precisa manter-se atualizado, seguro e capaz de significar a acao docente,
fertilizando adequadamente o processo de ensino-aprendizagem, por
meio do aperfei¢oamento continuo.

A partir da rapidez com que ocorrem as mudangas na sociedade, as
noticias, as conquistas socioculturais, a educac¢ao continuada constitui-se
uma exigéncia para qualquer area profissional. Porém, para o professor,
particularmente, ela torna-se imprescindivel, em razao de seu contetdo de
estudo ser extraido da pratica social e, ainda, pelo compromisso na
construgao dos conhecimentos e na reestruturagao dos saberes, de forma a
garantir, ao educando, aprender a aprender. “S6 ensina quem aprende”
(GROSSI, 2001).

O desafio de estimular os alunos a cognoscitividade, mantendo as
aulas interessantes e garantindo a necessdria disciplina em classe, exige do
professor uma atitude talentosa de competéncia profissional,
apresentando o dominio de contetido e o conhecimento da Didatica, além
de postura ética. A reflexao sobre as condutas humanas é inspirada nos
valores de igualdade e equidade, que se efetivam no contexto escolar,
envolvendo alunos, professores, pais, funciondrios entre outros. Condigao
esta, que se obtém pelo estudo, convivéncia no espaco escolar e reflexao,
sobretudo pela eficiente interagao em sala de aula.

Os alunos precisam identificar-se com a propria dimensao historica,
situar-se no contexto, ao mesmo tempo em que se veem capazes de
articular o conhecimento em espago e tempo diferentes, resgatando
informagdes para novas propostas e/ou perspectivas transformadoras.
Temos, portanto, que proporcionar liberdade ao aluno, em termos de
conhecimento, criatividade, paixao, imaginagao, para que ele adquira
sabedoria e a valorize, com significacao pessoal. Ele precisa compreender

que o homem detentor do conhecimento torna-se poderoso, no sentido de
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que ao adquirir o dominio do saber, tanto age como interage na natureza

com mais autonomia.

Ter o humano como objeto de trabalho traz uma
segunda consequéncia para o trabalho do professor: o
seu componente ético e profissional. O intenso processo
de relagdes que se trava na pratica educativa produz
mudangas emocionais inesperadas, leva o professor a
questionar suas inteng¢des, seus valores, suas maneiras
de ensinar, enfim, a conhecer melhor as proprias e suas
consequéncias nas formacao dos alunos
(GUIMARAES, 2004, p. 52).

Através da liberdade de acdo, o aluno adquire condigdes para
aprofundar contetidos, expor e discutir ideias, encaminhar argumentagao,
realizar experiéncias e desenvolver o senso critico. Razao pela qual o professor
precisa preocupar-se com a contribui¢ao que os contetidos desenvolvidos em
sala de aula podem oferecem a formagao do aluno para que o mesmo possa
expressar seus saberes na pratica social. O professor precisa estar atento a
realidade do aluno, buscando conviver com suas diferengas, procurando
contribuir com a elevagao de suas perspectivas, sabendo ouvir suas ideias e
auxiliando-oavencer os desafios que se apresentam.

H& um consenso no fato de relacionar a eficiéncia do ensino a boa
formagao do professor. Um professor bem formado é o que se entende
como pré-requisito para a garantia do éxito educativo, pois parece que a
grande dificuldade consiste em traduzir os conhecimento teéricos as
praticas pedagodgicas, donde deriva a importancia da Didatica como fator
conjugado a agao docente.

Conforme Veiga (1992 p. 67): "O aluno € visto como um ser concreto
situado historicamente. Traz consigo um saber que lhe é préprio, e que
precisa ser valorizado e reelaborado para que, conscientemente possa
gerar mudangasnarealidade.”

Concebida como responsavel pela concretizagio do ensino, a
Didatica explicita como fung¢dao bdsica a orientagdo do ensino-
aprendizagem, considerando a formacao profissional do professor,

constitui-se numa de suas preocupagoes, a fim de que ele possa orientar
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com competéncia o processo de ensino. Desta forma, é possivel
compreender que o objeto de estudo da Didatica constitui-se em prover
condigOes e meios pelos quais se assimile ativamente os conhecimentos,
instrumentalizando os professores a atuagao mais eficiente, conjugando o
dominio do contetiddo com os saberes didaticos.

Compreendendo a dualidade da formacao profissional do professor
em sua abrangéncia tedrico-cientifico e técnico-pratica, a Didatica propde
ao mesmo inumeras e relevantes questdes. Ambas as dimensdes estdo
direcionadas especificamente para a docéncia, auxiliando o
reconhecimento, a importancia da organizacdao dos contetdos com a
articulagao de seus aspectos tedricos e praticos. Assim interagindo, o
docente estara fundamentado para analisar sua pratica para assim refletir
e poder aprimorar a qualidade de seu trabalho.

Portanto, a formagdo do professor abrange a interpenetracao
continuada entre teoria e pratica. Sob esse entendimento, a Didatica
caracteriza-se como funcao mediadora entre as bases tedrico-cientificas
daeducagao escolar e a pratica docente.

E importante refletir sobre as atividades educativas que a escola
desenvolve com base nas finalidades que define em seu contrato didatico
de ensinar e educar. Em sintese, a atengao a aprendizagem do educando é o
quejustifica a pratica docente.

Os educadores, enquanto alicerces da equipe pedagogica, atuam
como mediadores, orientando a aquisi¢ao de conhecimentos que sejam
significativos para o educando. Assim, buscam na Didatica os
fundamentos orientadores de melhores condi¢des de aquisi¢dao do
conhecimento. E na interatividade com o saber que professor e aluno se
encontram, investindo esfor¢os para o alcance de resultados efetivos,
utilizando-se de ag¢des propositivas e considerando a relevancia dos
contetdos curriculares.

E no coletivo da escola que se da a reflexdo referente a amplitude do
trabalho desenvolvido, considerando a elevacao da perspectiva de novas

realizacdes, de possiveis mudancas tendo a clareza das finalidades e
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objetivos norteadores de vivéncias e atividades pedagdgicas. Dai surgem
ideias e oportunidades de educacao continuada, relacionadas com as
necessidades do aluno da escola e, principalmente, do proprio professor.

A autonomia do professor, exercida com responsabilidade, permite-
lhe que assuma um projeto de eficiéncia, a partir de um curriculo
cuidadosamente elaborado, pois como educador ele deve estar consciente
de que nao pode comprometer a qualidade do trabalho escolar e muito
menos causar prejuizos ao desenvolvimento e formacao dos alunos.

Os pais precisam ser informados que a escola esta aberta a eles e que
podem também auxiliar nas tarefas educacionais. Ao interagir com os pais,
serao amplamente compartilhados os valores proprios da escola, de modo que
a sua identidade e os seus propositos também poderdo estar sendo
consolidados num trabalho conjunto envolvendo: escola, familia e sociedade.

E também necessario que os pais percebam que, na escola, o tempo da
aprendizagem ¢ cuidadosamente articulado, os valores, as normas sao
respeitadas sob o esfor¢o conjunto do direcionamento efetivo a um
propdsito explicito: a formacao para a cidadania competente e participativa.

Assim todos, principalmente os pais, poderao compreender que o
professor, como auténtico educador, interessado na emancipagao e
autonomia de seus alunos, tem um compromisso especial na
democratizacdo da sociedade e no processo de desenvolvimento da
humanidade. Ele sabe que, se por um lado, a aprendizagem se realiza a
partir do esforco e empenho pessoal do educando, por outro, necessita ser
orientada por sdlidos principios, que se constituem alimentadores dos
objetivos propostos.

Segundo Veiga (1992, p 86), “O professor deve preocupar-se também
com a visao critica do conhecimento que esta sendo transmitido. Essa é
uma condi¢do necessaria para que o conhecimento tenha significado e
valor educativo para o aluno.”

Assim sendo, é preciso que o professor explicite suas ideias e lute
pelos objetivos de seu trabalho, tendo sempre novos interesses

profissionais a vista. A busca de parceria para dar sequéncia a seus
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propdsitos profissionais o auxiliard a encarar as mudangas necessarias a
construcao de um projeto educacional fortalecedor de seus objetivos e o
ideal de educador.

Gasparin (2007) enfatiza que os sujeitos aprendentes e o objeto de
sua aprendizagem sao postos em reciproca relagao por meio da mediacao
do professor. E sempre uma relacio triddica, marcada pelas determinagdes
sociais e individuais, que caracteriza os alunos, o professor e o contetdo.

Pela educacao escolar é que se democratizam os conhecimentos,
formando a capacidade de pensar criticamente os problemas e refletir
sobre os desafios impostos pela realidade social. Desta forma, o educando
adquire condigao de autossuficiéncia e torna-se capaz de inserir-se no
contexto social, dandonovo rumo a suavida.

Como responsavel direto da agao educativa da escola, o professor
precisa ter claros os objetivos que determinam a sua agao pedagdgica;
portanto, torna-se imprescindivel que se responsabilize pelo

planejamento de ensino, como uma etapa essencial a agao docente.
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Capitulo 4
O planejamento de

ensino e avaliacao

O planejamento organiza a acao educativa, prevendo o
encaminhamento de agdes e procedimentos estimuladores, a fim de
efetivar o processo educativo de forma favoravel a otimizacdo dos
resultados. E um ato politico ideolégico e como recurso pedagégico
constitui-se num instrumento didatico de base.

Segundo Martinez (1977), o planejamento constitui-se um processo
de previsao de necessidades e racionalizagado do emprego dos meios
materiais e dos recursos humanos disponiveis, com a finalidade de alcancar
objetivos concretos em prazos e etapas previamente estabelecidos, a partir
do conhecimento e avaliagao darealidade. Trata-se, portanto, da aplicacao de
critérios racionais quanto a organizagao da acao educativa.

Planejar faz parte da vida do homem em qualquer condi¢ao de vida
que o mesmo se encontre. Em educagao, o planejamento constitui-se num
fundamental instrumento de organizagao e desenvolvimento de um
trabalho consciente e racional, com metas e objetivos definidos. Veiga
(1991, p. 52) enfatiza que “[...] o planejamento de ensino devera ser

assumido pelo professor como uma agao pedagogica, consciente e
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comprometida a totalidade do processo educativo transformador, o qual
emergindo dosocial aele retornanuma agao dialética.”

O planejamento de ensino constitui-se num recurso pedagogico
utilizado para acionar o trabalho docente. Trata-se de um processo
organizador das diferentes etapas da acdo educativa, cujo roteiro flexivel
impoe-se como imprescindivel instrumento da pratica docente.

A partir do planejamento é que sao estabelecidas as agOes
responsaveis pela previsao, organizagdao, execugao e avaliacdo das
atividades didaticas desenvolvidas no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem, propostas em razao dos objetivos estabelecidos.

Como previsao consciente da acdao docente, o planejamento
representa ainda um momento ou etapa de pesquisa e reflexao,
intrinsecamente relacionado a avaliacao, na qual sao articuladas as ideias,
expectativas, numa conexao com os contetidos a serem desenvolvidos na
pratica pedagogica. Envolve questdes especificas como: organizacao,
coordenacao, revisao, adequagao e reestruturagao.

O planejamento educacional discute as questdes do ensino,
considerando as exigéncias da pratica social, uma vez que ao interagir
diretamente com toda a sociedade, a escola acaba recebendo influéncia de toda
dinamica estrutural do contexto universal. Portanto, nenhum planejamento é
neutro. Suas rela¢des sao intrinsecamente afetadas pelo movimento que se
depreende das diferentes organizagdes, sejam elas governamentais ou nao. O
eixo dos fundamentos do planejamento escolar é perpassado por implicagdes
de carater politico, econdmico, religioso, entre outros.

Enfim, esta interagao é que sustenta a tomada de decisoes, uma vez
que representa a porta de entrada daideologia vigente, ou seja, estabelece
uma relacao articuladora entre a realidade sociocultural e a escola. Assim,
torna-se necessdrio ao professor resgatar o verdadeiro sentido do
planejamento de ensino, tendo em vista que seu valor nao consiste em
apenas selecionar e/ou indicar contetidos a serem desenvolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, mas, principalmente, objetiva

apreender esfor¢os para ultrapassar a superficialidade do contexto da
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preservacao do conhecimento, indo além do compromisso ou do dever
com amatéria, e com o compromisso do cumprimento curricular.

O planejamento em educagdo vincula-se ao Plano Nacional de
Educacao, cuja meta centraliza-se na formacao de sujeitos histdricos e de
cidadados que coletivamente possam, em sua plenitude, intervir nasociedade
em que convivem, conscientes da valorizagao do ser humano em toda a sua
dimensao. Sendo um importante instrumento de orientagao das etapas da
pratica pedagogica, o planejamento tem como fundamento bdsico de sua
fungao didética orientar para valores, ideais e compromisso de vida.

Nesta perspectiva, o trabalho docente avanga na proporgao em que
a escola ousar enfrentar desafios, fundamentada numa visao
cuidadosamente articulada com a sociedade em que o aluno estd inserido,
a partir da objetivagao dos resultados da aprendizagem.

O fendmeno educativo indica como necessaria prioridade selecionar
e estabelecer os devidos encaminhamentos que se constituirao em padroes
de planejamento de ensino, de forma a orientar a escolha de recursos que
favorecam a operacionalizacao de a¢des pedagogicas aprimoradas.

Todo trabalho docente tem uma proposta subjacente aos
elementos componentes do planejamento, que decorre daintegragao entre
as Politicas Nacionais e o Plano Nacional de Educag¢ao. Na instituicao
escolar esta proposta se decodifica em metas a serem atingidas, por meio
do reconhecimento das prioridades educacionais. Para compreendermos
as Politicas Educacionais torna-se necessario conhecer a estruturagao do
Estado Moderno e a suarelagao com o sistema produtivo.

Segundo Libaneo (1991), os determinantes sociais e culturais
influenciam diretamente no planejamento da escola e do ensino
funcionando como bussola de orientacdo, indicando as condi¢bes de vida
dos alunos, seus hébitos, formas de linguagem, entre outros. Enfim, torna-
se benéfico referencial educativo, o conhecimento prévio das condicodes
escolares dos alunos, suas habilidades, habitos e atitudes, nivel de

desenvolvimento, experiéncias de estudo, entre outros aspectos que
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permitam ao professor apreender suas condi¢oes potenciais, podendo, a
partir dessas informagoes, organizar seu planejamento tendo uma clara
representacao do contexto, valorizando os conhecimentos de dominio
dos alunos.

Libaneo ainda enfatiza a necessidade de se repensar o significado
da selecao dos contetidos, bem como a elaboragao dos objetivos, pois sao
questdes que exigem uma analise critica do referencial utilizado, no
sentido de atender as exigéncias da democratizagao da pratica educativa,

referendadas pelos determinantes sdcio-politicos.

4.1 Organizagdo do trabalho pedagogico

A elaboragao do planejamento de ensino expressa a diretriz a ser
concretizada praticamente, a partir de decisdes coerentes com a proposta
de educacao planejada. Assim, o planejamento, construido a partir da
formalizagao da justificativa da disciplina, considerando a explicitagao
das funcdes pedagogicas e sociais exercidas pela escola e que também
estarao fundamentando a definicao dos objetivos, passa a consolidar-se.

O professor precisa, por meio da elaboragao dos objetivos, deixar
muito clara sua pretensao com o trabalho a ser realizado priorizando, no
momento da definigao, a relevancia da experiéncia sociocultural que traz o
aluno, passando, a seguir, para a indica¢ao dos recursos e procedimentos
metodoldgicos que serao utilizados na concretizagao dos objetivos
pretendidos, tendo em vista a produgao do conhecimento . Neste sentido,
Lopes (1990 p, 154) explicita que: "Produzir conhecimentos significa
colocar os sujeitos da aprendizagem numa perspectiva de indagagao que
leve ao estudo e areflexao.”

O plano devera ser elaborado a partir das respostas referentes as
questdes: o qué? Por qué? Para qué? e Como ensinar? Planejar, portanto,
consiste na organizagao sequencial de a¢des, com a intencionalidade de
definir as metas e/ou resultados pretendidos, fundamentando o trabalho
na filosofia de educacdo que orientara a atividade educativa. O contetido
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da disciplina a ser planejada requer que suas unidades sejam organizadas
em assuntos nucleares, agrupados por itens ou temas afins, estruturados
coerentemente numa sequéncialdgica, por ordem de dificuldades.

Morin (2000) enfatiza a necessidade de orientar os alunos para a
imprevisibilidade, para que os mesmos saibam enfrentar as adversidades
provocadas pelas incertezas. Assim, a selecao dos procedimentos deve ser
feita de modo que atenda as exigéncias da pratica social, considerando
suas finalidades educacionais. Portanto, reconhece ser de fundamental
importancia, para a educagdo do futuro, a inter-relacdo dos
conhecimentos, considerando significativa a conscientiza¢ao do aluno a
respeito de sua identidade multicultural, sendo capaz de se reconhecer
enquanto ser humano, inserido na teia universal das relagoes.

Além de organizar o trabalho docente, com o levantamento das
condigOes prévias com as quais se pode contar, o planejamento permite
que sejam antecipadamente tomadas as providéncias que se entendem
como necessarias e que poderao auxiliar o professor na tarefa da docéncia,

evitando possiveis transtornos.

4.2 O projeto politico-pedagogico

O projeto politico-pedagdgico (PPP) representa uma forma de
constru¢do democratica, garantida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional (LDBEN 9394/96). A instituicao escolar torna-se
visivel pela mobilidade de suas ag¢des, associando teoria a pratica que,
intencionalmente, realiza, direcionada pelo projeto politico-pedagdgico.
O PPP caracteriza-se como o documento de identidade da escola,
construido na interatividade do coletivo escolar, contempla a organizagao
dos contetdos curriculares da instituicao, buscando responder as
demandas sociais, estabelece a necessaria articulacdo entre escola e
comunidade. Sua elaboragao exige um trabalho dinamico, voltado as
questdes do cotidiano escolar. Exige que todos sejam envolvidos, para que
os alunos atuem como reconstrutores do conhecimento e se engajem na

implementagao da politica educacional da escola.
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Os processos que promovem a configuracao da identidade escolar
e seu confronto com outros contextos sociais produzem valores que
permitem atribuir significados as agdes, constituindo-se em marco de
referéncia, tanto das condutas individuais como grupais (NOVOA, 1992).

Para a construgdo do PPP cabe a escola convocar toda a
comunidade escolar, conclamando que colabore participativamente, em
parceria com os diferentes segmentos da sociedade, no delineamento de
objetivos comuns, que possam corresponder as reais necessidades do
alunado. Sua organizagao precisa ser precedida de uma postura séria
diante de pressupostos que se configuram como fundamentais a
coletividade, constituindo base da autonomia politico pedagodgica da
escola.

Cabe a cada escola construir seu préprio projeto politico-
pedagdgico, de modo a justificar os pressupostos norteadores da acao
educativa. Trata-se de um importante momento de tomada de decisao,
para se estabelecer as diretrizes, objetivos e metas da escola, considerando
avaloriza¢ao da formagao de seus alunos.

A constru¢ao do PPP é o momento que da oportunidade as
discussdes, sendo concedido espago a equipe de profissionais da
educacdo para explicitar metas, a fim de que possam investir esfor¢os na
constru¢ao do modelo de escola desejado. Uma escola interessada em
fundamentar seu trabalho na forma¢do humana, baseada em critérios e
valores que sejam capazes de operacionalizar mudancas que concorram
para a transformagao social. Trata-se, portanto, de uma agao politica,
intencional, socializadora, educativa, que busca garantir melhorias das
condi¢oes educacionais, visando oferecer ao aluno favorecedoras
oportunidades de apropriagao do conhecimento.

A construcao de um projeto politico-pedagogico solido, consciente
e embasado na realidade de atendimento as necessidades dos educandos,
seguindo os principios éticos de uma relagao dialdgica com a comunidade

escolar, impoe novos desafios aos educadores.
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Desta forma, a escola estard contribuindo para a construcao do
debate coletivo, unindo: escola, familia e sociedade na formacao do tripé
fortalecedor das acdes institucionais, estabelecendo os vinculos
necessarios as novas propostas educacionais, favorecedoras da formagao

deideias emancipadoras.
4.3 Os objetivos de ensino

O ensino é conduzido pela objetividade das metas previamente
estabelecidas e que sdo explicitamente determinadas pelos objetivos de ensino,
que sao os orientadores das modificagdes de comportamento desejados.
Portanto, os objetivos de ensino representam a previsao da produgao a ser
obtida como resultado de uma intervengao pedagogica, ou seja, os objetivos
focalizam as metas a serem atingidas pelo processo de ensino-aprendizagem.

H&4 uma relagdo intrinseca entre os objetivos determinados, os
conteuidos selecionados e a avaliagio. O estabelecimento de objetivos
repercute como uma necessidade inerente a uma etapa do préprio
planejamento de ensino, em seus diferentes niveis. E importante prever,
entretanto, que é muito mais significativo avaliar a extensao de seus resultados,
ao tomar consciéncia de sua adequagao a realidade, considerando também seu
valoravidadoalunoedasua contribui¢ao a pratica social.

A classificagao dos objetivos, segundo Bloom (1972), apresentaem sua
amplitude os dominios: cognitivo, afetivo e psicomotor. Essa divisao se
estabelece apenas para fins didaticos, no sentido de se obter melhor
compreensao dos diferentes dominios, porém os trés se inter-relacionam e
nenhumdeles existeisolado ou especificamente sem ainfluénciados demais.

Quando se estabelecem os objetivos, ha o predominio de uma das
categorias de objetivos que se sobrepde. Isto ndo descarta a influéncia das
demais categorias, que certamente permanecerao uma das agoes
desenvolvidas. Por exemplo, se o objetivo prevé: interpretar uma poesia,
trata-se de objetivo cognitivo, pois estd relacionado a Lingua Portuguesae

requer contetido especifico da disciplina. Entretanto, a drea psicomotora e
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a afetiva também podem ser trabalhadas, ou seja, ha espago para que

ambas possam ser explicadas.
4.3.1 Dominio cognitivo

O fendbmeno educativo esta diretamente relacionado as fungbes
superiores do ser humano, envolvendo diretamente a inteligéncia, como atributo
relacionado a capacidade de criar, fazer descobertas, produzir e interagir com o

conhecimento, praticar ainvestigagao articulandoa cientificidade.

O dominio cognitivo desenvolve a cognoscitividade, refere-se a
area intelectual, abrangendo as subareas de conhecimento, compreensao
aplicacdo, anadlise, sintese e avaliagdo. Atua na area da inteligéncia,
promovendo o desenvolvimento das fungdes intelectivas, atraves de
atividades que envolvam raciocinio, atitude e/ou pensamento cientifico,
como: conceitos, principios, teorias, formulas, entre outros. A escola se
propde a ensinar contetidos e sao contetudos especificos relativos a toda a
abragéncia de conhecimentos acumulados pela humanidade. O aluno
também produz conhecimento, pois elabora, constréi, interpreta a

realidade com seus modos proprios de enfrentar novas situagoes.

A- conhecimento

O conhecimento envolve a apropriagao de fatos especificos e
informagOes concernentes a formas, meios e modos de se relacionar com
os construtos dos universais e das abstra¢des de um determinado campo
do saber. Em geral, refere-se a elementos que precisam ser memorizados.
Abrange a investigacao relacionada a especificidades estruturais do

conhecimento de principios e generalizag¢des.

B - compreensao
Consiste no aspecto mais simples do entendimento; decorre da
apreensao do sentido direto de uma comunica¢do ou de um fenémeno.

Implicana capacidadede transferéncia, interpretacao e extrapolacao.
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C-aplicacao
Constitui-se no conhecimento de aplicagao referente ao relacionamento

deprincipios e generalizagdes de casos particulares ou praticos.

D -analise
Refere-se a divisao do todo em suas partes, seguida de assimilacao
de suas particularidades, com apreensao do significado das partes em

relacao ao todo.

E -avaliacao
Refere-se a atitude critica diante dos fatos; compreende a emissao
de juizos, sob a andlise de seus fundamentos e conclusdes, observando a

correspondéncia entre a exatidao e precisao de dados.

4.3.2 Dominio afetivo

A atividade humana estd fundamentada em comportamentos
resultantes da integracdo entre afetividade e inteligéncia como fatores
interdependentes que atuam em suas relagoes.

O dominio afetivo representa o grau de aceitagao da pessoa em
relacao aos valores culturais de uma determinada sociedade, institui¢ao
ou comunidade, investindo esfor¢os para a melhoria do relacionamento
humano, desenvolve as atitudes e as emocoes.

Segundo Turra, (1975, p.78),

Os objetivos do dominio afetivo enfatizam uma
tonalidade de sentimento, uma emocdo ou um grau de
aceitacdo ou de rejeigao. Os objetivos afetivos variam
desde a atengao simples até fendmenos selecionados, até
qualidades de carater e de consciéncia complexas, mas
internamente conscientes. Descobrimos grande nimero
de tais objetivos na literatura, expressos como interesses,
atitudes, apreciacdes, valores e disposicdes ou
tendéncias emocionais.
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Trata-se dos objetivos que descrevem mudancas de interesse,
atitudes, valores e contribuem com o desenvolvimento de apreciagdes e
ajustamentos adequados ao bom convivio e as interagoes.

O homem, como um ser de relagdes, convive em sociedade como
membro integrante de institui¢des sociais sujeitas ao estabelecimento de
normas e padroes de comportamento, que, uma vez aceitos pela maioria,
passam a se constituir valores.

As categorias apresentadas pelo dominio afetivo compreendem:

A- Receptividade
Constitui-se a primeira categoria, sendo definida como
sensibilidade para a exigéncia de certo fendmeno ou estimulo, isto é,

espontaneidade pararecebé-los ou prestar-lhes atengao.

B-Reacao
Refere-se a um comportamento que vai além de meramente prestar
atencdo a um fendmeno; implica em atengado ativa, ou seja, interagir fazendo

algo com ou sobre o fendmeno e nao simplesmente percebé-lo

C- Valorizagao

O comportamento, que pertence a esta categoria, vai além de fazer
algo sobre certo fendmeno. Implica percebé-lo, distinguindo seu valor,
encaminhando para a adocdo de uma atitude consistente no

comportamento relativo a este fendomeno.

D-Organizacao
Esta categoria é definida como a conceitualiza¢ao de valores e o

emprego destes conceitos para determinar a inter-relacao entre valores.

E- Caracterizacao

A organizagao de valores, crengas, ideias e atitudes num sistema
internamente consistente é chamada caracterizagcao. Vai muito além da
simples determinacao de inter-relagdes entre varios valores.
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4.3.3 Dominio psicomotor

O dominio psicomotor refere-se ao desenvolvimento da habilidade
motriz, da destreza e da aptidao para a pratica. O manuseio ou o uso de
equipamentos, o manejo de instrumentos, ou seja, operagdes que
envolvam osmovimentos fisicos sao parte decisiva da motricidade.

Segundo Turra (1975, p.92).

O dominio psicomotor estarelacionado as atividades que
exigem coordenac¢do neuromuscular, desenvolve a drea
da motricidade, os habitos e habilidades. Trata-se de um
dominio estreitamente vinculado a aprendizagens
especificas, como: a alfabetizagao, operacao de
instrumentos, execuc¢ao de tarefas, entre outras.

Os objetivos psicomotores apresentam a seguinte classificacao:

A- Percepgao
Trata-se do primeiro passo da agao motora. Utiliza-se dos sentidos

parainformar a qualidade e/ou as referéncias dos objetos.

B- Predisposigao
Refere-se ao ajustamento especifico, preparatorio para determinada

acao, envolvendo os aspectos: mental, fisico e emocional.

C-Resposta orientada
E aacdo manifestada pelo aprendiz, correspondente a solicitacao
do orientador, trata-se do movimento que principia o desenvolvimento da

habilidade.

D- Respostamecanica

E a resposta aprendida, formando a constituicdo do habito,

referenciado pelaacao, incorporada por meio daexecugao de tarefas.
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E-Resposta complexa e evidente
E a capacidade para o desempenho do ato motor com eficiente
grau de habilidade, cuja regularidade do nivel de execugao economiza
tempo e energia.

Para uma adequada integragao do aluno no contexto educacional, é
fundamental que ele compreenda, entre outros aspectos, qual é a fungao
dos objetivos, as metas e finalidades da educagao e, ainda, qual é o papel
do professor. Demo (2000) destaca a importancia da fun¢ao educativa do
professor que, na sua opinidao, continua essencial mais do que nunca,
como educador ndo comomero instrucionista.

Ao acompanhar sua trajetoria no espaco escolar, o professor podera
observar o comportamento de aceitacao ou rejeicao destes valores que se
pretende perpetuar na escola, por meio da sua introdugao no
comportamento dos alunos. Exemplo: habito de estudo, disciplina,
respeito, responsabilidade, ética, honestidade, moral, entre outros.

Cabe ao professor em interatividade com o aluno, no processo de
ensino/aprendizagem, possibilitar condigdes ao mesmo, para buscar o
conhecimento da forma como ele é capaz. Assim, a vivéncia da realidade
estard sendo transformada, como produgao escolar, sob a odtica da
intervengao diddtica, e o aluno estard descobrindo que sabe,
reconhecendo que o que ele sabe também tem valor na escola.

4.4 Procedimentos metodoldgicos

A organizagdao das atividades escolares, orientadas pelos
procedimentos metodoldgicos, cria na escola um contexto em que
professor e alunos interagem de modo sistematizado e educacionalmente
sobum determinado encaminhamento.

O conjunto de procedimentos, atividades e interagdes utilizados
intencionalmente para a revitalizacdo do ensino e facilitacio da
aprendizagem, constitui os processos metodoldgicos do trabalho
pedagogico, abrangendo as multiplas formas de abordagem do processo
de ensino-aprendizagem.
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Confome Veiga (1991) "O método implica num processo ordenado
e uma integracdo do pensamento e da agao/reagao, a consecugao do que
foi planejado. A ideia de organizagao nele contida implica também no
planejamento e replanejamento direcionado a coerente integralizagao
dos procedimentos.”

O método de ensino preconiza o direcionamento dado a forma de se
encaminhar a agdo pedagdgica, promovendo sua organiza¢ao no sentido
de tornar a compreensao do objeto do conhecimento mais acessivel de
apropriagao, facilitando a dinamica das intera¢oes entre o contetido, o
método, os objetivos e a avaliagao.

Portanto, além de tratar-se de uma agao que exige reflexao, a
escolha do método de ensino esta relacionada primeiramente aos
objetivos, a seguir, aos conteudos, a proposta de trabalho do professor, as
caracteristicas da turma, condi¢des e possibilidades do ambiente escolar,
entre outros fatores que possam interferir na questao.

Assim, para ser bem sucedido na escolha do método, o professor
precisa refletir sobre os principios basicos do ensino, com o objetivo de
adequar o método ao contetido, de modo a garantir bons resultados na sua
aplicagao, considerando a realidade do aluno com o qual trabalha,
ampliando as suas perspectivas de crescimento.

Dai a importancia de serem detectadas as tendéncias e as
caracteristicas do aluno; s6 agindo assim, a escola poderd contribuir de
forma mais adequada para a sua formagao, respeitando suas condic¢des e
capacidades. Em seu processo de amadurecimento, o aluno fundamenta
suas conquistas procurando avancar seus limites impostos pela zona de
desenvolvimento proximal, conforme Vygotsky (1991).

Vygotsky defende a aquisi¢ao dos contetidos cientificos da escola.
Sua énfase recai no fato de se conceber o conhecimento cientifico
socialmente acumulado, como instrumental capaz de fazer com que a
producao sociocultural avance. Ele aposta na aprendizagem escolar como
a grande redentora da humanidade. Na sua opiniao, a escola exerce

importante a¢ao, intermediando a educagado escolar formal, organizada,
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cujo trabalho aciona as fungdes mentais superiores, com as
aprendizagens especificas das diferentes disciplinas: Ciéncias, Historia,
Artes, entre outras.

O professor é responsavel por auxiliar seus alunos a melhorar seu
desempenho, cabe-lhe o compromisso da escolha metodologica que melhor
possa influir para aproximar e envolver o aluno nateia do conhecimento.

Nao ¢ mais possivel a escola continuar com o transtorno e/ou
sofrimento dos alunos, quando nao aprendem ou nao se apropriam dos
contetdos ministrados e, mais, quando descobrem que nao conseguiram
aprender aquilo que gostariam de ter aprendido. A causa de tal
constrangimento pode estar relacionada ao método de trabalho utilizado
pelo professor. Assim sendo, a situagao também podera ser revertida, com
mais aten¢do a escolha de uma nova forma de se trabalhar, ou seja,
adotandoum método de ensino diferente.

Os métodos constituem-se no encaminhamento sistematizado do
processo de ensino-aprendizagem, caracterizando que ha uma direcao
eficiente, assumida, oferecendo consideravel estimulo tanto aos alunos
como ao docente e até mesmo a escola que se envolve com sua proposta,
quando envolve ac¢des coletivas de maior abrangéncia.

Os métodos pedagogicos sao compostos por modos, formas e técnicas de
ensino e, de acordo com o desenvolvimento do trabalho do professor,

podem ainda ser individuais, em grupo ou coletivo.

441 Métododo didlogo

A utiliza¢ao do didlogo em classe permite estimular o pensamento
do aluno por meio da explicitagao de ideias, conceitos, experiéncias,
conjugada a uma busca de novas descobertas, numa interpelagao mutua
dos contetidos curriculares. De acordo com Freire e Shor (1986), o didlogo
contrapde-se ao ensino autoritdrio, transformando a sala de aula em
ambiente propicio a reelaboragao e produgao de conhecimentos. Torna-se

importante ressaltar que na aula expositiva dialdgica o

82



Didatica

intercambio de experiéncias nao se efetiva na simples forma de perguntas
e respostas. Vai mais além, proporcionando uma troca de conhecimentos,
em que professor e alunos reaprendem por intermédio da descoberta
coletiva de novas interpretagdes do saber sistematizado.

Veiga (1991) considera a exposi¢ao dialdgica uma alternativa para
transformar a aula expositiva em técnica de ensino capaz de estimular o
pensamento critico do aluno, atribuindo-lhe uma dimensao
participatividade. Analisando a eficacia de seus resultados, constitui-se
numa oportunidade favoravel ao conhecimento de realidade da pratica
social pelos integrantes do ato pedagogico.

Na aula expositiva dialogica o professor toma como ponto de
partida a experiéncia dos alunos relacionada com o assunto em estudo. Os
conhecimentos apresentados pelo professor sdao questionados e
redescobertos pelos alunos a partir do confronto com a realidade
conhecida. Diferencia-se da aula expositiva tradicional, porque valoriza a
vivéncia dos alunos, seu conhecimento do concreto e busca relacionar
esses conhecimentos prévios com o assunto a ser estudado.

Ouvindo os alunos falarem sobre suas realidades, suas experiéncias
de vida no contexto em estudo, o professor caminha com eles na busca de
uma compreensao critica e ao mesmo tempo cientifica da realidade global.
Essa pesquisa de vivéncia dos alunos transporta-os para além dos limites
do contetido restrito da aula e até o curriculo do curso, sendo despertados
para observar melhor a realidade a sua volta, estando atentos aos
acontecimentos do exterior da instituicao escolar. Nesse sentido, tornam-
se pesquisadores ativos do contetido junto com o professor, embora nao
tenham recebido roteiro preestabelecido paraisso.

A dimensdo instrumental da aula expositiva dialdgica permite
especificar entre os elementos desencadeadores do processo coloquial,
entre professor e alunos, a problematizacdao. Problematizar implica
questionar determinadas situagdes, fatos, fendmenos e ideias, a partir de
alternativas que levem a compreensao do problema em si, de suas

implicagoes e de caminhos para sua solugao. Estimular os alunos a
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levantar problemas e identificar as respectivas alternativas de solugao é
uma atitude docente transformadora, pois esse tipo de exercicio conjunto
nasaladeaulalevaareelaboragao e produgao de conhecimentos.

Diferentemente do que ocorre na relagao pedagogica tradicional,
com a problematiza¢do o contetido apresentado pelo professor pode ser
contestado e redescoberto pelos alunos. Segundo Freire e Shor (in Veiga,
1986 p. 44), a problematizagao é gerada pela curiosidade do aluno, a qual,
por sua vez, leva uma percepgao critica darealidade. Dessa forma, utilizar-
se da problematizagao na aula expositiva significa eliminar a passividadee
a simples memorizagao por parte dos alunos e, ainda, o verbalismo por
parte do professor, presentes na aula expositiva e tradicional.

Outro elemento dinamizador na aula expositiva dialdgica ¢ a
pergunta. De acordo com Freire e Faundez (in. Veiga 1986), a produgao e
reelaboragao de conhecimentos comega a partir de uma indagacao. Isso
significa dizer que ¢ a partir da vontade em querer saber algo que o
conhecimento passa a ser produzido. E ainda, somente a partir da
pergunta € que se deve buscar respostas e ndo o contrario. Estabelecer
respostas nao provoca curiosidade nem producao do conhecimento;
apenas reproducao.

Segundo Veiga (1991), ao se adotar a Pedagogia Critica, é possivel
incentivar a curiosidade dos alunos e desenvolver nos mesmos uma
atitude cientifica, a fim de incentivar a producao de conhecimento. Desta
forma, nao podem existir perguntas sem sentido, fora do propdsito da
aula. Ao perceber uma pergunta mal formulada o professor jamais deve
desconsidera-la, mas ajudar o aluno a reelabora-la, pois essa atitude
educaoaluno para aprender a perguntar.

Na metodologia expositiva dialdgica, tendo em vista o carater de
dialogicidade presente na relagdo professor-aluno, nao significa que a
diretividade do professor seja totalmente eliminada da sala de aula com base
na permissividade. O carater democratico das relagdes fundamenta-se no

saber que é compartilhado entre professor e alunos, exercitando, destaforma, o
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pensamento criador. Por intermédio do didlogo, os alunos sao estimulados
a compartilhar da reelaboragdo dos conhecimentos e incentivados a

produzir novos conhecimentos a partir dos contetidos aprendidos.

442 Oseminario como técnica de ensino

A técnica do semindrio apropria-se do desenvolvimento do
trabalho em grupo, levando a classe a participa¢ao ativa no contexto da
pesquisa, assumindo compromisso direto com a sua formagao, ao mesmo
tempo em que mantém interesse pelo desempenho dos colegas.

Conforme Veiga (1991, p. 106),.
etimologicamente o nome desta técnica vem da palavra latina seminariu, que
significa viveiro de plantas onde se fazem as sementeiras. Sementeira indica
ideia de proliferagao daquilo que se semeia, local onde se coloca semente. Isso
significa que o semindrio deve ser a ocasiao de semear ideias ou de favorecer
sua germinagao.

No sentido amplo, seminario significa um congresso cientifico,
cultural ou tecnolodgico, isto €, um grupo relativamente numeroso de
pessoas (educadores, especialistas, técnicos ou alunos), com o proposito
de estudar um tema ou questdes de uma determinada area, sob a
coordenagdo de uma comissdo de educadores, especialistas ou
autoridades no assunto. Como exemplo, pode citar-se: Seminario
Nacional de Pratica de Ensino Supervisionado, Semindrio Tendéncias e
Prioridades do Curriculo na Realidade Brasileira etc.

No sentido restrito, o seminario, visto como uma técnica de ensino,
¢ o grupo de estudos em que se discute e se debate um ou mais temas
apresentados por um ou vdarios alunos, sob a direcao do professor

responsavel pela disciplina ou curso.
4.4.2.1 Objetivos

Os objetivos do semindrio ja estao contidos na sua conceituacao,

mas pode-se dizer, mais explicitamente, que tem em vista:
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1. ensinar pesquisando;

2.revelar tendéncias e aptidoes para a pesquisa;

3.levar a dominar a metodologia cientifica de uma disciplina;

4. conferir um carater cientifico;5. ensinar a utilizagdo de instrumentos
logicos de trabalho intelectual;

6. ensinar a coletar material para andlise e interpretacao, priorizando
aobjetividade;

7. introduzir, no estudo, interpretagao e critica de niveis de trabalhos
mais avancados;

8. ensinar a trabalhar em grupo e desenvolver o sentimento de
comunidade intelectual entre os educandos e entre os professores, sobre
fatos observados e a refletir sobre os mesmos;

9.levaraassumir atitude de honestidade e exatidao nos trabalhos efetuados;

10. dominar a metodologia cientifica de modo geral.

4.4.2.2 Componentes de um Semindrio

Um semindrio pode constar de diretor, relator, comentador e
demais participantes. Pode, no entanto, para fins didaticos, contar
somente com o diretor do seminario, relator e demais participantes.

Caso o seminario funcione a base de subgrupos, os relatores sao os
seus representantes.

Um semindrio pode funcionar como um sé grupo ou dividir-se em
subgrupos, dedicando-se cada um deles ao estudo de aspectos particulares

de um mesmo tema, ou temas diferentes de uma mesma disciplina.

4.5 Avaliagdo da aprendizagem

A avaliacdo constitui-se numa tarefa didatica necessaria e
permanente do trabalho docente, que compde o processo de ensino e da
aprendizagem. E, comumente, considerada uma etapa basica e

indispensavel para o bom andamento de todo trabalho que se realiza.
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Constitui-se no processo de atribuicdo de simbolos ou valores,
previamente aceitos e/ou estabelecidos, aos fendmenos, com o objetivo de
caracterizar um julgamento, com base em padrdes ou instrumentos
convencionais que possibilitem a visualizagao do nivel de desempenho ou
aqualidade dasinteragoes.

Em geral, quando se trata de educagao, ha a compreensao de que a
avaliacdo se restringe a aferi¢ao de resultados ao produto da aprendizagem
e, mais, para muitos ela ainda estd vinculada apenas aos conceitos de
aprovagao ou reprovacao. Estas func¢des atribuidas isoladamente, nao
justificam sua finalidade, conforme prevé a Didatica.

Segundo Demo (1991), a boa educagao nao se restringe a
quantidade de tempo de anos de estudo, de tributos formais, livros
dirigidos, mas de quantidade humana que pode ser manifestada e
impregnar um analfabeto.

E indiscutivel o valor da avaliagio no processo educativo, pois ela é
que fornece indicios quanto a realidade do conhecimento do educando em
relagio a sua apropriacao da aprendizagem, bem como quanto ao
funcionamento do processo didatico. Entretanto, constitui-se num tema
profundamente polémico e contraditério, em razao das diferentes
concepgoes que a caracterizam e das variadas compreensoes da sua fungao.

Luckesi (2002) compreende a avaliagdo como uma apreciagao
qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino-aprendizagem
que auxilia o professor a tomar decisdes sobre seu trabalho.

Apesar da complexidade de seu desfecho, a avaliacdo da
aprendizagem ¢é tarefa integrante do ato educativo, ¢ de fundamental
importancia e necessaria. Pela grande responsabilidade de seus
resultados, exige um tratamento especial, como todo o andamento do
trabalho pedagdgico. Em razao das fungdes que desempenha, com base na
identificagdo de suas fungodes, a avaliacdo é um momento privilegiado,
capaz de expressar a configuragdo de um trabalho que podera ser
reafirmado ou modificado, de acordo com o teor da qualidade que seus

resultados apresentam.
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Considerando as mudangas esperadas, o desempenho do aluno assume
diferentes conotagdes, podendo exibir vdrios niveis ou formas de
comportamento. Torna-se relevante destacar que os resultados da
aprendizagem, sistematizada ou organizada pela escola, tém uma fungao
definida e, como tal, tém também importancia pratica para a vida diaria.
Pode, portanto, o aluno apresentar reagdes ao contetiddo, incorporando em
sua vivéncia as no¢des do conhecimento recebido, podendo, assim, passar
a manifestar habitos, habilidades e atitudes que caracterizem a
aprendizagem e possam também contribuir para o processo avaliativo,
uma vez que as informagdes observadas foram ja incluidas em seu
comportamento.

Conforme Locke, citado por Enguita (1989, p. 111),

Ninguém esta obrigado a saber tudo. O estudo das
ciéncias em geral ¢ assunto daqueles que vivem
confortavelmente e dispdem de tempo livre. Os que tém
empregos particulares devem entender as fungdes; e nao
é insensato exigir que pensem e raciocinem apenas sobre
o que forma sua ocupagao cotidiana.

O tratamento dado a avaliagdo nao corresponde fielmente as
expectativas da proposta aspirada, pois ja esta cristalizada a ideia da
avaliacdo como etapa final do processo, isto nao traduz o que na realidade
se atribui como sua fungio. E comum verificar que ambicio pela nota e
pela aprovagao constitui-se na grande expectativa, como fator norteador
da operacionalizacao da etapa de julgamento. Entre os professores
também predomina ainda a ideia do pré-julgamento do aluno em funcao
da nota ou grau obtido ou registrado. Quanto a opinido dos alunos, os
professores que mais reprovam, assim como os que atribuem as menores
notas, sao, por eles, considerados bons professores, nao raras vezes tidos
como os melhores.

O juizo avaliativo, emitido a partir da opinido formada pelo pré-

julgamento que o professor constroi sobre o aluno, baseado apenas em sua
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visdao preconceituosa e discriminativa, certamente é desprovido de
reflexdo, bem como de senso critico e elaboracao mental. Portanto, tal
procedimento deve ser questionado, analisado e revisado por justificar a
necessidade de mudanca.

O verdadeiro conhecimento caracteriza-se pelo acréscimo que
efetivamente se observa na vida do aluno, numa confirmacao de
mudangas resultantes da aprendizagem que, uma vez incorporadas em
sua vivéncia, passam a sedimentar sua personalidade. Por isso, é
necessario observar a crianga, prestar atencdo no seu desempenho,
interagir com a mesma e interessar-se por seus problemas, pois nenhum
professor sera capaz de avaliar tao eficazmente seu aluno se nele nao tiver
prestado atengao.

Apartir do exposto, o debate a respeito da avaliagao por estudiosos
do assunto, como Sacristan (2007), Luckesi (2003), Perrenoud (2000),
Neves (2008) Hoffman (1993), certamente nao cessara, tendo em vista
tratar-se de um tema tao instigante, que necessariamente perpassa todas
as etapas de ensino e se faz presente em todos os seus niveis, extrapolando
0s espagos da escola, estando presente na sociedade em todas as suas
dimensoes sociais.

Razao pela qual a discussao a respeito dos papéis que a avaliacao
desempenha avanca muito lentamente, apesar da amplitude com que vem
sendo tratada. Talvez isto seja justificado pela relagao que normalmente se
desencadeia, quando os interlocutores, no decorrer do enfoque coloquial,
estabelecem, retroagindo em suas ideias aos tempos em que tenham sido
alvos do processo avaliativo, considerando-se vitimas das marcas de
avaliacao, quando a mesma possa ter sido vivenciada como uma relacao
conflitual, ou instrumento de discriminacao sofrido no interior da
instituicao escolar.

Perrenoud (2001, p. 80-81) faz referéncias a avaliagao,
identificando-a como a todo-poderosa, considerando a opinido de alguns
autores que fazem alusao aos aspectos negativos da mesma, ressaltando o

carater manipulador com o qual muitas vezes é utilizada. Considera, o
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autor, ser esta etapa, o componente menos confortavel da pratica
educativa, pois corre o risco de injustiga e de causar indisposigao do aluno
paraoestudo, concorrendo para a manifestagao do fracasso escolar.

A exigéncia da educagdo contemporanea em relagdo a avaliagao é
no sentido da avaliagdo continuada, buscando-se considerar a trajetdria
do aluno no universo escolar, oportunizando-lhe o apoio pedagodgico
quando necessario, para poder detectar suas dificuldades escolares,
antes mesmo que seja instalada uma relagao conflituosa que torne as
aulas desestimulantes.

Em muitos casos de historia de vida escolar, em que o abandono e o
fracasso escolar se fazem presentes, os alunos evadidos apontam a
avaliagdo como responsavel por esta decisao, uma vez que os mesmos
acabam sendo discriminados pelos colegas na escola e, em classe, sao
abandonados pelo proprio professor que prefere ignorar o drama que se
instala, em detrimento de nao haver aprendido, ou até mesmo, nao estar
sendo compreendido pelo professor que prefere evita-lo, passando a trata-
lo como um caso que nao vale a pena.

Bem sabemos que sao inimeros os desafios da avalia¢ao. Portanto,
a acgao do professor em relagao a pratica avaliativa deve estar respaldada
no debate pedagdgico da comunidade escolar, permitindo-se ouvir a
opiniao dos alunos. Porém, escola e professores continuam ignorando o
que eles tém a dizer. De modo geral, os alunos querem ser ouvidos,
querem opinar e participar das decisdes que envolvem sua vida escolar.
Toda coletividade escolar sabe que o tratamento dado a avaliagdo, em
geral, ndo corresponde fielmente as expectativas que se constroem sobre o
assunto no contexto da instituigao.

Hoffman (1993 p. 94), associando a corregao a questdo da avaliacao,
faz uma abordagem relacionada as tendéncias pedagogicas, relatando os
desafios que a avaliagao impoe aos professores construtivistas. Na opinido
do autor, “Desenvolver procedimentos coerentes representa para eles um
grande desafio, inerente ao proprio construtivismo. Como [..] a
preocupagao com o ensino de qualidade revela-se, assim, fortemente na

discussao dessa questao especifica da corregao.”
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E vélido acreditar que a avaliagdo justa é possivel. Somente os
homens que creem apaixonadamente nos valores e pdem em jogo uma
vontade apaixonada podem chegar a ser grandes cientistas. Para que a
avaliacdo adquira aimportancia que realmente tem no processo de ensino-
aprendizagem, algumas critérios tornam-se necessarios:

« Selecionar técnicas adequadas para avaliar o que se pretende.
. Utilizar uma variedade uma variedade de procedimentos que sirvam

para avaliacao dos aspectos quantitativos e qualitativos.
4.5.1 Etapasda avaliagao.

Determinar o que vai ser avaliado: o professor deve indicar o que vai
avaliar; a aquisicdo pura e simples do conhecimento, o interesse, as
habilidades etc. Planejar a tarefa avaliativa ¢ fundamental pois sua funcao
€ muito importante. Além disso, € imprescindivel estabelecer os critérios e

as condigoes para a avaliacao.

a) Critérios: sao os indicadores que mostram o éxito alcancado na
operacao. Os critérios devem ser formados de maneira precisa e objetiva.

b) Condigdes: sao as situacdes em que o processo de avaliagao ¢
realizado. Podemos avaliar diagnodstica, formativa ou somaticamente.
Podemos avaliar em situacao de prova, no dia-a-dia. Na situagao de prova
os alunos desenvolvem um conjunto uniforme de tarefas e tém consciéncia
de que estao sendo avaliados. Existem técnicas e instrumentos mais
adequados para cada tipo de avaliagao. Nao podemos, por exemplo,
utilizar teste objetivo para verificar se o aluno sabe dirigir um carro,
entretanto, é possivel realizar um teste de Lingua Portuguesa.

A classificagdo das técnicas e instrumentos de avaliacao ¢é
diversificada, pois ¢ grande a variedade de procedimentos que o
professor tem a seu dispor para determinar o nivel de desempenho

apresentado pelos alunos em fungao dos objetivos propostos.
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Para realizar uma avaliagdo adequada é imprescindivel utilizar
instrumentos que proporcionem dados corretos. Para isso, além de definir
bem o que queremos, devemos selecionar o instrumento que se preste a

coleta dos dados referentes aos objetivos propostos.
4.6 Modalidades de avaliacdo

A avaliagao caracteriza-se de diferentes formas, de acordo com a
perspectiva de seus resultados, pode ser: diagndstica, formativa e somativa.

A avaliagao diagnostica € aplicada no inicio do trabalho para fazer
uma sondagem das condi¢des do aluno em relagdo aos contetidos do
ensino. O conhecimento que o aluno traz consigo € a significativa base na
qual se ancoram os novos conhecimetos.

Avalia¢ao formativa — compreendida como uma forma de pratica
avaliativa realizada na sequéncia do trabalho, ou seja, desenvolve-se na
continuidade do ato educativo, tendo em vista a realizagao das orientagoes
e mudancas necessarias a serem estabelecidas para a melhoria do processo
de cognicao. No processo desta foma de avaliagao sao envolvidos tanto
alunos como professores.

Avalia¢ao somativa — preocupa-se em acompanhar o desempenho
dos alunos em fungdo dos objetivos definidos. Os resultados sao
comparados a padrdes previamente estabelecidos, no sentido de

comprovar o aproveitamento da aprendizagem.
4.6.1 Autoavaliacao

A autoavaliagdo oportuniza ao aluno a pratica da reflexao para que
0 mesmo possa discernir concretamente o que aprendeu. Assim,
desenvolvera a capacidade de analisar suas aptiddes, distinguindo os
diferentes niveis de seu dominio cognoscitivo. Reconhecendo-se como
sujeito de processo de aprendizagem, aprendera a enfrentar os desafios
que se apresentam, adquirindo maior responsabilidade para enfrentar e
aperfeigoar seus estudos.
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A selecao das técnicas e instrumentos de avaliacdo depende da
natureza, da 4rea, dos objetivos visados (informagdes, habilidades,
atitudes, das condig¢oes de tempo do professor e do niimero de alunos). A
escolha de técnica e instrumentos nao é feita de forma aleatoria. Essa
selecao deve ser realizada durante o processo de planejamento de ensino,
tendo em vista a adequagdo dos recursos de avaliagdo aos objetivos
propostos e aos conteidos e atividades desenvolvidas no processo de
ensino-aprendizagem.

As formas de avaliagao apresentam, cada uma delas, vantagens e
desvantagens na sua utilizagdo que nao podem ser desconhecidas.
Conhecer os aspectos favordveis e desfavoraveis de cada técnica ajuda o
professor a escolher de forma adequada os instrumentos, recursos de
avaliacao, selecionando aqueles que sao mais condizentes com os
objetivos propostos.

Para se obter um julgamento de qualidade, ndo ¢ adequada a
utilizacdo de uma tunica forma de avalia¢do. Portanto, a autoavaliacao
torna-se benéfica, podendo compartilhar responsabilidade de
participacaonojulgamento para embasar a tomada de decisdes.

Dentro de um conceito contemporaneo, a avaliacao deixa de ser
uma etapa final do trabalho didatico de ensino-aprendizagem para
constituir-se parte do processo. Ela ultrapassa a finalidade da prova de
nota e constitui-se em estratégia para subsidiar a reelaboracao dos
fundamentos educacionais, a partir da constatacao das dificuldades dos
alunos. Constitui-se num elemento importante para identificagdo de
futuras ag¢Oes para a reestruturagao do processo pedagdgico, a fim de que
possa haver avango na aprendizagem.

A preocupacgao com a aprendizagem, sob um conceito mais amplo
de avaliar, permite a instrumentaliza¢ao do aluno de forma criativa, sob o
enfoque diferenciado de conduzir o trabalho docente, que permite investir
na superagao das dificuldades dos alunos. O professor estara buscando
procedimentos que poderdo ajuda-lo a resolver as dificuldades, contando
com o auxilio do aluno, que certamente sabera considerar seu avango,

valorizando os conhecimentos prévios que apresenta.
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Arelagao professor-aluno sera favorecida com a autoavaliagao, pois
certamente provocard maior confianga e integra¢do entre os mesmos,
facilitando a difusdo e andlise dos resultados. E, ainda, ambos se

manifestarao atentos as agoes subsequentes.

4.6.2 Portfdlio

O portfolio constitui-se num instrumento auxiliar ao processo de
ensino-aprendizagem, capaz de significar as experiéncias educativas do
aprendiz. Proporciona a aquisi¢ao do conhecimento um favoravel estimulo
a novas aprendizagens. Além de individualizar o desenvolvimento,
contribui para que cada aluno determine seu ritmo de trabalho, bem como o
dominio e abrangéncia da diversidade cultural de seu interesse.

Conforme Boas (2004), como instrumento do projeto pedagodgico de
avaliacao, o portfélio permite que o professor vislumbre o
desenvolvimento do aluno numa sequéncia ldgica, continua e criativa.
Assim, podera atender o aluno de forma mais proveitosa, pois tera
facilidade nao apenas para identificar as deficiéncias, mas principalmente
para constatar se ele alcangou os objetivos que foram estabelecidos.

Portanto, a utilizacdo do portfélio possibilita que o aluno seja
protegido de avaliacao injusta, uma vez que representa uma importante via
para melhorar o nivel de conhecimento, ao mesmo tempo em que permite
que o professor trabalhe de forma interdisciplinar, dando ao estudante
liberdade para criar ou construir formas diferenciadas de interagir com o
conhecimento, podendo expandir onivel de estudo para outras areas.

A construgao do portfolio como experiéncia diferenciada de
aprendizagem permite a troca de ideias entre os alunos, favorece a
comunicacgao e o estabelecimento de novos vinculos, além de fortalecer o
relacionamento entre professores e alunos. Desta forma, podera constar
das tarefas do cotidiano escolar para que a atividade avaliativa se torne

uma proveitosa experiéncia interacional.
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O estabelecimento da dialogicidade, colhendo informagdes,
opinides, selecionando e captando materiais, favorece profundamente sua
relagao com a aprendizagem e, ainda, permite a expansao de novas ideias.
Portanto, o uso da dialogicidade pode desempenhar produtiva fungao no

desenvolvimento do educando.
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Consideracoes finais

A didatica objetivamente preocupa-se com a proposicao de
diretrizes e orienta¢des sobre a organizacao didatico-pedagogica da
pratica educativa, considerando a necessidade de assegurar um dominio
dos contetdos, como base para a construgao cientifica e profissional do
professor, bem como paraa formacdo da consciéncia critica das fung¢oes
socio-politicas e pedagogicas do ensino.

Como sabemos, a docéncia apresenta alguns aspectos comuns a
todos os profissionais, que conferem identidade a profissao. Dentre os
aspectos relevantes para o éxito da docéncia, destaca-se a seguranca
pessoal, vinculada ao gosto pelo estudo e o prazer pelo ensino. O ato
educativo, como fendmeno consciente e intencional, objetiva a
incorporagao dos elementos culturais necessdrios a organizagao dos
fatores, por meio dos quais se alcanga o conhecimento dos aspectos
relevantes para o éxito do desenvolvimento do processo educacional. As
interrogacdes referentes ao processo de ensino-aprendizagem sao

intmeras e a busca de respostas convincentes € continua. Assim, o estudo
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da didatica como disciplina basica impde-se, nesse contexto, como uma
valorizagao reflexiva do conhecimento, uma vez que sé haverd
conhecimento se o sujeito conseguir apreender o objeto de estudo, isto &,
conseguir representa-lo mentalmente na construgao de saberes que
serdo disponibilizados a pratica social.

Portanto, o conhecimento, como principal fator de inovagao
possivel ao  homem, constitui-se num processo dinamico que orienta a
existéncia humana e como um guia para a agao pedagogica deve ser
continuamente buscado pelo professor. A preocupagdo em manter-se
atualizado, sob a manifestagao do interesse pessoal, induz o educador a
aperfeigoar-se por intermédio do estudo, da pesquisa, da investiga¢ao das
questdes que fundamentam o processo educativo, considerando a
relevancia do ato de ensinar e os beneficios da aprendizagem significativa.
Ao ensinar, o professor, além de manter-se atento ao conteudo, procura
desenvolver uma série de competéncias pessoais e sociais, que distingue
como essenciais no desafio para a formacao dos educandos, considerando
sua inser¢ao e atuagdo na sociedade. Assim, num esfor¢o continuo, o
educador, além de estimular o aluno a querer aprender, deve leva-lo a
aprender realmente. E, para que o fendmeno da aprendizagem se
concretize, é preciso fomentar desafios que signifiquem a interatividade
do educando com as praticas educativas.

As dinamicas metodoldgicas constituem-se instrumentos de
revitalizagao do desejo de aprender, uma vez que agugam a curiosidade,
estimulam as fungdes cognitivas, liberam emogdes e conduzem a criativa
explicitagao das capacidades. Atuam tanto expandindo como ampliando o
imagindrio do aluno, na otimizacdo do processo pedagdgico, cujos
objetivos prenunciam a contribui¢ao dos contetidos para a construcao do
conhecimento. O aluno como sujeito tem que aprender, e por meio do

aprender se constitui sujeito.
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