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PEDAGOGIA

Apresentacao

Escola Curriculo e Avaliacao é uma disciplina que compoe
o curriculo do Curso de Pedagogia da UNICENTRO-Campus de

Irati e é desenvolvida no 3° ano, com uma carga hordria de 68 horas.

Faz parte do campo da politica educacional, pois planejar e
fazer curriculo exige tomar decisoes. Fazer escolhas € um processo
complexo, requerer conhecimento sobre o que é educagao, sobre
as teorias educacionais e curriculares, sobre o funcionamento da
sociedade, sobre as interferéncias politicas no processo educacional

e envolve questoes ideologicas.

Considerando as atribui¢des do Pedagogo, a disciplina tem
como objetivo possibilitar, aos futuros profissionais da Pedagogia,
conhecimentos necessdrios para, em conjunto com os demais
profissionais da educagao, elaborar propostas curriculares, coloca-
las em pratica, assim como prestar apoio pedagdgico aos professores

na implementacao das devidas propostas.



Nelsi Antonia Pabis

Os estudos curriculares, tanto a nivel nacional como
internacional, sdo recentes. Como disciplina académica os estudos
comecaram a fazer parte do Curso de Pedagogia a partir do final da
década de 1960 com a aprovagao do parecer 252/69 que instituiu
as Habilitagdes. Curriculo passou a se constituir em disciplina
obrigatoria na habilitacdo em Supervisao Escolar, considerando
um dos objetivos desta habilitacdo que era formar o profissional
para acompanhar o trabalho do professor. O Supervisor, através do
acompanhamento do trabalho dos professores, tinha como objetivo
garantir a implementacao do curriculo, razao pela qual necessitava
destes conhecimentos.

Naquele momento historico, as escolas recebiam os
curriculos escolares de 6rgaos oficias, como as Secretarias Estaduais
e Municipais de Educagao; o curriculo era entendido como lista de
disciplinas e seus contetidos. A abordagem educacional adotada
para a educacdo era a tradicional, o curriculo era entendido como
lista de matérias com seus respectivos conteudos que deveriam
ser transmitidos na escola, tarefa que nado era tao complexa. Com
a implantagao da lei 5692/71 e a adogao da abordagem educacional
com tendéncia tecnicista, o curriculo visava a formagao para
o trabalho e o supervisor deveria garantir a aplicabilidade do

curriculo, agora centrado nas técnicas de ensino.

Hoje a situagao ¢é diferente. Avangos nos estudos no campo
da sociologia, filosofia e pedagogia demonstram que planejamento
e sua implementagao nao podem ser separados. O planejamento
quer seja curricular, de curso, unidade ou aula deve ser elaborado
por quem vai coloca-lo em pratica, pois, deve ser elaborado a partir
do diagnostico darealidade dos alunos com os quais se vai trabalhar.
O Brasil é um pais continental, multicultural, multirracial, portanto

com realidades muito diferentes, o que nao justifica uma unica
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proposta. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n®
9394/96, mesmo estabelecendo uma base comum nacional e abrindo
espago para a parte diversificada, diz que os estabelecimentos
de ensino e os professores terao a incumbéncia de elaborar suas
propostas curriculares. A elaboracdo de um curriculo requer
compromisso e responsabilidade e isso passa necessariamente pelo

conhecimento.

Considerando que o Curso de Pedagogia forma profissionais
para atuarem nos servicos de apoio pedagogico, e entendendo que
€ um dos apoios no momento do planejamento e implementacao do
curriculo, os estudos curriculares tornam-se imprescindiveis. Estes
conhecimentos considerados como imprescindiveis é que serao

abordados no decorrer dos estudos da disciplina.

No primeiro capitulo, serdao apresentadas, para reflexao,
questOes sobre a situagao da escola no atual contexto social,
politico, econdomico e cultural. Em decorréncia, reflexdes sobre
o papel do professor, aluno, educagdo. O conhecimento das
diferentes formas de se entender o papel da escola e da educacao
€ o0 primeiro passo para a tomada de decisao sobre a concepgao de
curriculo que serd adotada. Também, uma reflexao sobre a trajetdria
dos estudos curriculares, onde ficam evidentes as mudangas que
foram ocorrendo, o curriculo no Brasil, tendéncias que orientaram
as concepgoes oficiais, quadros apresentando as teorias de maior
circulagdo no Brasil, autores e obras mais difundidas, as publicagoes

nacionais.

O segundo capitulo aborda os paradigmas curriculares
mais conhecidos: o técnico-linear, o circular consensual e o dinamico
dialogico, precedido de explanac¢dao sobre o que é paradigma, as

modalidades de curriculo e reflexdes sobre o curriculo oculto.

PEDAGOGIA
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No terceiro capitulo, serdao abordados os aspectos legais
referentes ao curriculo. Serdo apresentados elementos da Lei
4024/61, da Lei 5692/71 e énfase na 9394/96. Também os Parametros
Curriculares Nacionais e Ensino de Nove Anos: Orientacoes

Pedagodgicas para os Anos Iniciais.

Ja o quarto capitulo contempla estudos sobre a avaliacao de
curriculo e elaboracdo de propostas curriculares. Outro aspecto a
ser abordado diz respeito a formagao de professores na atualidade

e a importancia dos estudos curriculares.
E, finalmente, as consideracdes finais e referéncias

bibliograficas.

Como referéncia serao utilizados Nidelcoff (1979), Saviani
(1985), Mizukami (1986), Domingues (1986), Moreira (1990 ), Doll
(1997), Berticelli (1998), Sacristan ( 1998), Candau (2008), Karsenti
(2010), dentre outros.
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Capitulo 1

A Escola e a Educacao na
Atualidade

Este capitulo abordara temas imprescindiveis para a
tomada de decisao no momento da elaboracao e implementagao
de uma proposta curricular. Um deles refere-se ao papel da escola
na atualidade. Historicamente, era atribuida a escola a funcao de
transmitir as novas geragdes os conhecimentos acumulados pela
humanidade. Com o passar dos tempos, e as transformagoes que
foram ocorrendo na sociedade, este papel passou a ser questionado.
Uma dasrazdes para o questionamento sao os meios de comunicagao
e o0s recursos tecnologicos que muito bem transmitem os
conhecimentos. Diante desta situa¢ao, novos desafios sao impostos

a escola.

Atualmente, muitas sdo as teorias educacionais presentes

na literatura educacional; a discussdao sobre curriculo passa pela
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compreensao das teorias que, por sua vez, sao alicercadas na
concepcao de homem, sociedade, educacao, escola. A visao que
se tem sobre o homem, a sociedade, a educacao, a escola tem sido
influenciada pelas descobertas que vem ocorrendo no campo
cientifico e tecnoldgico e, estao gerando mudangas nos valores,
habitos, atitudes vivenciadas pelas pessoas e pela sociedade em geral
e considerados como estaveis e inquestionaveis. Também os avancos
conquistados nas vdrias areas do conhecimento, principalmente no
campo da sociologia que apontaram novas analises sobre as relagoes

sociais e os valores que estao sendo vivenciados.

O conhecimento deste tema ¢ imprescindivel nos estudos
sobre curriculo, considerando que toda teoria curricular tem relagao
direta com a teoria educacional. As teorias educacionais orientam o

papel da escola, da educacao, do professor, do aluno.

Neste capitulo também serd abordada a trajetdria dos
estudos curriculares, destacando os principais conceitos de curriculo
que foram emergindo ao longo destes estudos demonstrando a sua
evolugao no decorrer dos tempos, os pressupostos curriculares,
isto é, os fundamentos que sustentam a proposta e os principais
paradigmas curriculares presentes na teoria e na pratica educacional.
Portanto, este capitulo sera destinado as reflexdes sobre o papel da
escola, da educagao, a trajetoria histdrica dos estudos curriculares,
o curriculo no Brasil e serdao apresentados quadros mostrando as
obras que mais circularam no Brasil, as publica¢gdes nacionais,
0s pressupostos tedricos e paradigmas curriculares, as teoria

tradicionais e contemporaneas de curriculo.

Como referéncia serao utilizados Freire (1974), Tyler (1974
), Nidelcoff (1979), Saviani (1985), Mizukami (1986), Domingues
(1986), Silva (2005), Candau (2008), Karsenti (2010), dentre outros.
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A escola e o atual contexto social,

politico, econdomico e cultural

Discutir curriculo e definir uma proposta curricular requer
conhecimento sobre as vdrias teorias educacionais que estao
presentes na literatura educacional e na pratica escolar, pois uma
teoria expressa uma determinada forma de se conceber a realidade

e nela intervir.

Para Silva (2005, p. 17), “[...] uma teoria define-se pelos
conceitos que utiliza para conceber a ‘realidade’. Os conceitos
de uma teoria dirigem nossa atencdo para certas coisas que sem
elas ndo ‘veriamos’.” As teorias, que resultam de um processo de
sistematizagao das idéias, apontando pontos que nao sao detectados
numa andlise superficial, “[...] estruturam nossa forma de ver a
‘realidade’.” (p. 17). Sao reconhecidas pelos diferentes conceitos
que apresentam sobre o homem, a sociedade, a escola, a educacao
etc.. Cada teoria expressa uma diferente visdao sobre a realidade.
Quando se trata de teoria de curriculo, a questdo se volta para o qué

e como deve ser trabalhado na escola.

Para Silva (2005, p. 14)

a questao central que serve de pano de fundo
para qualquer teoria de curriculo é a de saber
qual conhecimento deve ser ensinado. De
uma forma mais sintética a questao central
é: 0 qué? Para responder a essa questdo, as

13
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diferentes teorias podem recorrer a discussoes
sobre natureza humana, sobre a natureza
da aprendizagem ou sobre a natureza do
conhecimento, da cultura e da sociedade. As
diferentes teorias se diferenciam, inclusive,
pela diferente énfase que dao a esses
elementos.

Toda teoria expressa uma determinada visao de homem, de
educacao, de cultura, etc; que, por sua vez, € alicercada na filosofia,
na psicologia, na sociologia, respondendo sobre a natureza da

sociedade, da aprendizagem, do conhecimento, da cultura.

As teorias sao construidas em func¢do das demandas
da sociedade, decorrentes das transformagdes que acontecem
no mundo social, politico, econdmico e cultural, e pelos avancos
cientificos e tecnoldgicos. As transformagdes apontam novas formas

de se analisar a realidade, os homens, a escola, a educacao.

No contexto deste estudo, os termos: teoria, abordagem
e concepgao serdao utilizados como sindnimos, referindo-se a

sistematiza¢Oes de ideias.

No campo educacional, as sistematizagoes que resultam nas
teorias, concepg¢des ou abordagens, sao construidas com base em
questionamentos tais como: qual o papel da escola e do professor no
atual contexto social, politico, econdomico e cultural? O que € preciso
saber para ensinar? Quais os conhecimentos que as novas geragoes
necessitam para viverem integradas e participarem ativamente do
mundo do trabalho? De que tipo de atitudes, aptiddes, habilidades
e valores necessitam? Qual € o saber-fazer que o professor deve

dominar para poder ensinar? Como definir a profissao de professor?

Tratando-se de curriculo, as respostas para estas e outras

14
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questOes serao dadas pelo professor e demais responsaveis pela
elaboragao e implementagao da proposta curricular a partir das
suas visoes de mundo, suas historias de vida, do conhecimento que
possuem sobre os fundamentos da educagao que envolvem filosofia
e sociologia, sobre as politicas publicas, sobre as teorias educacionais
e curriculares. Atualmente, a influéncia que a tecnologia e os meios
de comunicagao de massa exercem na formacgao do ser humano
deve ser considerada. Estes estudos estao presentes nas disciplinas
que compode os Fundamentos da Educacao e Politicas Educacionais,

componentes do curriculo do curso de Pedagogia.

As teorias educacionais se constituem em vasto campo de
estudos que ndo se esgota na apresentagao de algumas reflexdes
como as que ai serdo apresentadas, razao pela qual todo professor,
principalmente, o licenciado em Pedagogia, que tem como
atribuicao a docéncia e o apoio pedagdgico na educagao formal e
nao formal, buscara, visando aprimorar seus conhecimentos sobre
o tema para que possa propor uma pratica pedagdgica condizente

com as necessidades do momento.

Serdao apresentadas para reflexdo algumas teorias
educacionais presentes na literatura educacional brasileira
e internacional, destacando aquelas que se constituiram em
orientadoras das propostas curriculares no Brasil. Em linhas
gerais, essas orientagdes foram pautadas nas concepgoes:
tradicional, escolanovista, tecnicista e pedagogia histoérico-critica,
mas muitas escolas fundamentam suas praticas em outras teorias
como a cognitivista, a humanista nas suas varias vertentes como a

Pedagogia Worlfod.

De acordo com a atual legislagao educacional, as escolas
possuem autonomia para definir a concepgao educacional que

adotara.

15
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Retomando a histéria da educacgdao escolar no Brasil, no
inicio, a escola era o espaco de transmissao dos conhecimentos que
foram acumulados pela humanidade para as geracdes mais jovens.
De acordo com Saviani (1985, p. 10) o papel da escola era

[...] difundir a instrucao, transmitir os
conhecimentos acumulados pela humanidade
esistematizados logicamente. O mestre -escola
serd o artifice dessa grande obra. A escola se
organiza, pois, como agéncia centrada no
professor, o qual transmite, segundo uma
gradacao logica, o acervo cultural aos alunos.
A este cabe assimilar os conhecimentos que
lhe sdo transmitidos.

Era considerado educado quem detinha conhecimentos
eruditos. O ato de transmitir conhecimentos tornava-se o centro
do processo educacional. O professor ensinava, isto €, transmitia
os conhecimentos acumulados considerados como verdades
inquestionaveis, valorizados pela sociedade, principalmente pelo
segmento dominante, sem a preocupacao com os interesses sociais
e as necessidades concretas dos alunos. O aluno ouvia as li¢des e as
assimilava. Partia-se do principio de que o dominio do conhecimento
elaborado era o suficiente para que o individuo se integrasse a
sociedade. (SAVIANI, 1985). Ao se indagar uma pessoa, que tivesse
ou nao passado pelo processo de escolarizagao, a respeito do papel
da escola, do professor, do aluno, a resposta era objetiva: a escola
deve legar as novas geracoes os conhecimentos acumulados pela
humanidade; o professor, através de aulas expositivas, transmite

conhecimentos e os alunos os assimilam.

O professor utilizava a exposi¢ao oral, era a maneira pela

16
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qual conseguia repassar mais conhecimentos em menos tempo.
Isto prevaleceu durante muito tempo de forma inquestionavel.
Com esta colocagao, nao se esta desvalorizando a importancia dos
conhecimentos sistematizados, pois atualmente, continuam sendo
imprescindiveis para a vida pessoal e profissional das pessoas.
Atualmente questionam-se quais conhecimentos e como devem ser
trabalhados. Quanto a exposi¢ao oral, tem seus pontos positivos,
entre eles a socializacao do conhecimento do professor para com

seus alunos, e que podem ser questionados, analisados, criticados.

Estaerauma das tinicas visoes que se tinha sobre aeducagao,
a escola, o processo ensino-aprendizagem e as formas de realiza-lo,

orientado pela concepgao a tradicional.

No final do século XIX, Dewey passou a questionar o papel
da escola como transmissora de conhecimentos. Uma das razdes
que o levou ao questionamento foi a presenga das classes populares
na escola, num momento da expansao industrial norte-americana.
Percebeu que estes segmentos ndao demonstravam interesse pelos
conhecimentos transmitidos pela escola. Diante deste contexto, fez
outras proposic¢Oes. Para ele, o ensino deveria partir dos interesses
e necessidades dos alunos; estes deveriam aprender a partir das
suas experiéncias de vida. Nesta abordagem, a educacao devera
contribuir para a construgao de uma sociedade onde os individuos
se aceitem e respeitem a individualidade de cada um. (SAVIANI,
1985).

Dewey € o autor da famosa frase “aprender a aprender” do
que simplesmente aprender. Para ele, é mais importante o processo
de aquisigao do conhecimento do que o proprio conhecimento. De
acordo com Saviani (1985, p. 13)

17
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[..] em lugar de classes confiadas a
professores que dominavam as grandes areas
do conhecimento revelando-se capazes de
colocar os alunos em contato com grandes
textos que eram tomados como modelos
a serem imitados e progressivamente
assimilados pelos alunos, a escola deveria
agrupar os alunos segundo areas de interesses
decorrentes de sua atividade livre. O professor
agiria como um estimulador e orientador da
aprendizagem cuja iniciativa principal caberia
aos proprios alunos. Tal aprendizagem seria
uma decorréncia espontanea do ambiente
estimulante e da relagdo viva que se
estabeleceria entre os alunos e entre estes e o
professor.

De acordo com esta visao, a relagao interpessoal € a esséncia
da atividade educativa que centra-se nos processos, isto €, na forma
como a educacao ¢é feita e ndo nos conteudos. Emerge a partir dos
interesses e espontaneidade dos alunos. Esta concepcao, através do

movimento dos pioneiros da escola nova influenciou a Lei 4024/61.

Nesse periodo, o Brasil estava passando por transformacdes,
com destaque no modelo econdmico adotado. Dez anos apds, nova
legislacao, a Lei 5692/71 passou a orientar o processo educacional.
Desta vez, a concepcao tecnicista inspirada no comportamentalismo
ou behaviorismo de Skinner que é um dos seus maiores
representantes. Objetivava dotar o individuo de habilidades
necessarias para se tornar produtivo na sociedade, competente para
o mundo do trabalho, transmitindo informagodes precisas, objetivas.
Os contetdos a serem ensinados provém da ciéncia objetiva e é
considerada matéria de ensino o que ¢ observavel e mensuravel. De

acordo com Saviani (1985, p. 15),
a partir do pressuposto da neutralidade

18
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cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade,
essa pedagogia advoga a reordenagao do
processo educativo de maneira a torna-lo
objetivo e operacional. [...] buscou-e planejar
a educacao de modo a dota-la de uma
organizagao racional capaz de minimizar as
interferéncias subjetivas que pudessem pOr
em risco sua eficiéncia. Para tanto era mister
operacionalizar os objetivos e, pelo menos em
certos aspectos, mecanizar 0 processo.

z

E uma concepcao que acredita na neutralidade e
defende a objetividade nao permitindo as interferéncias subjetivas.
De acordo com Mizukami (1986, p. 19),

o conteudo transmitido visa objetivos e
habilidades que levem & competéncia. O
aluno € considerado como um recipiente de
informagoes e reflexdes. O uso de maquinas
(através das quais € possivel apresentar
contingéncias de maneira controlada) libera,
até certo ponto, o professor de uma série de
tarefas. A educagao em decorréncia disso,
se preocupa com aspectos mensuraveis e
observaveis.

Nesta concepg¢ao, a preocupacao da educagao escolar
¢ com a formagao de habilidades e competéncias necessarias ao
trabalho; deve ser planejada e desenvolvida de tal forma que possa
ser observada e medida, pois a mensuragao assume importancia.
“A educacao, pois, deverd transmitir conhecimentos, assim como
comportamentos éticos, praticas sociais, habilidades consideradas

basicas para a manipulagao e controle do mundo/ambiente (cultural,

19
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social, etc).” (MIZUKAMI, 1986, p. 27). Os conhecimentos a serem
transmitidos serao aqueles necessdrios a manipulagao e controle
do ambiente cultural e social. Nesta concepcao de educagao sao
modificadas as formas de trabalho, mas ndo existe preocupagao

com a modificacao das relagOes sociais.

No final dos anos de 1970, com a redemocratizacao do pais
e, com as mudangas no mundo do trabalho, novas necessidades
surgiram. As analises sobre as praticas até entdao desenvolvidas,
consideradas conservadoras, despertou os envolvidos no processo
educativo, especialmente os professores intelectuais, para outra
dire¢ao, voltado para a transformacgdao. A sociedade brasileira
reivindica que a formagdo do homem seja de contribuir para que
se torne critico, integrado, consciente, participativo, ativo, livre,

criativo e solidario.

Surge no cendrio nacional a pedagogia progressista, nas
vertentes preponderantes: historico-critica sistematizada por
Saviani (1985) e, critico-social-dos contetidos como apresentada por
Libaneo (1987).

Estes defendem a escola como o espago de aquisi¢ao
dos conhecimentos historicamente construidos, vinculados aos

determinantes sociais, politicos, econdmicos, culturais.

Com o processo de redemocratizagao do pais, no final
da década de 1970 e na década de 1980, a educacdo passou a ser
orientada pela concepgao histdrico-critica. A atual Lei 9394/96 foi
influenciada por esta tendéncia e, documentos como os Parametros
Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental, as Diretrizes Curriculares Estaduais para o
Ensino Fundamental do Estado do Parana, Ensino Fundamental de

nove anos: orientagdes para 0s anos iniciais.

20
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Oficialmente, pode-se dizer que foram estas as concepgoes
que orientaram a trajetdria da educagao escolar e inspiraram as
legislagOes, mas existem outras como a cognitivista, sistematizada a
partir dos principios de Piaget, a humanista a partir dos principios
de Rogers, a denominada por Mizukami (1986) de socio-cultura a
partir de Paulo Freire.

As contribui¢des de Piaget foram importantes para a
educacao. Bidlogo, realizou estudos sobre o desenvolvimento
mental dos alunos. Os seus estudos orientam-se para a “[...]
investigagcao dos denominados “processos centrais’ do individuo,
dificilmente observaveis, tais como: organizagao do conhecimento,
processamento de informacdes, estilos de pensamento ou estilos
cognitivos, comportamentos relativos a tomada de decisdes.”
(MIZUKAMI, 1986, p. 59).

Piaget fala da importancia da interacdo do homem com o
ambiente, no desenvolvimento do conhecimento, no processamento
de informacgdes. Nao exprime, preocupacao com o individuo
interagindo com os problemas da sociedade contemporanea, numa
perspectiva transformadora. Para este autor, a educa¢ao tem como
objetivo desenvolver habilidades intelectuais, afetivas e motoras.

Nesta abordagem, que Mizukami (1986, p. 59) denomina de
“abordagem cognitivista”, a educagao é entendida como “[...] um
todo indissociavel, considerando dois elementos fundamentais: o
intelectual e o moral.” (PIAGET, apud MIZUKAM]I, 1986, p.70). De
acordo com esta visao, o objetivo da educagao ndo € a transmissao
de verdades, informagdes, demonstra¢oes, modelos. O objetivo é
que “[...] o aluno aprenda por si proprio a conquistar essas verdades,
mesmo que tenha de realizar todos os tateios pressupostos por
qualquer atividade real.” (MIZUKAMI, 1986, p. 71).
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Esta visao de educacdo remete a necessidade de um
encaminhamento metodoldgico diferente do comumente adotado.
Oportunizar ao aluno a conquista das verdades, os conhecimentos
por si préprio, nao recebendo pronto do professor. Cabe a escola
possibilitar condic¢des, inclusive os materiais necessarias para que
estas conquistas acontecam. Quanto ao professor, caberd a este
“[...] criar as situagOes, propiciando condi¢oes onde possam se
estabelecer reciprocidade intelectual e cooperagao ao mesmo tempo
moral e racional.” (MIZUKAMI, 1986, p. 77). Compete ao professor
evitar as rotinas, a fixacdo de respostas, habitos, mas propor
problemas que provoquem desafios e desiquilibrios nos alunos,
sem ensinar-lhe as solu¢oes. Deve assumir o papel de investigador,
pesquisador, orientador, coordenador, oportunizando ao aluno a

trabalhar o mais independente possivel.

Outra contribui¢do, segundo Mizukami (1986), vem
de Rogers. Esta abordagem, identificada como representativa
da psicologia humanista, ¢ denominada por esta autora de
“abordagem humanista.” (p. 37). Nesta abordagem “[...] a educagao
tem como finalidade primeira a criacdo de condic¢oes que facilitem
a aprendizagem do aluno, e como objetivo basico liberar a sua
capacidade de auto-aprendizagem de forma que seja possivel
o seu desenvolvimento tanto intelectual quanto emocional.”
(MIZUKAMI, 1986, p. 44). Seu foco de atencado estd na

[...] criagdo de condigdes nas quais os alunos pudessem
tornar-se pessoas deiniciativa, deresponsabilidade, de
autodeterminacao, de discernimento, que soubessem
aplicar-se a aprender as coisas que lhes servirao para
a solugao de seus problemas e que tais conhecimentos
os capacitassem a se adaptar com flexibilidade as
novas situagdes, aos novos problemas, servindo-se
da propria experiéncia, com espirito livre e criativo”.
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(MIZUKAMLI, 1986, p. 45).

Neste sentido, a escola tem como papel se constituir em
espaco que “[...] respeite a crianca tal qual € e, ofereca condigOes
para que possa desenvolver-se em seu processo de vir-a-ser. E
uma escola que ofereca condi¢des que possibilitem a autonomia do
aluno.” (MIZUKAMI, 1986, p.47).

Ao tratar do professor, a autora destaca que a sua fungao
¢ de “[...] facilitador da aprendizagem, e nesse clima facilitador, o
estudante entrard em contato com problemas vitais que tenham
repercussao na sua existéncia.” (p. 52). A iniciativa sobre o que
estudar, quando e como estudar ¢ do aluno. O professor-facilitador
¢ procurado pelo aluno quando este apresenta duvidas sobre o
que se propOe a estudar e aprender. A autenticidade e congruéncia
sao condicoes facilitadoras da aprendizagem, assim como aceitar e

compreender o aluno como ele é.

Outra abordagem apresentada por Mizukami (1986) é a
sistematizada por Freire e denominada de “socio-cultural.” (p.
85). Enfatiza os aspectos sdcio-politico-culturais e acentua sua
preocupacao com a cultura popular. A educacdo deve basear-se
“[...] nos homens como corpos conscientes e, na consciéncia como
consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a do deposito
de contetidos, mas a da problematizacdo dos homens em suas
relagdes com o mundo.” (MIZUKAMILI. 1986, p. 77). Nesta visao, o
homem como ser concreto e consciente torna-se o centro. Toda acao
educativa ¢ precedida de uma reflexao e andlise sobre 0 homem
concreto e seu meio de vida, tornando-se o sujeito da educagao. Esta
¢ de suma importancia na passagem das formas mais primitivas

de consciéncia para a consciéncia critica, que nao ¢ um produto
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acabado, mas um continuo vir-a-ser. A escola torna-se o espago
para o crescimento mutuo do professor e dos alunos, num processo
de conscientizagao, o que implica uma escola diferente da que se
tem atualmente, na maioria das vezes com seus curriculos pré-
estabelecidos. (MIZUKAMI, p. 1986).

O professor “[...] engajado numa pratica transformadora
procurara desmitificar e questionar, com o aluno, a cultura
dominante, valorizando a linguagem e cultura deste, criando
condig¢des para que cada um analise seu contexto e crie cultura”.
(MIZUKAMI, 1986, p. 99). O professor é o profissional que tem
conhecimento das mais diversas areas, inclusive conhecimentos
da atualidade, para que possa analisar o contexto em que vive,

transforma-lo, se necessario, e ser criador de cultura.

Outros autores, embora nao tenham sistematizado uma
teoria educacional, apresentam suas ideias sobre o papel da escola,

da educagao, do professor.

Para Nidelcoff (1979), afuncao daescolaé oferecer as criangas
instrumentos para analise da realidade e inicia-las na experiéncia
da reflexao e agdo. Para a autora, “[...] o papel do professor é ajudar
as criangas a ver e compreender a realidade, expressar a realidade,
expressar-se, descobrir, assumir a responsabilidade de ser elemento
de mudancga narealidade.” (NIDELCOFF, 1979, p. 6). Estes objetivos
se fundamentam numa visao de homem como ser histérico que
cresce e se realiza no tempo. “Crescer, portanto, significa ir se
localizando com lucidez, no tempo e nas circunstancias em que
vive, para chegar a ser verdadeiramente homem, isto é: individuo
capaz de criar e transformar a realidade, em comunhado com seus
semelhantes.” (NIDELCOFF, 1979, p. 7).

Dentre os varios desafios propostos ao professor, um
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deles é possibilitar aos estudantes compreender que os contetdos
escolares, por eles estudados, sao resultado do trabalho humano,
que faz parte da construcao da trajetdria da humanidade; necessita
do dominio acerca dos contetidos a serem ensinados, a adequada
metodologia para a internalizagao dos conhecimentos pelos alunos,
conhecimento sobre o desenvolvimento das criancgas, a construcao
de vinculo afetivo fundamentado em teorias do desenvolvimento
infantil e na relacdo de autoridade do professor, a adequada
utilizagao do tempo, o planejamento de atividades, o incentivo a
expressao dos alunos em sala de aula e em outras instancias de

representagao da escola.

Outro aspecto que precisa ser considerado ¢ o uso de
tecnologia. De acordo com Karsenti (2010, p. 339), “[...] se a escola
tem por missao preparar melhor os cidadaos para os desafios do
terceiro milénio, ela tem a obriga¢ao de favorecer a associagao
entre TIC e pedagogia.” TIC quer dizer tecnologia da informacgao e
comunicacdo. A preocupacao do autor com a questao tecnoldgica
presente na sociedade nao pode ser desconsiderada, ainda mais
quando se leva em consideracao o que diz a atual legislacao
educacional, Lei n® 9394/96 no art. 2° “A educacao, dever da familia
e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.” (BRASIL, 2007, p. 13). A utilizacao
das tecnologias ¢ imprescindivel na qualificagdo para o trabalho

que envolve o exercicio da cidadania.

Atualmente, a discussao esta centrada nos direitos
humanos. Para Candau (2008), promover eventos, introduzir

temas relacionados com direitos humanos nao é dificil. O dificil é
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promover uma educagao que favorega a constitui¢ao de sujeitos e
atores sociais, no nivel pessoal e coletivo. E complementa que nao

se pode

[...] conceber o papel dos educadores como
meros técnicos, instrutores, responsaveis
unicamente pelo ensino de diferentes
conteudos e por fun¢des de normalizagdo
e disciplinamento. Devem ser vistos
como profissionais e cidadaos e cidadas,
mobilizadores de processos pessoais e
grupais de natureza cultural e social. Somente
nesta Otica poderdo ser promotores de uma
educacgao dos direitos humanos. (p.83).

Referindo-se a proposta pedagdgica em direitos humanos,
Candau (2008, p. 84) coloca que

a vida cotidiana é considerada uma referéncia
permanente para agao educativa [...] propoe-
se promover uma pedagogia da indignacao,
da admiracao e de convicgoes firmes. Assim o
cotidiano se transforma no lugar privilegiado
do reconhecimento das lutas e dos conflitos
didrios que permite liberar o potencial de cada
pessoa e dos diferentes grupos sociais. [...] os
demais eixos articuladores de sua proposta
pedagogica sao: promover uma educagao para
a cidadania e construir uma pratica educativa
dialogica, participativa e democratica.

O cotidiano ¢ o espago por exceléncia para a pratica
educativa que contemple direitos humanos.

Para Candau (2008, p.85), “a educacdo em direitos humanos
abarca diferentes dimensOes tais como : ver, saber, celebrar,
comprometer-se, sistematizar e socializar. Essas dimensoes sao
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trabalhadas de maneira integrada e global.” Realizar essa educagao
na escola exige do professor conhecimento sobre o assunto,
diagnostico darealidade, sistematizacao, socializagao, compromisso
e, principalmente, atitude diante das situagoes.

Como estratégia metodologica, a autora sugere a oficina
pedagdgica que na sua visao se constitui como
[...] espago de construgao coletiva de um saber,
de analise da realidade, de confrontacao
e intercambio de experiéncias, de criacao
de vinculos socioafetivos e de exercicio
concreto dos direitos humanos. A atividade,
participacgao, socializa¢do da palavra, vivéncia
de situagOes concretas através de sociodramas,
analise de acontecimentos, leitura e discussao
de textos, realizacao de videodebates, o
trabalho com diferentes expressoes da cultura
popular, etc., sao elementos presentes na

dinamica das oficinas. (colocar autora e ano,
p- 85).

Coloca ainda que, as oficinas se desenvolvem pela “[...]
aproximagao da realidade/sensibilizacdo, aprofundamento/

reflexao, construgao coletiva e conclusao/compromisso.” (p. 85).

O PNE-Plano Nacional de Educagao delega a escola
algumas atribui¢cdes que até entao nao eram tratadas, como a
difusdo dos principios de equidade, do respeito a diversidade e a
gestao democratica da escola no sentido de universalizar o ensino,
principalmente a educacdo basica, dirimir preconceitos, agdes
discriminatorias, a valorizar os afrodescendentes, os indigenas,
o acompanhamento para acesso e permanéncia dos bolsistas, a

educacao integral, etc.
O multiculturalismo, a diferenca e a diversidade estao
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na sala de aula. Compreender a complexidade das salas de aula,
compostas por alunos detentores de diferentes culturas, com
aspiragoes, objetivos, necessidades diversas, torna-se necessario. Na
diversidade, o simples processo de transmissao de conhecimentos
torna-se complexo, o professor se indaga com que contetudos
trabalhar e como trabalhar com alunos com necessidades tao
diferentes. Torna-se complexo trabalhar a diversidade no contexto

da propria diversidade.

Na perspectiva intercultural, Candau (2008, p. 54) “quer
promover uma educagdo para o reconhecimento do outro, o
didlogo entre diferentes grupos socioculturais. [...] A perspectiva
intercultural estd orientada a constru¢ao de uma sociedade
democratica, plural, humana, que articule politicas de igualdade
com politicas de identidade”. E uma perspectiva que deve ser
trabalhada na escola, principalmente, ao se considerar que o Brasil
€ um pais multicultural e muitas foram as injustigas cometidas com

alguns grupos étnicos, dai o reconhecimento.

Nas teorias e visOes educacionais apresentadas, percebe-
se que cada uma apresenta objetivos bem definidos em relacao a
educacao. Dentre os objetivos, a valorizagao dos conhecimentos
eruditos, das experiéncias, dominio de técnicas para o trabalho, a
humanizagao, a criticidade e integracao social, o conhecimento da
sociedade, o desenvolvimento dos processos cognitivos, os direitos

humanos, o reconhecimento da diferenca.

As concepgOes apresentadas atribuem importancia
fundamental ao conhecimento, consideram que é imprescindivel
para o ser humano em todas as circunstancias; o que difere diz
respeito a que conhecimentos, a forma como sao trabalhados e
analisados, constituindo-se em grande diferencial. Cada teoria

destaca aspectos importantes, mas devido a complexidade dos
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mesmos, sem desconsiderar um ou outro, a escola tendera a
enfatizar um ou outro; ao se optar por uma teoria educacional e
curricular, se estard optando por o que ensinar ou nao ensinar e

como trabalhar com estes conhecimentos.

Partindo das visOes que se tem sobre o papel da escola,
da educagao e pela opcao que se faz por uma ou outra teoria
educacional, assim sera a elaboracao e implementacdo da proposta
curricular que podera ser mais conservadora ou transformadora.
Também exercem influéncia as politicas publicas, expressas nas leis
e como os profissionais da educagao a entendem. O curriculo nas

legislagoes sera objeto de estudo na 3* unidade.

Como ja colocado, as propostas curriculares, que serao
implementadas nas escolas, estdo diretamente ligadas as teorias

educacionais, razao pela qual foram ai tratadas.

Por meio do curriculo, componente da proposta pedagdgica
daescola que se explicitard os rumos que se pretende dar a educagao
num dado momento e contexto. Requer decidir sobre o tipo de
homem que se quer formar e sobre os meios que serao utilizados
para a formacao deste homem. Compreender a evolugao dos

estudos curriculares contribuira na tomada de decisao.

Trajetoria historia do curriculo

O curriculo, assim como o conhecemos hoje, com suas
teorias, pressupostos, conceitos, é resultado de recentes estudos na

historia da educagao e passou por diversas fases.
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Buscando as origens etimoldgicas do termo curriculo, de
acordo com Goodson (2001, p. 61) “[...] deriva do latim currere,
que significa correr e se refere a uma pista de corrida.” Buscando
correlacao da corrida com o trabalho pedagogico, entende-se que
seja no sentido de uma sequéncia de assuntos a serem estudados
pelos alunos. Segundo Berticelli (1998, p. 161), “em 1682 se utilizava
em inglés a palavra curicle com o sentido de ‘cursinho’.” Para
este autor (é deste termo que provém as expressdes como “cursus
forensi: carreira do foro; cursus honorum: carreira de honras, das
dignidades funcionais publicas, sucessiva e progressivamente
ocupadas.” (p. 160). O termo cursus passa a ser utilizado em varios

setores referindo-se a carreira.

A partir de 1824, a palavra curriculum é utilizada com
sentido de “um curso de aperfei¢oamento, ou estudos universitarios,
traduzido, também, pela palavra course.” (BERTICELLI, 1998, p.
161).

Estudo realizado por Martins, apud Domingues (1986),
aponta a evolu¢ao do conceito. Sobre a alteracao semantica do
termo, na edicao de 1812 do Barclays Universal Dictionary e do
Webster nao consta o registro do vocdbulo curriculo; na edi¢ao de
1856, aparece como “uma pista de corrida, um lugar para corrida;
uma carreta de corrida; o termo é usado para referir-se aos estudos
universitarios.” (p. 351). Na edi¢ao de 1939, aparece como “um curso
especifico e fixo numa universidade.” (p. 351). Nesta defini¢ao sao
omitidos os termos corrida e carreta. Em 1955, é definido como “um
curso, uma sequéncia de cursos numa escola ou universidade, com
finalidade de graduagao; conjunto total de cursos ensinados numa
instituicdo ou num departamento.” (p. 351). Estas sao algumas
das definicdes que foram apresentadas no diciondrio, dizendo

muito pouco sobre os estudos escolares, principalmente no ensino
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fundamental e médio como sao entendidos atualmente.

Somente no século XX a palavra curriculum migra da
Inglaterra para os Estados Unidos, ai o conceito comeca a se “[...]
delinear, como produto da era industrial, quando se diversificam
os saberes e as demandas emergentes” (BERTICELLI, 1998, p.
162). Neste periodo surgem as orientagdes sobre a problematica
do curriculo que é fruto da modernidade, quando as questoes
teoldgicas e filosdficas passam a ser questionadas e substituidas por
diversas ciéncias, “[...] emergentes da técnica, o saber educacional
adquire a forma de uma ciéncia nova, a ciéncia pedagogica. Neste
contexto é que surge o curriculo, como ordenamento de saberes
educativos”. (BERTICELLI 1998, p. 162).

Analisando a literatura sobre a origem do curriculo, em
termos gerais, pode-se dizer que existem uma multiplicidade de

sentidos. Mas sao trés as tendéncias que predominam.

Se curriculum é a ferramenta pedagogica
de massificacao da sociedade industrial,
acharemos sua origem nos Estados Unidos, em
meados do século [...], ou ainda pouco antes,
na década de 20; se € um plano estruturado
de estudos, expressamente referido como
curriculum, podemos acha-lo pela primeira
vez em alguma universidade européia, como
propde Hamilton; se é qualquer indicagao do
que se ensina, podemos chegar, [...] a Platao e
talvez, até antes dele. (TERIGE, 1996, p. 163).

Portanto, de acordo com a interpretacao dada ao curriculo
a sua origem € mais ou menos remota. Se curriculo for entendido
como que se ensina, de acordo com Silva (2005), mesmo antes do
surgimento da palavra especializada curriculo, os professores de

todas os tempos e lugares sempre estiveram envolvidos com o
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curriculo.

Inicialmente existia

um curriculo cldssico, humanista, que havia
dominado a educacdao secundaria desde
sua institucionalizacao. Como se sabe, esse
curriculo era herdeiro do curriculo das
chamadas ‘artes literdrias’ que, vindo da
Antiguidade Classica, se estabelecera na
educacao universitaria da Idade Média e do
Renascimento, na forma do chamado trivium
(gramatica, retorica, dialética) e quadrivium
(astronomia, geometria, musica, aritmética).
(SILVA, 2005, p. 26).

As areas visavam a educacdo geral. Nesse modelo, o
objetivo era introduzir os estudantes no repertdrio das grandes
obras literdrias e artisticas das herancas classicas grega e latina,
incluindo o dominio das respectivas linguas. Supostamente, essas
obras encarnavam as melhores realizacdes e os mais altos ideais do
espirito humano. Para Silva (2005, p. 26) “o conhecimento dessas
obras nao estava separado do objetivo de formar um homem (sim,

o macho da espécie) que encarnasse essas ideias.”

O curriculo que expressa esta visao de educagao é definido
como lista de matérias ou grupos de matérias ordenadas de modo
especial. Muito semelhante é o que define o curriculo como a
matéria e o conteildo da matéria que se utiliza no ensino. (BRIGGS,
1974, apud TRALDI, 1987, p. 22).

Estes conceitos foram amplamente utilizados no periodo
em que a escola visava a transmissao da herancga cultural para as
geracOes mais jovens. Essa ideia ainda estd presente em muitas

escolas por opcao, por acreditarem que este € o papel da escola;
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em outras, por desconhecerem os atuais estudos sobre curriculo,
situagdo compreensivel, pois estes estudos sao realizados somente
pelos académicos do curso de Pedagogia; as demais licenciaturas

nao contemplam em suas propostas.

Nos Estados Unidos, nos anos vinte, o inicio dos estudos
e pesquisas no campo de curriculo influenciaram paises europeus
como Franga, Alemanha, Espanha, Portugal; emergiram articulados
com o processo de industrializagdo e os movimentos migratdrios,
que intensificavam a massificacdo da escolarizagao. Aconteceu um
impulso, por parte de pessoas ligadas sobretudo a administragao
da educagao, para racionalizar o processo de construcao,
desenvolvimento e testagem de curriculos. Nessa época, surge
o livro de Bobbit, The Curriculum (1918). “O curriculo é visto
como um processo de racionalizagao de resultados educacionais,

cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos.” (Silva, 2005,

p. 12).

O modelo institucional dessa concepgao de curriculo é
a fabrica, inspirada na administragao cientifica de Taylor. “No
modelo de curriculo de Bobbit, os estudantes devem ser processados
como um produto fabril. [...] o curriculo é supostamente isso: a
especificagao precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a
obtencado de resultados que possam ser precisamente mensurados.
(SILVA, 2005, p. 12).

Sao enfocados os objetivos, as formas de se alcangar os
resultados que possam ser medidos. E nesse contexto que se busca
responder questoes centrais sobre as finalidades da escolarizagao

de massas. Buscam-se os objetivos da educagao escolarizada:

[...] formar o trabalhador especializado ou

33

PEDAGOGIA



Nelsi Antonia Pabis

proporcionar uma educacao geral, académica,
a populagdao? O que se deve ensinar: as
habilidades basicas de escrever, ler e contar;
as disciplinas académicas humanisticas; as
disciplinas cientificas; as habilidades praticas
necessarias para as ocupagoes profissionais?
Quais as fontes principais do conhecimento a
ser ensinado: o conhecimento académico; as
disciplinas cientificas; os saberes profissionais
do mundo ocupacional adulto? O que
deve estar no centro do ensino: os saberes
‘objetivos” do conhecimento organizado ou as
percepgoes e as experiéncias ‘subjetivas’ das
criangas e dos jovens? Em termos sociais, quais
devem ser as finalidades da educacao: ajustar
as criangas e os jovens a sociedade tal como
ela existe ou prepara-los para transforma-
la; a preparagao para a economia ou para a
democracia? (SILVA, 2005, p. 22).

Estes questionamentos ainda hoje sao realizados e existe

dificuldade na emissao das respostas. Para Silva (2005), as respostas

de Bobbit eram conservadoras, embora sua intervenc¢ao buscasse

transforma , tornando-o como de uma empresa comercial. Tal

como a industria, Bobit, com o modelo voltado para a economia

e a eficiéncia, almejava que o sistema educacional fosse capaz de

especificar que resultados pretendia obter, estabelecer métodos para

obté-los de forma precisa e formas de mensuragao que permitissem

saber com precisao se fora alcancados. Os objetivos, deveriam se

basear num exame das habilidades necessarias para exercer com

eficiéncia ocupagoes profissionais da vida adulta.

De acordo com Silva (2005, p. 23)
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Nao havia por que discutir abstratamente as
finalidades ultimas da educacao: elas estavam
dadas pela prépria vida ocupacional adulta.
Tudo o que era preciso fazer era pesquisar e
mapear quais eram as habilidades necessarias
para as diversas ocupagoes.

O principal objetivo era tornar a educagao cientifica e
realizar pesquisas para descobrir quais as habilidades necessarias
para exercer as atividades ocupacionais. O especialista em curriculo
deveria fazer o levantamento das habilidades, propor curriculos que
permitissem que essas habilidades fossem desenvolvidas, planejar
e elaborar instrumentos de medi¢ao que possibilitassem dizer com

precisao se elas foram realmente aprendidas. (SILVA, 2005).

Neste mesmo periodo, tambémnos Estados Unidos, surgem
as ideias de Dewey. Em 1902, escreveu o livro que apresentava a
palavra curriculo no titulo, The child and the curriculum. Nele,
expressa que “estava muito mais preocupado com a construgao
da democracia que com o funcionamento da economia”. (SILVA,
2005, p. 23). Economia era a preocupagao de Bobbit. Dewey achava
importante considerar no planejamento curricular, os interesses e

as experiéncias das criancas e jovens.

Os estudos apresentados por Dewey, sobre a atribuigao que
a escola deveria assumir, qual seja de desenvolver o ensino a partir
da experiéncia de vida dos alunos, o curriculo é entendido como
“[...] totalidade das experiéncias da crianga na escola, dirigidas para
os fins da educagao”. (COUTO, 1966, p. 01).

Percebe-se uma significativa mudanca nos conceitos,
considerando que, de lista de matérias e seus contetidos previamente

listados, de especificacio de objetivos e procedimentos que
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pudessem se mensurados passa a ser entendido como o conjunto
de todas as experiéncias vivenciadas pelos alunos. Neste enfoque, o
aluno torna-se centro do processo educativo e o0s assuntos a serem

trabalhados sao retirados da vida cotidiana dos alunos.

Em 1949, é publicado, nos Estados Unidos, o livro Principios
basicos de curriculo e ensino de Ralph W. Tyler. Esta obra teve
grande influéncia no Brasil. Segundo Silva (2005, p. 24) “com o
livro de Tyler, os estudos sobre curriculo se tornam decididamente

estabelecidos em torno daideia de organizagao e desenvolvimento”.

Esses modelos, o de Bobbit e Tyler considerados como
tecnocraticos e o de Dewey considerado progressivista, emergiram
como reagao ao curriculo humanista cldssico que havia dominado
a educacgao escolar institucionalizada. Somente no inicio dos
anos 70 comecaram a ser questionados com o movimento dos
reconceptualistas, com as teoria criticas, onde novos elementos como
ideologia, reproducao cultural e social, resisténcia, poder, classe
social, capitalismo, relagoes sociais de producgado, conscientizagao,
emancipacao e libertagdo, curriculo oculto comegam a ser

questionados.

De acordo com Silva (2005, p. 30), as “teorias criticas
desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades
e injustigas sociais. [...] Para as teorias criticas o importante ndo é
desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver
conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz”. A
maior preocupagao nao é como planejar o curriculo, mas sobre os

efeitos que a pratica exerce sobre os alunos.

Cita autores e obras que influenciaram a educacao e as
teorias de curriculo. Dentre eles Paulo Freire com a Pedagogia do

oprimido -1970, Louis Althusser com A ideologia e os aparelhos
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ideoldgicos de estado- 1970; Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron,
a Reprodugao- 1970; Badelot e Establet com L’école capitaliste en
France-1971; Basil Bernstein com Class, codes and control, v. 1- 1971;
Michael Young com Knowledge and control: new directions for the
sociology of education -1971; Samuel Bowles e Herbert Gintis com
Schooling in capitalist America, 1976; William Pinar e Madeleine
Grumet, com Toward a poor curriculum- 1976; Michael Apple com
Ideologia e curriculo - 1979.

De acordo com as teorias criticas, o curriculo assume outro
significado. “[...]fazer curriculo ¢ um ato de comprometimento
e filiacdo social de uma particular comunidade ocupacional.”
(DOMIGUES, 1986, p. 351). E um compromisso no momento de
elaboragao e implementagao, os determinantes sociais devem ser

considerados, pois interferem na pratica pedagogica.

Neste sentido, curriculos sdao a expressao do equilibrio de
interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativonum dado
momento, enquanto através dele se realizam os fins da educacao no
ensino escolarizado (SACRISTAN, 1998). O curriculo realiza os fins

da educacionais e envolve o poder.

No Brasil merecem destaque os trabalhos de Saviani (1985)

e Libaneo (1987) que, em muito, influenciaram a teoria curricular.

Também sao destacadas por Silva (2005) as teorias
pOs-criticas. Nestas teorias novos elementos como diferenga,
identidade, alteridade, subjetividade, significagao e discurso, saber
e poder, representacao, cultura, relagoes de género e étnico-raciais,

multiculturalismo, sexualidade passam a ser contempladas.

Muitos sdo os autores que tratam destes temas. Dentre
eles Stuart Hall (1996), Guacira Louro (1997), Homi Bhabha (1999).

Apresentam reflexdes sobre as questoes da diferenca, identidade,
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diversidade, sobre as questdes raciais, de género. Estes se
apresentam em sala de aula e o professor necessita compreendé-las

considerando que a sala de aula é o espago de relagdes sociais. E

através do curriculo que estas relagdes sao trabalhadas.

Do exposto, verifica-se que sao muitas as visoes existentes
sobre curriculo. A compreensao que a autora possui ¢ de que o
curriculo € um documento escrito, organizador e sistematizador das
intencdes que se pretende alcangar, objetivando a materializagao da
acao escolar; envolve os objetivos definidos pelos drgaos oficiais
como Ministério de Educacao, Secretarias de Educacao Estaduais
e Municipais e as proprias escolas; tem reflexos na construgao
da identidade do aluno, razao pela qual se torna instrumento de
poder. E significativa a diferenga de um curriculo fundamentado
no cognitivismo de um curriculo fundamentado na pedagogia

histoérico-critica e, assim, com as outras teorias.

A partirdoapresentadosobreatrajetdria curricular, percebe-
se que mesmo nao sendo longa, apresenta uma diversidade de
concepgoes, defini¢des, conceitos, produgodes, etc. Para Domingues
(1986), as diferengas nos conceitos ndo sao apenas semanticas, cada
definicao esta carregada de significados especificos, razao pela qual
sugere-se uma reflexao a respeito de: a) como estdo acontecendo
as reflexdes em torno do curriculo na escola em que vocé atua? b)
Dentre as tendéncias apresentadas, qual ja foi vivenciada por vocé,

quer seja como aluno ou profissional da educagao?

A partir do ja discutido como o papel da educacdo e do
professor na atualidade, da trajetdria dos estudos curriculares
depreende-se da sua importancia na vida escolar. A frase abaixo
exprime a sua importancia para a educagao.

Vivemos o progresso tecnoldgico, mudancas
no estilo de vida; vivemos uma crise politica,
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econdmica, ambiental..., mas ainda é possivel
tazer escolhas, distinguir o bom do mau,
podemos tornar-nos aquilo que quisermos
ser...mas nao sem educac¢ao, nao sem escolhas,
também nos curriculistas (professores,
gestores) temos que escolher e lutar. (Hoppe,
1978 apud Domingues, 1986, p. 35).

Considerando a importancia da educacao para a vida das
pessoas e a responsabilidade dos profissionais da educa¢ao com o
que é realizado nas escolas, ao fazer escolhas vivem um processo
conflitante. Qual o melhor caminho a trilhar? Conhecimento,
reflexao e didlogo sao indispensaveis na tomada de decisoes, razao
dos estudos sobre curriculo.

O curriculo no Brasil

As primeiras preocupagdes com os estudos curriculares
no Brasil comecam a se esbogar a partir de 1920. De acordo com
Lopes e Macedo (2002), deste periodo até 1980, os trabalhos ai
realizados eram marcados pelas teorizagdes americanas, centrados
nos modelos de elaboracao curricular, eram modelos funcionalistas
e normalmente viabilizados por acordos entre governos brasileiros

e norte-americanos dentro do programa de ajuda a América Latina.

Foram muito presentes no Brasil os principios de Dewey, o
que inspirou o movimento dos Pioneiros da Educagao desencadeado
em 1932, os principios de Bobit (1918), tendo a fdbrica como modelo

de organizagao para a escola, os principios de Tyler (1949), a partir
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da sua obra Principios gerais de curriculo e ensino,

A partir do final da década de 1970 e inicio de 1980, com
o processo da redemocratizacdo do pais, as vertentes marxistas
ganharam espago no pensamento curricular brasileiro. De acordo
com Lopes e Macedo (2002, p. 13), surge a pedagogia historico-
critica e a pedagogia do oprimido, “[...] disputam hegemonia nos
discursos educacionais e na capacidade de intervencdo politica.”
Por outro lado, a influéncia da traducao de textos de autores ligados
a Nova Sociologia da Educacao inglesa como Michael Apple e
Henry Giroux. “Essa influéncia nao se fazia mais por processos
oficiais de transferéncia, mas sim subsidiados pelos trabalhos de
pesquisadores brasileiros que passavam a buscar referéncia no
pensamento critico”. (p. 13). E 0 momento em que no Brasil, mesmo
com inspiragao de teorias vindas da Europa e dos Estados Unidos,

passa a existir uma produgao propria.

Para Macedo (2007, p. 42), “critica, cotidiano e processo sao
categorias que vao compor os estudos do curriculo entre nés.” Este
estudos acenam para a “[...] superacao das perspectivas pautadas
nas visOes funcionalistas, psicologizantes e reprodutivistas, por

muito tempo predominantes neste campo”. (p.42).

Com o avango nas vdrias dreas do conhecimento, a partir
da década de 1990, no Brasil os estudos encaminham-se para uma
analise “[...] socioldgica e antropologica, acrescida de um interesse
marcante em desvelar a fun¢ao do poder na realidade curricular. O
curriculo passa a ser considerado um texto politico, ético, estético
e cultural, vivido na tensao das relagcdes de interesse educativo
protagonizado pelos diversos atores sociais”. (MACEDO, 2007, p.
42).

Outro marco significativo é atribuido quando, no final dos

40



Escola, Curriculo e Avaliacao
4 5

anos de 1980, segundo Lopes e Macedo (2002, p. 43), surgem estudos
no sentido de “[...] compreensao da sociedade pos-industrial como
produtora de bens simbdlicos, mais do que bens materiais, comeca a
alterar as énfases até entdo existentes.” (p. 43). E uma outra vertente
que é incorporada. “O pensamento curricular comega a incorporar
enfoques pds-modernos e pds-estruturais, que convivem com as

discussoes modernas.” (p. 43). Para esses autores,

[...] a teorizagdo curricular passa a incorporar
o pensamento de Foucault, Derrida, Deleuze,
Guattari e Morin. Esses enfoques constituem
uma forte influéncia na década de 1990, no
entanto, ndo podem ser entendidas como
um direcionamento unico de campo. As
teorizacoes de cunho globalizante, sejam das
vertentes funcionalistas, sejam da teorizagao
critica marxista, vém se contrapondo
a  multiplicidade, caracteristica da
contemporaneidade. Tal multiplicidade nao
vem se configurando apenas com diferentes
tendéncias e orientagdes que se inter-
relacionam produzindo hibridos culturais.
Dessa forma, o hibridismo do campo parece
ser a grande marca do campo no Brasil na
segunda metade da década de 1990. (p. 16).

No Brasil merece destaque o trabalho de Antonio Flavio
Moreira (1990). Segundo Lopes e Macedo (2002) apud Macedo
(2007, p. 43), “[...] Moreira tem buscado analisar como a tematica
do multiculturalismo tem penetrado na producdo brasileira de
curriculo, trabalhando fundamentalmente com o conceito de
hibridismo e introduzindo preocupagdes com a discussdao sobre
identidade”.

Também ressaltam-se os trabalhos de Tomas Tadeu da Silva
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(2005), enfocando o multiculturalismo, a diferenca e a diversidade

em sala de aula.

Os trabalhos desenvolvidos na linha de pesquisa Curriculo
e (In)formacao do Programa de Pds-graduacdao em Educacao da
Faced/UFBA, segundo Macedo (2007, p. 44) “[...] um exemplo do
movimento pos-formal, tomando a historia da teoria critica do
curriculo como inspiragao fundante, é construido no grupo de
pesquisa Formacce, Grupo de Pesquisa em Curriculo, Complexidade
e Formacao”. Neste grupo, coordenado pelo Professor Sidnei
Roberto Macedo, sao coordenadas pesquisas, estudos e formagoes
com énfase no estudo do curriculo e da formagao de professores.
Segundo Macedo (2007, p. 44),

[...] constroi-se a perspectiva multirreferencial
e intercritica em curriculo, com uma énfase
tedrica e de pesquisa para o estudo dos atos
de curriculo, na medida em que entendemos
serem os curriculos em ato, plasmados
nos seus contextos formativos; nas suas
diversas perspectivas; nos seus movimentos
ambivalentes e contraditérios, que acabam
por orientar/forjar as formagoes imersas numa
certa cultura educacional, em geral vinculada,
de alguma forma, a processos de totalizagao
social.

Destacam-se,ainda,ostrabalhossobremultirreferencialidade
desenvolvidos na UFBA, no grupo Redepecte-Faced/UFBA,
liderados pela Professora Teresinha Froes Burnham, “[...] advindo
dai uma preocupagao em articular curriculo, tecnologia e trabalho a
partir dos complexos espagos contemporaneos de aprendizagem”.
(MACEDO, 2007, p. 44).
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Também sao destacados os trabalhos de Lopes e Macedo

da UFR]J, com andlises sobre politicas de integragao curricular,
modalidades de curriculo.

Nos quadros abaixo, serdao apresentados: 1- os autores
e as obras que tiveram maior circulagdo no Brasil, 2- publicagoes

nacionais, 3- autores e obras nacionais mais recentes.

1- Autores e obras que tiveram maior circulagao no Brasil

Autores Titulo em port. Publica¢do/editor Pu:lc;csgao Tradutor
Principios basicos . . .
1-TYLER, Ralph|  de curriculo e 1949-The University| 1974- Editora  Leonel
. of Chicago Globo Vallandro
ensino
Administragdo .
2- DOUGLAS, moderna 1954-Ginasd | 1963 Fundol  Ruy
Harl das escolas Compan de Cultura Jugmann
secundarias pany
Curriculo .
3'\,\I}i’ﬁg¢n’\l’ primario 1962;%0&:1'32(;““ 1964- Globo| Ruth Cabral
moderno
Marina
, 1970- Couto
4- FLEMING, Curriculo 1963- CharlesE.M. | |. -0 " INL-| e Maria
Robert moderno Books
MEC Eleonora
Brand
5-BRUNER, | O processo da 1966- Harvard | 1974-Editora | Lolio
~ . . h ourengo
Jerome educacdo University Nacional T
de Oliveira
1976- Globo/|
Novas Fundo
6- BERMAN, orioridades para 1968- Charles E. Nacional Leonel
Louise . Merril . Vallandro
o curriculo material
escolar
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13- SACRISTAN,

Planejamento de Marilia Lins
7- DAVIES, Ivor| curriculo e seus | 1976- McGraw Hill | 1979- Saraival e Nélio
objetivos Parra
8- KELLY, Albert| Curriculo, teoria e 1980- Harper Jamir

Victor pratica 1977- Harper How How Martins

9- APPLE, deologiae | 1979-Routledge, |  1982- | NOS
Michael curriculo Kegan Paul Brasiliense ’
Carvalho

10- MESSICK, | Curriculo: analise| 1980-University of 1980- Zahar Arl:/l?e{;av
Rosemary at al e debate Chicago gela V.
Almeida

Curriculo: uma Maria

11-DOLL, ers ecti\;a b5- 1983 1997- Artes Adriana
Willian E. Persp P Médicas Verissimo

moderna Vi
eronese
. Globalizagdo e
12-SANTOME, | interdisciplinari- 1994- Ediciones 1998-Artes Claudia
Jurjo Torres | dade: o curriculo Morata Médicas Schilling
integrado

O curriculo: uma 1991-Ediciones Ernani, F.

1998-Artmed

Gimeno J. reﬂexag §obre a Morata da F. Rosa
pratica
14-PACHECO, Escritos 2005-Cortez
José Augusto curriculares
15- Investigacion y el
STENHOUSE, | desarrollo del 1987MEd'C'°“es
. orata
Lawrence curriculum
. Psicologia e 1987-Ediciones - Claudia
16-COLL, César curriculo Paidés Ibérica S.A, | 2006-Atica Schilling
Concepgoes McCutchan
17- EISNER e - -
WALLANCE conﬂlta’ntes de Publlshmg Sandra M.
curriculo Corporation C. Paoli
1974- Berkeley- ’
. California 19E7§9-EI;U: Leticia Rita
18- LEWY, Arieh Avaliagdo de Universidade| Bonato
(org). ; ~
curriculo de Sdo Paulo
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Quadro elaborado por Domingues (1986) até o item 10 e

complementado pela autora

2-Publicagdes nacionais

Autor Titulo

Ano da publicagdo-
Editora

Introdugao aos estudos de

1- MOREIRA, Roberto ,
curriculo na escola elementar

1955- MEC - INEP

2- SPERB, Dalila C. Problemas gerais de curriculo 1964- Globo
3- COUTO, Marina Como elaborar um curriculo 1966,_ A(.) Livro
Técnico
4- TRALDI, Lady Lina Curriculo 1977- Atlas

Educacdo brasileira: o ensino de

5- CHAGAS, Valnir 19 @ 29 Graus

1978- Saraiva

6- D'ANTOLA, Arlete Supervisdo e curriculo 1983- Pioneira
7- Instituto interamericano Educac¢do no meio rural:
de Cooperagdo para a experiéncias curriculares em 1984- Brasiliense
Agricultura IICA Pernambuco

Quadro elaborado pela autora.

Autores e obras nacionais mais recentes

Autor Titulo Instituicdo

Editora-Ano da
publicacdo

Avaliagao

. L. PUC-SP-Cortez
emancipatoria

SAUL, Ana Maria

Cortez-1988
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MOREIRA, Antonio
Flavio

Curriculos e
programas no Brasil

UFRJ-Papirus

Papirus-1990

SILVA, Tomaz Tadeu
da

Documentos de
identidade

URGS-Auténtica

Auténtica-2005

DOMINGUES, José

Interesses humanos
e paradigmas

In: Rev. Bras.
estudos
pedagdgicos.

1986

Luis curriculares Brasilia, 67(156),
351-66, maio-
agosto
Campinas: Papirus,
VEIGA, llma Passos | Escola fundamental: 1991
. . UNB
Alencastro (org) curriculo e ensino
LOPES, Alice Casimiro Curriculo e UERJ-Unijui- ljui Unijui-2007
epistemologia

Curriculo: campo, UFBA-Petropolis, Petrépolis-
MACEDO conceito e pesquisa Vozes Vozes-2007

Quadro elaborado pela autora.

Curriculo: tendéncias presentes
nas propostas oficiais no Brasil
e nas praticas

O inicio da histdria da escola no Brasil, data da época

colonial, instituida com a vinda dos jesuitas para o Brasil. Os estudos

curriculares nao existiam como hoje os conhecemos, mas o governo

portugués, ao possibilitar a vinda dos educadores ao Brasil, assim

como eles proprios, tinham um objetivo: alfabetizar os nativos ai

encontrados e aqueles que para ai se dirigiam a fim de povoar o
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Brasil, de acordo com o entendimento dos colonizadores. Era o
curriculo entendido como a forma de se fazer o ensino. Permaneceu
por muito tempo, era embasada por uma visao tradicional de
educacao “[...] baseada numa concepgao conservadora da fungao
social e cultural da escola e da educagao”. (SILVA, 2001, p. 12).

Com o movimento dos pioneiros da Escola Nova,
influenciado pelas ideias de Dewey, culminando com a implantagao
da Lei 4024/61, a educagao passou a ser entendida “[...] instrumento
para a constituicdo de uma sociedade onde os membros se aceitem
mutuamente e se respeitem na sua individualidade, especifica”.
(SAVIANI, 1985, p. 12).

Neste momento, o Brasil vivia um momento de grande
expansao industrial e a escola precisava formar pessoas capazes de
atuarem no mercado de trabalho. Com a Lei 5692/71, a educacao
volta-se para a formagio para o trabalho. E orientada pela tendéncia
tecnicista, que segundo Silva (2001, p. 12) “em muitos aspectos
similar a tradicional, mas enfatizando as dimensoes instrumentais,

utilitarias e econdmicas da educagao.”

Na década de 1980, o Brasil recebeu influéncia das vertentes
neomarxistas. O processo de redemocratiza¢ao do pais possibilitou
essa situagdo. Pode-se dizer que a lei 9394/96, aprovada num
momento de efervescéncia democratica, foi inspirada na orientagao
neomarxista. Segundo Silva (2007, p. 12) “a critica, de orientagao
neomarxista, baseada numa analise da escola e da educacao como
institui¢oes voltadas para a reproducao das estruturas de classe da

sociedade capitalista: o curriculo reflete e reproduz essa estrutura.”

E esta a tendéncia que norteias as Diretrizes Curriculares
Nacionais, das Diretrizes Curriculares Estaduais, construidas apds
a ultima LDB.
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Silva (2007, p.13) também se refere a teoria pos-estruturalista.
Para ele, a teoria “[...] pos-estruturalista, que retoma e reformula
algumas das andlises da tradicao critica neomarxista, enfatizando
o curriculo como pratica cultural e como préatica de significacao”.
Embora esta tendéncia nao esteja implantada oficialmente, com a lei
10639/2003, transformada em artigo 26A que torna obrigatorios os
estudo sobre a Africa, os africanos e afro-descendente, oportunizou
que se desenvolvessem reflexdes e estudos culturais. Na lei 9394/96
consta que, no curriculo, devem ser contempladas as matrizes

européias, indigenas e africanas.

Em linhas gerais, pode-se dizer que estas foram as tendéncias

que orientaram a educagao brasileira ao longo dos tempos.

No entanto, como a atual legislacdo atribui as escolas e aos
professores a defini¢do da concepc¢ao educacional, muitas outras
tendéncias sdao vivenciadas no Brasil. Sao conhecidas as escolas
com tendéncia cognitiva segundo os principio de Piaget; as escolas
humanistas como propostas por Rogers, seguindo os principios
brevemente apontados no primeiro capitulo deste material; dentre
outras, como a Pedagogia Walford como proposta por Rodolf

Steiner e que nao esta sendo ai tratada.

Quadro apresentando as teorias educacionais de maior circulagao
no Brasil, seus representantes, papel da escola, do professor e
defini¢ao de curriculo elaborado pela autora:

Teoria ,
. Representante Escola Professor Curriculo
educacional
.Lista de
. . matérias
Tradicional Humanistas Transmitir Transmissor de
nhecimen nhecimen -
conhecimentos| conhecimentos ‘Matérias e seus
conteudos
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Conjunto de
experiéncias

Possibilitar Estimulador e
lun h vivi I
Escola Nova Dewey aos alunos orientador da das pelos
uma vivéncia ) alunos sob
" aprendizagem . -
democratica orientagdo do
professor.
Executor de Um sistema
Moldar o com- de acdes
. . portamento do - ac
Tecnicismo Skinnner processos planejadas para
aluno/Dotar o . jere
S planejados por aquisicdo de
individuo de ... -~ S
especialistas experiéncias.
Proposicao
Desenvolver Deve propor
esenvolve €ve propo de problemas
e . os chamados provocar
Cognitivismo Piaget AR aserem
processos desiquilibrios, resolvidos pelos
mentais fazer desafios. P
alunos
Difusdo de
Pedagogia Saviani conteudos Mediador entre | 5, 4o com-
oo ncr nteu .
historico- _conc ett'os' 0s co .teudos N prometimento
- A indissociaveis a realidade do .
critica Libaneo d : social.
a realidade aluno.
social.
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Capitulo 2

Paradigmas, Modalidades e o
Curriculo Oculto

O segundo capitulo ¢ destinado as reflexdes em torno
dos paradigmas curriculares presentes na literatura e na pratica
educacional. Inicialmente, reflexdes sobre o que é paradigma. Um
paradigma € entendido como um modelo que é aceito e tém seus
fundamentos nos principios socioldgicos, filosoficos, econdomicos,
politicos, culturais e nas demandas da sociedade. Serao apresentados
trés paradigmas curriculares: o técnico-linear, o circular consensual

e o dinamico dialogico, como apresentados por Domingues (1986).

Também serdao explicitadas as modalidade curriculares,
estas dizem respeito a forma de se organizar o curriculo e reflexdes

sobre o curriculo oculto.
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Dentre os autores, que tratam do assunto, citam-se
Domingues (1986), Khun (1970), Moreira (1990), Doll (1997), Giroux
(1983), Aplle (2006).

Paradigmas curriculares

O termo paradigma, entendido como sindnimo de modelo
¢ muito utilizado nos estudos curriculares. Para Khun (1970, p.
43), “um paradigma é um modelo ou um padrao aceitos.” Este
autor também sugere “[...] ‘matriz disciplinar’: “disciplinar’ porque
se refere a uma posse comum aos praticantes de uma disciplina
particular; ‘matriz’ porque é composta de elementos ordenados de
varias espécies, cada um deles exigindo uma determinacao mais
pormenorizada”. (p. 226). O paradigma ¢ bem delimitado, definido,
apresenta detalhes, razdo pela qual é entendido como modelo. A
esse respeito, Khun (1970, p. 44) coloca que “[...] um paradigma

pode ser muito bem limitado, tanto no ambito como na precisao”.

Complementando esta ideia, Fowler e Keen (1978) apud
Streck (1986) apontam que o paradigma pode ser entendido como
um mapa. “Um paradigma é como o mapa, segundo o qual nos
guiamos numa viagem”. (p. 55). Para ele, quando se utiliza um mapa
para organizar uma viagem, este aponta exigéncias como tempo
necessario, o meio de transporte mais adequado, os suprimentos
que serdo necessarios. A escolha do mapa pressupde confianga em
quem o elaborou; ao se questionar um mapa sao lancadas duvidas
sobre o ponto de chegada, sobre o roteiro tracado, sobre o que

planejamos e fazemos.
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Para Khun (1970) apud Doll (1997, p. 17), “um paradigma
controla os ‘métodos, problemas e padrdes’ [...] utilizados por uma
comunidade, assim como a ‘constelagao mais ampla de crengas,
valores e técnicas’ [...] preferida por ela”. De acordo com este
conceito, refere-se a um padrao estabelecido a ser atingido, no qual
onde valores, crengas vividos por uma comunidade sao controlados,

a partir do paradigma adotado, no sentido de se alcangar o almejado.

Os paradigmas apresentam componentes que merecem
ser mencionados. Para Khun (1970) apud Streck (1996, p. 55), sao

quatro os componentes:

[...] a) as generalizagdes simbolicas que
permitem que as pessoas se comuniquem
acerca de questoes de sua drea (féormulas,
definicOes etc.); b) a crenca em determinados
modelos; c) os valores que permitem aceitar
tanto as generalizagdes e as crengas; d) os
exemplares representados por modelos
concretos de solugao de problemas.

Portanto, um paradigma se constitui em um modelo por
meio do qual as pessoas se comunicam sobre as questdes de sua
area, acreditam nas questdes ali esbogadas e serve de orientador

para solucionar problemas apresentados.

Para Streck (1986, p. 55),

estes componentes sdo validos para a
educacao, uma vez que nesta drea também
se trabalha com generalizagdes simbdlicas
na forma de definicoes sobre diferentes
aspectos do processo educativo; cré-se que
determinados modelos sao os mais adequados
para determinada situacao, ou seja, ha na base
das opgOes certos pressupostos que sao uma
questdao de fé; ha em cada pratica e teoria

53

PEDAGOGIA



Nelsi Antonia Pabis

valores sobre o mundo e a natureza humana,
embora estejam geralmente implicitos; e
podem ser apontados casos concretos onde
determinada concepgao funciona para
resolver problemas ali encontrados.

Portanto, um paradigma, apresenta as orientacdes que
devem ser seguidas para se desenvolver uma teoria e uma pratica

pedagdgica.

Apoiando-se em Khun (1970), Streck (1986, p. 55) menciona
que “[...] compartilhar um paradigma significa estar comprometido

com o mesmo conjunto de regras e padrdes da pratica cientifica.”

Comoja visto anteriormente, o curriculo é resultado de uma
construgao social e nele estao expressas as intengdes que grupos

detentores do poder colocam como meta para a sua realizagao.

Um paradigma curricular diz respeito aos modelos que sao
estabelecidos para a construcao e implementagao das propostas
curriculares nas escolas. Varios sao os paradigmas, considerando
que varias sao as formas de se compreender a escola, a educagao.
Cada um deles, elaborado a partir de principios cientificos, é

carregado de valores e crengas.

Domingues (1986) apresenta a partir das premissas de
Macdonald sobre desenvolvimento de curriculo, paradigmas
curriculares, cada um ligado a um dos interesses humanos. Para ele,
o interesse humano “[...]é a raiz de todo o pensamento curricular”.
(p- 353). Todo curriculo é organizado e desenvolvido em funcao
dos interesses humanos. Para Moreira (1990, p. 48), “a classificacao

¢ uma aplicacao da teoria dos interesses de Habermas ao campo
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de curriculo”. Segundo ele, sao trés os tipos de interesses humanos
que controlam a produgao de conhecimento cientifico: o técnico, o

de consenso e o emancipador.

O interesse técnico comanda o paradigma
técnico linear, cuja fonte € o pensamento de
Ralph W. Tyler (1949); o interesse de consenso
orienta o paradigma circular-consensual,
bem caracterizado nos artigos de Maxine
Greene (1975) e de Willian f. Pinar (1975b); e,
finalmente, o paradigma dinamico-dialdgico,
assim chamado por emergir do processo
dialdgico, com o interesse de emancipacao,
tem em Michael Apple (1975) e Henry Giroux
(1983) dois dos seus mais proeminentes
porta-vozes. (MACDONALD, apud
DOMINGUES, 1986, p. 353).

De acordo com estes trés interesses, sao trés os paradigmas
de curriculo apontados por Domingues (1986): o técnico-linear,
o circular-consensual e o dinamico-dialédgico os quais serao

apresentados a seguir.

Paradigma técnico-linear

Este paradigma, como caracterizado por Domingues (1986),
emerge do interesse técnico e tem Ralph Tyler como seu principal
representante. Sua caracteristica basica é a énfase em objetivos,

estratégias, controle e avaliagao.
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Para Domingues (1986), o livro The Curriculun publicado
em 1918 por John Franklin Bobbit é a origem da aplicagdo do
enfoque empirico-analitico ao curriculo. Como apontado na
trajetoria do curriculo, era um administrador de Frederick W.
Taylor, foi influenciado pelos “[...] principios de administragao
cientifica que estavam sendo usados na industria”. (DOMINGUES,
1986, p. 354). Partiu de uma analogia entre a orientacao na escola
e na industria, elaborou um paradigma de curriculo com os
seguintes principios: “a) preparar individuos para desempenhar
funcdes definidas em uma situacao também definida; b) basear
o conteudo curricular numa analise das fungdes especificas a
serem desempenhadas e na situacdo também especifica na qual
devem ser desempenhadas”. (p.- 354). O curriculo deveria ser
dotado de contetidos que preparassem pessoas para desempenhar
fungoes definidas em situagoes bem definidas; que dizem respeito
as ocupagOes profissionais, considerando que esta era a época de
expansao industrial nos Estados Unidos. Segundo Silva (2005,
p- 23), “[...] Bobbit queria que o sistema educacional fosse capaz
de especificar precisamente que resultados pretendia obter, que
pudesse estabelecer métodos para obté-los de forma precisa e
formas de mensuragao que permitissem saber com precisao se eles
realmente foram alcancados”. As preocupagdes eram as mesmas da
industria: estabelecer as metas, as formas de trabalho e avaliar para

se certificar se as metas estavam sendo atingidas.

De acordo com Kielbard (1975) apud Domingues (1986),
esses principios retirados do sistema de producao, aplicados ao
curriculo devem transformar o aluno num produto ttil, voltado
para o sistema fabril, controlado por um técnico altamente
qualificado. Os resultados a serem obtidos com este processo devem
ser previamente definidos. Quando os produtos dai decorrentes

provarem serem intuteis serao descartados e substituidos por outros
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mais eficientes. E o curriculo a servi¢o da produgao industrial. Os
responsaveis pelo curriculo devem acompanhar a transformacao

ocorrida neste setor para poder adequar o curriculo.

Para Silva (2005), as ideias de curriculo elaboradas por
Bobbitt tomaram mais forga a partir do livro publicado por Tyler
em 1949, Principios gerais de curriculo e ensino. A partir deste
livro “[...] os estudos sobre curriculo se tornam decididamente
estabelecidos em torno daideia de organizagao e desenvolvimento”.
(p. 25). Nesta obra Tyler propde quatro questdes basicas que devem
ser respondidas quando se desenvolve qualquer curriculo: “1-
que objetivos educacionais a escola deve procurar atingir?; 2- que
experiéncias educacionais podem ser oferecidas de modo a ter
probabilidade de alcangar esses propositos?; 3- como organizar
eficientemente essas experiéncias educacionais? 4- como podemos
ter certeza de que esses objetivos estao sendo alcangados?” (TYLER,
1974, p. 1).

A partir destas questoes, Tyler desenvolve o seu pensamento
sobre curriculo. De acordo com Domingues (1986, p. 354), “a
definicao dos objetivos é o nucleo do racional de Tyler, é o ponto
em torno do qual todas as ideias giram, e deve ser baseada na razao
e na realidade”. Segundo as analises de Silva (2005, p. 25), “Tyler
expande o modelo de Bobbit, ao incluir duas fontes que nao eram
contempladas por Bobbit: a psicologia e as disciplinas académicas”.
Como estas fontes poderiam gerar muitos objetivos deveriam
ser submetidos ao filtro da filosofia e da sociologia. A partir dai
fixam-se os objetivos educacionais que vao contemplar contetdos
e comportamentos. Definidos os objetivos, passa-se a selecao e
organizacao das experiéncias de aprendizagem. Em seguida, a
avaliacao, identificando-se até que ponto os objetivos propostos
foram atingidos.

S7
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Na década de 1960, Hilda Taba realizou estudos no
sentido de desenvolver o trabalho de Tyler. A partir das trés fontes
propde sete passos para a elaboracdo de um curriculo: selegao de
conteudos, formulagao de objetivos, organizacdo de contetudos,
selecao de atividades de aprendizagem, organizacao de atividades
de aprendizagem, determinacao do que vai se avaliar e de que
maneira e com quais meios. Para Domingues (1986), os passos por
ela apresentados se constituem em uma evolucao das questoes

apresentadas por Tyler.

Na década de 1960, foram publicados os trabalhos de Dalilla
C. Sperb e Marina Couto; na segunda metade de 1970 o trabalho
de Lady Lina Traldi. As ideias ai veiculadas se constituem em um

resumo das ideias de Tyler.

De acordo com Domingues (1986), na década de 1970,
a linha tecnologica de Tyler passou por uma moderniza¢do na
sua terminologia. James Popham e Eva Baker (1970), a partir
das trés fontes de Tyler, enumeram, na construcao de curriculo,
quatro passos que refletem as quatro questdes de Tyler. Sao os
seguintes: a- 0s objetivos instrucionais a serem atingidos devem ser
identificados em termos de desempenho dos alunos; b- as decisoes
de planejamento devem ser tomadas conforme os inputs definidos;
c- o conjunto de estratégias alternativas deve ser pensado; d- as
medidas de avaliacao devem ser planejadas para verificar se os

objetivos instrucionais foram atingidos.

Esse paradigma teve forte influéncia na construgao
do pensamento curricular brasileiro, influenciou a tendéncia
definida na Lei 5692/71 cujo foco era a formacao profissional; os
curriculos eram bem definidos, os objetivos eram formulados em
termos comportamentais. Essa orientacao perdurou oficialmente

durante toda a década de 1970 quando, com o movimento
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de redemocratizacao do pais, iniciaram-se discussdes sobre a
necessidade da escola adotar enfoques que consideram o momento

histdrico que estava sendo vivenciado.

Paradigma circular consensual

O interesse no consenso orienta o paradigma circular-
consensual; surgiu a partir da constatacdo de que o paradigma
técnico-linear nado atendia as necessidades educacionais do

momento.

De acordo com Domingues (1986), no final da década
de 1970, haviam sido realizadas seis conferéncias sobre Teorias
Alternativas de Curriculo, publicados cinco livros e publicagdes
em revistas. Isto evidencia a existéncia de “[...] um fendmeno socio-
intelectual em processo de expansdao no campo de curriculo nos
Estados Unidos da América do Norte”. (p. 357).

As razoes para que fossem desencadeadas discussoes
no sentido de mudanga de paradigma estao “a radicalizagao dos
movimentos estudantis no final da década de 60 e inicio da de 70,
associada as ideias de Paulo Freire, que justamente, nesse periodo
comecaram a circular nos meios académicos norte-americanos, teve
um efeito catalisador nos tedricos de curriculo”. (DOMINGUES,
1986, p. 358). As ideias inovadoras de Paulo Freire sobre educacao
como criacao de consciéncias criticas, foi aceita pelos meios
académicos, “[...] foi como se ele tivesse verbalizado o que todos

pensavam”. (p. 358).

Uma das ideias que mais influenciou o surgimento de um
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novo paradigma foi “a consciéncia de que a escola estd inserida na
sociedade e que seus problemas nao sao s problemas educacionais,
mas também sociais, politicos, econdmicos, e de que ndao podemos
esperar mudangas estruturais na escola, a nao ser que essas
acontecam na sociedade como um todo. (DOMINGUES, 1986, p.
358). De acordo com este autor, essa ideia deu suporte e impulso
para a realizacdo da 1° Conferéncia sobre Teoria de Curriculo
realizada em 1973 na Universidade de Rochester em Nova York. A

conferéncia agrupou pensadores com diferentes posicionamentos.

D. Hubner e M. Greene centraram seus
trabalhos em questdes de significado e de
linguagem; W. Pinar explorou o enfoque
fenomenologico; J. Macdonald falou sobre as
trés ideologias: a romantica, a da transmissao
cultural e a do desenvolvimento; W. Pilder
ofereceu uma andlise politico-social de
curriculo; D. Bateman utilizou Paulo Freire
paradarsuporteassuascrencasnanecessidade
de desmistificar o curriculo. (DOMINGUES,
1986, p. 358).

As ideias apresentadas, diversificadas, possibilitaram um
novo olhar sobre o curriculo. Apesar das diferengas, para Domingues
(1986, p. 359), “no paradigma circular-consensual é possivel aplicar
o enfoque histérico-hermenéutico no trabalho de curriculo. Neste
paradigma, o curriculo esta centrado nas experiéncias dos alunos
e nas suas necessidades latentes e/ ou manifestas”. Ao destacar
as necessidades e experiéncias dos alunos como componentes
curriculares, nao se pode desconsiderar a influéncia do pensamento
de John Dewey, que no final do século XIX e inicio do século XX,
no periodo de expansdo do sistema educacional americano, e

também de expansao industrial, escreveu que, “[...] paralelamente
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as mudancas na vida social, a escola deveria transformar-se e
organizar-se cientificamente de modo a compensar os problemas da
sociedade mais ampla e contribuir para o alcance da justica social”.
(MOREIRA, 1990, p. 54).

Para Moreira (1990, p. 53), “a influéncia de Dewey e
Kilpatrick no desenvolvimento do campo curricular americano e
nas ideias escolanovistas, dominantes no Brasil de 1945 a 1960, faz
com que eles se tornem focos indispensaveis em qualquer analise
do pensamento curricular, quer americano, quer brasileiro”.
Considera que esses dois autores podem ser associados, em certo

grau, ao paradigma circular-consensual.

A teoria curricular revela compromisso com o crescimento
individual e progresso social; na organizagao defende a questao
psicolégica como base da instrugao e propoe o curriculo centrado

nas experiéncias da crianga.

As ideias do aluno como centro do curriculo sao
apresentadas por Maxine Greene (1975), considerado um dos

principais representantes deste paradigma,

[...] o aluno é o criador e construtor do proprio
curriculo; ele é que deve gerar ou mudar
significados sobre si mesmos, sobre os outros
e sobre seu mundo, e isto se produz através
da auto-reflexdo. O conhecimento nao pode
ser doado, trazido de fora para dentro; deve
resultar de uma vivéncia, de uma pratica de
vida, de uma comunicagao intersubjetiva. Ao
professor compete ir junto, mas lhe é negado
intervir, seja para estabelecer o programa, seja
para exigir conhecimentos. (GREENE, apud
DOMINGUES, 1986,p. 359).
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Neste enfoque o centro do processo educativo é o aluno,
o conhecimento deve emergir a partir da sua vivéncia. De acordo
com Kliebard (1975) apud Domingues (1986, p. 359) estes principios
aplicados ao curriculo transformam os alunos “numa estufa onde
os alunos crescem e desenvolvem as suas potencialidades sem os
perigos das intempéries e sob o cuidado de um douto e passivo
jardineiro”. Com esta colocagdo refere que os alunos vao se
desenvolvendo e o professor vai orientando-os de acordo as suas
necessidades, a fim de que cada um se desenvolva integralmente da

melhor maneira possivel.

Outra contribuigao importante para esse paradigma ¢é de
Willian Pinar. Desenvolveu o que se pode considerar como
[...] racional alternativo para a construcao da
consciéncia critica, através da auto-reflexao.
Ele chama este racional de currere. O currere
¢ um movimento dialético com duas fases:
a primeira chamada regressiva, que esta
preocupada com a autobiografia, e a segunda
chamada progressiva, que envolve o estudo

do mundo como um campo de possibilidades.
(DOMINGUES, 1986, p. 359).

Na fase regressiva, o aluno, através de livre associacao
de ideias, descreve uma experiéncia vivida que se encontra no
seu horizonte. Através do processo de trabalho de grupo, reflete
sobe o material produzido, quando compreendera o processo pelo
qual passou e como esse processo se manifestou nos outros. “[...]
a comunicagao e o consenso sao os mais importantes resultados
desta fase, e nao a aprendizagem de conteudos especificos”.
p-359). Na fase progressiva, deve, em grupo, elaborar uma ‘pega’
baseada nas experiéncias do grupo para finalmente vivé-las, isto

€, sentir as relagdes reveladas nesta situagao. As leituras devem
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ter correspondéncia com a realidade vivida. “Espera-se que os
problemas que surjam no transcorrer da agao sejam resolvidos pela
empatia e pela participacao”. (p. 359). O centro é a experiéncia
de vida de cada um.

Este paradigma também sofreu criticas. A maior é de
que esse paradigma nao prioriza a socializacao do conhecimento
sistematizado. Para Saviani apud Domingues (1986, p. 359), “[...]
ao negar a escola como espago destinado a socializacdo do saber
sistematizado e centrar-se no aqui e agora, suprime a curiosidade
intelectual e substitui a descrigdo tedrica pela troca de experiéncias”.
Na concepgao desse autor, criam-se, assim, com esse paradigma,
obstaculos para as camadas populares terem acesso aos aspectos
mais dindmicos da cultura contemporanea”. Por outro lado, o
currere que € a construcao da consciéncia critica revela um aspecto
importante, que é o de “[...] tomar o aluno como sujeito do processo
de aprendizagem e recolocar a comunicagao interpessoal no centro
dos métodos de ensino”. (DOMINGUES, 1986, p. 359).

Paradigma dinamico-dialogico

O paradigma dinamico-dialégico emerge do processo
dialdgico com interesse de emancipagdo. De acordo com Domingues
(1986), inspira-se no enfoque praxioldgico e assenta-se em trés
premissas basicas oriundas do pensamento neomarxista. “[...] a) o
curriculo ndo pode ser separado da totalidade do social, deve ser
historicamente situado e culturalmente determinado; b) o curriculo
¢ um ato inevitavelmente politico que objetiva a emancipagao das

camadas populares; c) a crise que atinge o campo de curriculo ndo é
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conjuntural, ela é profunda e de carater estrutural”. (DOMINGUES,
1986, p. 360).

A vpartir destas trés premissas duas tendéncias se
configuram. Uma tendéncia se apoia no curriculo como elemento
chave da apropriagao do saber dominante pelas classes populares e

a outra que a nega.

De acordo com a primeira tendéncia, “o curriculo deve estar
preocupado com os atos politicos necessarios para a transformagao
do social.” (DOMINGUES, 1986, p. 360). E complementa que o
objetivo de sua agao € auxiliar os alunos a refletirem criticamente
sobre as forcas que modelam suas vidas e sobre os mitos que lhe
sdo passados como verdades, com objetivo de desmitificagao dos
conteudos. Analisar as contradi¢des € estratégia de intervencao
e superacao. “A ligacao do curriculista com as classes populares
é inevitavel, na busca da libertacio dessas da opressdo. Area de
estudo, recuperacdo paralela, ensino individualizado, avaliagao
com base em critério sao respostas liberais que nada contribuem

para um curriculo cujo interesse seja a emancipagao”. (p. 360).

Para Domingues (1986) ¢ possivel visualizar em Libaneo
(1984), Melo (1982), Saviani (1984), dentre outros, a tendéncia
dindmico-dialdgica. Segundo estes autores, trés ideias se colocam

como centrais: escola publica, professor, livro didatico.

A escola publica por ser espaco onde confluem interesses do
Estado e das camadas populares, deve ser vista como instrumento
de transformacao social; é o local destinado para a socializagao do
conhecimento elaborado; espago de distribui¢do do conhecimento
para as classes populares, de assegurar a essas camadas o acesso ao
conjunto das conquistas armazenadas pelo homem na sua trajetoria

histérica.
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A escola deve instruir sendo flexivel em seu método,
deve otimizar o tempo e o espago e exercitando uma participagao

questionadora dos professores, alunos, equipe técnica.

Na escola publica, o “professor € o principal mediador
entre quantidade-qualidade do didlogo estabelecido entre o aluno
e o conhecimento, o aluno e a criatividade, o aluno e a realidade”.
(p. 361). Mediador é aquele que fica no meio, entre dois polos.
Portanto, o professor é o elo entre o aluno e conhecimento, realidade,
criatividade.

Oprofessoréoagenteativonodesenvolvimento
desse didlogo. E o pesquisador na sala de aula,
que devera ensinar o aluno a extrair estimulos
da realidade social vivida, compreendida e
questionada e confronta-los/conflitd-los nao
s6 com as formas mais avancadas da revolucao
cientifico-tecnoldgica, mas também com o

conjunto de mudancgas que marcam a cultura
deste momento. (DOMIGUES, 1986, p.361).

O professor ¢ fundamental neste processo, ¢ mediador
entre o aluno e o conhecimento, a realidade; o contato permanente

com os alunos possibilita a mediagao.

A escola publica tem no livro diddtico um instrumento
para a veiculagao do saber sistematizado; deve ser visto como
depositario organizado do conhecimento que se processa e se
acumula no mundo social e, como tal, ele deve corporificar as
informacoes basilares de determinada matéria/disciplina, de forma
correta, atualizada, sequenciada e dosada. (DOMINGUES, 1986).

Embora muito importante, o livro didatico nao substitui a
relagao face a face professor-aluno; cabe ao professor definir quando

e como vai utiliza-lo, e, quando e como foi determinado. Ressalta
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que a qualidade do que se ensina em sala de aula nao depende do
livro didatico, mas este pode exercer influéncia no processo ensino-
aprendizagem. Com isto, entende-se que o conteido do livro

didatico pode ser transformado de acordo com a visdao do professor.

Estes nao sao os unicos paradigmas de curriculo. Doll
(1997), na sua obra Curriculo: uma perspectiva pds-moderna,
apresenta dois paradigmas de curriculo: o paradigma moderno:
uma visao fechada e o paradigma pds-moderno: uma visao aberta.
Em linhas gerais, no primeiro apresenta as visdes de mundo
de Descartes, Newton e os principios de Tyler. O curriculo se
apresenta de forma linear, uniforme e, como coloca Doll (1997, p.
54) “[...] é considerado em termos de unidades arranjadas, numa
ordem linear. A aprendizagem é definida em termos do nimero
de unidades abrangidas, dominadas, acumuladas”. No segundo,
apresenta a visao de Piaget, Prigogine, Dewey, Whitehead. De
acordo com Doll (1997), o curriculo, passa a basear-se na interagao,
desequilibrio e equilibracdo. A abertura é uma caracteristica do
quadro pds-moderno e a transformacao € o principal objetivo. O
papel do professor é transformador e o proposito da educagao,

como o planejamento e avaliagao sao flexiveis.

Domingues (1986) também aponta que na literatura sao
encontrados outros esquemas para analisar os paradigmas de
curriculo. Um de vasta circulagao no Brasil foi o proposto por Eisner
e Vallance (1974) na obra Conflicting conception of curriculum.
Propde cinco paradigmas de curriculo: desenvolvimento dos
processos cognitivos referente ao desenvolvimento das operagoes
intelectuais, enfatizando mais os processos que os contetudos;
curriculo como tecnologia, busca encontrar meios eficientes para
atingir o conjunto de fins predefinidos; curriculo voltado para a

auto-realizacdo ou experiéncia consumatdria, é centrado no aluno,
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orientado para a autonomia e desenvolvimento humano; curriculo
voltado para a reconstrugao social, dando grande énfase para o
contexto social, volta-se para asnecessidades sociais, areforma social
e a responsabilidade pelo futuro sao fundamentais e, racionalismo
académico que estd voltado para habilitar os jovens para a aquisigao
das ferramentas necessarias para participar da tradicao cultural,

com acesso as ideias e objetos criados pelo homem .

Estes sdao alguns paradigmas presentes na literatura, foram
construidos a partir de reflexdes sobre a sociedade, a escola. Para
Streck (1996, p. 65), “[...] cada educador e educadora devem se
sentir desafiado/a a participar na organizagao de paradigmas e na

implementagao do ou dos escolhidos.

Para reflexdo: qual é o paradigma que orienta a proposta e a
pratica curricular na escola em que vocé atua? Vocé ja refletiu sobre

a importancia e necessidade de construir um novo paradigma?

Modalidades contemporineas
de curriculo

Os paradigmas de curriculo expressam uma determinada
visao de mundo, de educagao que se pretende desenvolver na
escola; tem seus fundamentos na filosofia, na sociologia, nas
demandas da sociedade, nos proprios alunos, mas nao determinam
a forma como os curriculos devem ser organizados, se por areas
de conhecimento, disciplinas, por problemas, por centros de
interesse, por competéncia, por temas geradores. Estas formas
de organizacdo do curriculo sao chamadas de modalidades de
organizacao de curriculo. Dizem respeito a forma como o curriculo
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pode ser organizado pedagogicamente, sem se desconsiderar
que na organizacdo estdo presentes aspectos sociais, politicos,
econOmicos, culturais e que a opgao por uma ou outra modalidade
de organizagao curricular também denota uma determinada visao

de mundo.

Os projetos curriculares além de apresentarem uma
determinada visao de mundo, para Santomé (1998, p. 191) “sao
uma maneira de se estruturar as diferentes areas do conhecimento
e experiéncias ou disciplinas, para tornar realidade outras
concepgoes educacionais [...]”. Os projetos dizem respeito a forma
como os contetdos serao trabalhados em sala de aula, a forma de
organizacao pode estimular a renovagao e inovagao pedagodgicas
nas salas de aula e instituices escolares. E através das modalidades
curriculares que as concepgdes educacionais se tornam realidade,

isto é, sao desenvolvidas.

A discussao sobre as modalidades vem de longas datas e
sdo diversas, assim como diversos sao os autores que tratam do
assunto. Dentre eles, Santomé (1998), Macedo (2007), Lopes (2008).

Para Santomé (1998), existe a organizacdo curricular por
disciplinas e a que contempla a integragao; nesta sao encontradas

as classicas e as contemporaneas.

A forma de organizagao por disciplinas é aquela comumente
encontrada nas escolas publicas ou particulares. A forma mais
classica de organizacdo do contetdo, ainda predominante
atualmente, “[...] € o modelo linear disciplinar, ou conjunto de
disciplinas justapostas, na maioria das vezes de uma forma
bastante arbitrdria. Isto ocasiona o fim origindrio da educacdo
como conhecimento, compreensao do mundo e capacitagao para
viver ativamente no mesmo”. (SANTOME, 1998, p- 103). E a forma
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de organizac¢do a partir das disciplinas cientificas e a finalidade
da educacao é o dominio dos contetidos de cada uma delas. Essa
forma de organizagao que Basil Bernstein (1988, p. 104) chama
de curriculo “tipo cole¢ao.” Os contetidos estao isolados uns dos
outros e normalmente o controle ¢é feito por agentes externos. Para
Bernstein (1993) apud Santomé (1998, p. 104) “ nesta modalidade de
enquadramento, agentes externos a sala de aula é que ‘controlam
totalmente a selecao, organizacao, ritmo, critérios de comunicagao
e a posicao... além da disposicao da localizacdo fisica”. E o que se
apresenta nas propostas curriculares oficiais, nos livros didaticos,
principalmente nos seus indices, que em muitas circunstancias se

constituem em orientadores dos professores.

Muitas sao as criticas ao curriculo disciplinarizado. Dentre
elas, a de que o centro da proposta sdao as disciplinas e nao os
interesses dos alunos; que nao sao consideradas as experiéncias dos

alunos e nem as problematicas do meio sdcio-cultural e ambiental.

Os conteudos desvinculados darealidade inibem as rela¢oes
pessoais entre alunos e professores e o trabalho com problemas mais
praticos e atuais como os referentes a sauide, poluigao etc.; os alunos
nao estabelecem as ligacoes entre as diferentes disciplinas; existe
um rigor com referéncia ao tempo, espaco de trabalho, recursos
humanos de cada area, razao pela qual sao dificeis a realizacao de
visitas, seminarios; a curiosidade assim como a atividade critica
nao é estimulada. Ao acompanharem o livro texto, os professores
perdem o poder de decisao e de controle, o que € oposto ao defendido
atualmente que os professores devem diagnosticar o que acontece
em sala de aula, tomar decisoes, selecionar recursos, avaliar tanto o

projeto como qualquer curriculo. (SANTOME, 1998).

Esse autor apresenta defesa em favor do curriculo

integrado. Para ele, existem as formas tradicionais de integragao
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de curriculo representadas pelos centros de interesse e métodos
de projetos e outras modalidades que envolvem a integracao por
temas, disciplinas etc. Estas modalidades, embora pouco estudadas
atualmente, aparecem na literatura educacional brasileira de longas
datas. O livro Histdria da Educagao de Peixoto (1942), Didatica geral
de Fontoura (1968), Didatica geral de Pentagna (1964), embora de
forma descritiva abordavam o assunto. Atualmente, o assunto tem
sido abordado por Santomé (1998), Hernandez e Ventura (1998),
Valdemarin (2010), Dubreucp (2010), Pacheco (2011), Morandi
(2002), dentre outros.

Nesta modalidade, estao os centros de interesse criados
pelo pedagogo belga Ovide Decroly que viveu entre 1871 e 1932.
Para ele, o programa deve tender a unidade e as suas partes devem
relacionar-se entre si formando um todo indivisivel. Embora nesta
época nao se tivesse estudos curriculares como hoje sdao entendidos,
Decroly manifestou preocupacao com a forma como o ensino era
feito, salientando a unidade e a relagao entre as partes. Os centros
de interesse se constituem em temas que favorecem a curiosidade,
em torno dos quais os contetidos sdao estudados. O parcelamento
das disciplinas sera “[...] substituido pelo centro de interesse que
serve de nexo, de unido de todas as matérias”. (SANTOME, 1998,
p. 197). Para Decroly, os interesses movem o ser humano. “O motor
fundamental da pedagogia decrolyana é constituido pelos interesses
da infancia, que sao mobilizados a fim de satisfazer as necessidades
fundamentais”. (SANTOME, 1998, p. 196). Retinem atividades em
torno de temas significativos para os alunos; Decroly considera que
os interesses dos alunos estao voltados para questoes de natureza

fisioldgica, psicologica e da natureza.

Outra proposta de trabalho integrado que merece ser
estudada é o Método de Projetos. Seu precursor, Willinam H.
Kilpatrick, inspirou-se nos trabalhos de Dewey com quem trabalhou;
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em 1918 publica na revista americana Teachers College Record o que
denominou The project method, O método de projetos. Kilpatrick
adota a palavra projeto como sindnimo de realizagao das intengoes.
(VALDEMARIN, 2010).

As intengOes, que se realizam por meio da educagao, tém
como centro a vida e as experiéncias. “O objetivo da educagao é
continuar a enriquecer o processo da vida por pensamentos e agoes
melhores”. (KILPATRCK, 1978, p. 90). Para o idealizador do método
de projetos, “o novo programa consiste em experiéncias. [...] A
esséncia do novo programa sera levar a crianga a uma situagao
ativa, em que ponha em fungao para as suas experiéncias presentes
os melhores meios de comportamentos”. (p. 85). Para ele, na escola
deveria se aprender o que tivesse utilidade na vida cotidiana, razao
pela qual o seu trabalho em muitos momentos foi criticado como

utilitarista.

Segundo Kilpatrick (1918) apud Santomé (1998, p. 203), “[...]
um projeto ‘é uma proposta entusiasta de agao a ser desenvolvida
em um ambiente social’ e deve servir para melhorar a qualidade
de vida das pessoas”. De acordo com esse autor, a intengao de
Kilpatrick “[...] é transformar o curriculo de cada curso e etapa em

177

um conjunto de ‘projetos.”’(p. 204). Em cada projeto surgem novas
situagOes que requerem novas solugdes, que se transformam em

novos projetos.

O curriculo deve considerar “[...] a vida da crianga, que
apresenta situagoes desafiadoras com as quais deve comprometer-
se, exigindo novas atitudes do professor” (VALDEMARIN,
2010, p. 108). E forma de trabalho a partir de “[...] proposta de
problemas interessantes que os alunos devem resolver em equipe”.
(SANTOME, 1998, p. 203).

Os contetudos das disciplinas nao desaparecem; o processo
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de aquisi¢ao dos conhecimentos deve ser semelhante a situagoes
da vida, desejadas e pensadas através do uso. Na sala de aula, os

saberes s3o sistematizados.

Trata-se de tornar realidade a relacao que
deve existir entre as diferentes disciplinas,
dando-lhes uma unidade, para que os
estudantes possam comprovar de que
maneira esses problemas interessantes
para seu grupo podem ser resolvidos com
os conhecimentos adquiridos nos centros
escolares.” (SANTOME, 1998, p. 204).

As modalidades ai apresentadas sao consideradas as
classicas, mas existem as denominadas de contemporaneas.
De acordo com Santomé (1998), decorrentes dos modelos ai
apresentados sao oferecidas “[...] novas formas de trabalho nas
salas de aula baseadas em filosofias que assumem a necessidade
de nao fragmentar artificialmente as experiéncias de ensino e
aprendizagem das quais os alunos participam”. (p. 206).

Pring, 1976 apud Santomé (1998) apresenta quatro formas
de integrar o curriculo. A primeira denominada de “Integragao
correlacionando diversas disciplinas”. (p. 206). Nesta forma, sao
respeitadas as diferengas entre as matérias e/ou disciplinas; sao
tratadas deformaseparada, mas, paraserementendidas, precisamde
conteudos tipicos de outras disciplinas para superacao de obstaculos.
A segunda “Integracdo através de temas, tdpicos ou ideias”.
(p-207). Nesta modalidade, “[...] a estruturacao das diferentes areas
de conhecimento ou disciplinas seria mediante temas, topicos ou
grandesideias”. (p.207). Neste caso ndo existem dreas ou disciplinas
com maior ou menor peso, todas passam a ser subordinadas a

ideia que serve para orientar a proposta de integracao. A terceira
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“Integracao em torno de uma questao da vida pratica e didria”. (p.
207). A justificativa para esta modalidade é que existem problemas
na vida cotidiana que requerem conhecimentos e destrezas que nao
podem ser localizados no ambito de uma disciplina. Para Santomé,
€ o0 caso dos temas transversais que envolvem as relagdes entre
0s sexos, com as drogas, a paz, o desarmamento. A quarta forma,
denominada de “Integracao a partir de temas e pesquisas decididos
pelos estudantes”. (p. 207). Envolvem questoes e problemas que os
alunos consideram importantes. A diferenca desta modalidade com
as anteriores é que o aluno é quem decide o tema ou problema a
ser utilizado como eixo para organizar os contetidos das diferentes
areas de conhecimento. A esta classificagdo o autor acrescenta
diferentes formas de integracao como “[...] através de conceitos, [...]
em torno de periodos histéricos ou espagos geograficos; [...] com
base em institui¢des e grupos humanos; [...] em torno de descobertas
e invengoes; [...] mediante areas do conhecimento”. (p. 207-208).

Nas formas acima apresentadas, percebe-se significativa
diferenca nos objetivos da educagdo expressos no curriculo e na
forma de coloca-lo em pratica, dai a necessidade do conhecimento

para a tomada de decisao.

Macedo (2007) também se refere as propostas
contemporaneas e cita o curriculo por problemas com a
aprendizagem centrada no aluno, propondo que o aluno estude
os conteudos de forma reflexiva, a partir de problemas concretos;
curriculo por projetos que objetiva integrar os conhecimentos com
o contexto real; curriculo por temas geradores e problematizagao
significa articular o trabalho com a realidade social e cultural dos
alunos, seus interesses, com os conhecimentos acumulados pela
humanidade; curriculo por mdédulos de aprendizagem, onde o
aluno possa construir o seu proprio percurso de aprendizagem

com autonomia e flexibilidade; curriculo em rede, hipertextual
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e educacao on line, envolve as mediagdes que as tecnologias
implementam embora alerte para as ambivaléncias que crivam o seu
uso na educagdo; curriculos por ciclos de formacao onde “faze-se
necessario complexificar a temporalidade demonstrando seu carater
irreversivel e reiterativo”. (p.114). Refere-se a uma temporalidade
mais rica e multipla e que o pensamento complexo do tempo; critica
o tempo reduzido a uma simples cronologia. Menciona o curriculo
por disciplinas, a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade.
Esta vai além da interdisciplinaridade e envolve, segundo Macedo
(2007, p. 53), “[...] o enfrentamento ético-politico, epistemoldgico
e formativo das questdes plantdria que atingem as pessoas, suas
sociedades e ecologias, e que a ldgica disciplinar nao absorve nem

alcancga”.

Lopes (2008) se refere aos trabalhos de Hernandez
(1998), Hernandez e Ventura (1998), dentre outros influenciados
por Dewey. Sao incorporadas ideias referentes a integracao das
ciéncias contemporanes fundamentadas em Morin, Ortega y
Gasset, autores da escola de Frankfurt onde estd presente a visao
de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. O enfoque critico
desses autores € explicado pelas fundamentagdes a partir das
idéias de Apple, Bernstein, Popkewitz. Mesmo com este enfoque
o principio integrador defendido circunscreve-se a valorizagao das

experiéncias e da vivéncia dos alunos.

Portanto, as formas de se construir e implementar uma
proposta curricular sdo as mais diversas. Além destas poderao

surgir outras.

E recorrente o posicionamento de Lopes (2008, p. 87)
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[...] pensar na integracao dos saberes
disciplinares pressupoe modificar maneiras
de ver o mundo, construir novos projetos,
novos valores e praticas, alterar relagdes de
poder. Particularmente no contexto escolar,
pensar em formas de integracao implica
mudar os territorios formados, a identidade
dos atores sociais envolvidos, suas praticas,
além de modificar o atendimento as demandas
sociais de escolarizagao - diplomas, concursos,
expectativas dos pais, do mundo produtivo,
da sociedade como um todo - e as relacoes de
poder préprias da escola.

A Lei 9394/96 menciona que cabe as escolas organizarem
suas propostas curriculares. No artigo 12, consta que, “os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terao a incumbéncia de: I- elaborar e executar
a sua proposta pedagogica”. (BRASIL, 2007, p.18). No artigo 13,
“os docentes incumbir-se-ao de: I- participar da elaboracao da
proposta pedagogica do estabelecimento de ensino; II- elaborar
e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica
do estabelecimento de ensino”. (p.18). Os estabelecimentos tém

autonomia para elaborar as suas propostas.

Os Parametros Curriculares Nacionais que se constituem em
orienta¢Oes para implementacao de pratica pedagogica, sem alterar
os objetivos propostos pela legislacdao, sao apresentados por areas
para todos os niveis de ensino. Nao se constituem em imposigao,

mas orientacdo, sugerindo pratica a partir das disciplinas.

Odocumento, Ensino fundamental denove anos: orientagoes

pedagogicas para os anos iniciais (2010) elaborado pela Secretaria
de Estado da Educagdao do Parana que também se constituem
em orientagoes, embora recomendem interdisciplinaridade sao
apresentados por dreas.
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Fica evidente que a definicao das modalidades fica a cargo
da iniciativa dos professores e demais profissionais da escola e nao

como decorréncia de uma politica publica adotada.

E o que aconteceu na Escola Pompeu de Fabra na Espanha
e Escola da Ponte em Portugal, em que suas propostas inovadoras
nasceram de reflexdes dos proprios profissionais. Reflexao requer
conhecimento. De acordo com Santomé (1998), a Escola Pompeu
de Fabra desencadeou uma discussao e deu origem ao trabalho a
partir do método de projetos. A Escola da Ponte, segundo Pacheco
(2011) privilegiou a interacao e participacao.

Atualmente as escolas estao compostas por alunos dos
mais diversos segmentos sociais, econdmicos, culturais, portanto a
escola é a expressao da diversidade cultural. Depreende-se que os
curriculos disciplinarizados ndo atendem as diferencas dos alunos.
Como apresentado por Decroly e Kilpatrick, esses projetos poderao
ser trabalhados com todos os alunos. Para Bru (2008, p.151), “o
método Decroly continua atual”, é uma questdao de conhecé-lo,

assim como o atual contexto e implementa-lo.

Diante da diversidade cultural, presente em sala de aula, as
modalidades ai apresentadas poderao se constituir em alternativas

para um ensino mais significativo para os alunos.

O curriculo manifesto
e o curriculo oculto

Até momento foi discutido a respeito papel da escola no
atual contexto, sobre a trajetdria dos estudos curriculares, sobre
o curriculo no Brasil, sobre as obras que mais circularam no
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Brasil, sobre a produgao curricular no Brasil, sobre os conceitos,
paradigmas curriculares, modalidades de curriculo. Todos estes
aspectos, facilmente perceptiveis, fazem parte do curriculo prescrito,
que no Brasil tem sido mais discutido. Também serao apresentadas
reflexdes sobre outra dimensao do curriculo, o do curriculo oculto.
Como o nome esta dizendo, é sobre aquela dimensao que nao esta
explicita, mas que se materializa na sala de aula.

Os estudos e debates sobre curriculo oculto sao recentes,
tiveram inicio no final dos anos de 1960 a partir das analises criticas
sobre a escola e os curriculos escolares que eram praticados. Varios
sao os autores que se dedicam ao assunto, dentre eles Giroux (1983),
Apple (2006), Silva (2005). De acordo com Silva (2005, p. 77) foi
Phlilip Jackson, autor do livro Life in classrooms, que utilizou em
1968, pela primeira vez o conceito de curriculo oculto.

Os debates sobre curriculo oculto tem sido importantes e
contribuem para o entendimento do que acontece em sala de aula.
De acordo com Giroux (1983, p.65), “[...] os debates sobre curriculo
oculto [...] apontam aspectos da vida escolar que ligam as escolas a
sociedade mais ampla, [...] tém mostrado a necessidade de se gerar
um novo conjunto de categorias com as quais se analisar a fungao e
0s mecanismos da escolarizagao”.

Estes debates situam-se enfocando o que estd além do
explicito na proposta curricular. Para Giroux (1983, p. 69),

as escolas passaram a ser vistas como espagos
sociais com um duplo curriculo - um explicito
e formal, o outro oculto e informal. A natureza
da pedagogia escolar deveria ser encontrada
nao apenas nas finalidades expressas das
justificativas escolares e objetivos preparados
pelo professor, mas também na miriade de
crencas e valores transmitidos tacitamente
através das relacOes sociais e rotinas que
caracterizam o dia-a-dia da experiéncia
escolar.
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Nos curriculos prescritos as crencas, valores, ndo constam
como conteudos de ensino, mas sao assimilados pelos alunos
pela vivéncia cotidiana que acontece entre professores e alunos.
Para Jackson (1968) apud Silva (2005, p. 77), “os grandes grupos,
a utilizacao do elogio e do poder que se combinam para dar um
sabor distinto a vida de sala de aula coletivamente formam um
curriculo oculto, que cada estudante (e cada professor) deve
dominar se quiser se dar bem na escola”. O fato de o aluno ter de
conviver com grandes grupos, a forma como o professor elogia o
aluno, o uso do poder em sala de aula tém influéncia sobre o aluno
e sua aprendizagem e como estas relacdes nao estao explicitas no

curriculo prescrito, fazem parte do curriculo oculto.

Mais tarde, de acordo com Silva (2005), Dreeben num livro
com o titulo On what is learned in schoall ampliou-se a defini¢ao
apresentada por Jackson, que Silva chama de funcionalista
destacando a determinagao estrutural do curriculo oculto. “Eram
as caracteristicas estruturais da sala de aula e da situacao de ensino,
mais do que o seu contetdo explicito, que ‘ensinavam’ certas coisas:
as rela¢Oes de autoridade, a organizagao espacial, a distribui¢ao do
tempo, os padrdes de recompensa e castigo”. (p. 78). Elementos
como o espago da sala de aula e a sua organizacdo, o uso que o
professor faz da sua autoridade, a distribuigdo do tempo entre as
atividades, como os alunos sdo recompensados ou castigados pelo
seu desempenho, sao componentes curriculares e nao explicitos.
Portanto, tempo destinado para uma atividade, organizagao do
espago etc. também sdo elementos que ensinam ou interferem na

aprendizagem.

Silva (2005) apresenta distingdo entre curriculo oculto
numa perspectiva funcionalista e critica. Para ele a diferencga estaria

na “[...] desejabilidade ou nao dos comportamentos que eram
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ensinados, de forma implicita, através do curriculo oculto.” (p.78).
Na visao funcionalista, estas aprendizagens eram necessarias
para que a sociedade funcionasse bem. “[...] os comportamentos
assim ensinados eram funcionalmente necessdrios para o bom
funcionamento da sociedade e, portanto, desejaveis.” Em um
exemplo Dreeben apud Silva (2005, p. 78) coloca que, “a escola
através, do tratamento impessoal que, em contraste com a familia,
ela proporciona, ensina a nogao de universalismo necessaria ao
perfeito funcionamento das sociedades ‘avancadas™. De acordo
com esta visdao, os ensinamentos decorrentes do curriculo oculto
contribuiriam para o bom funcionamento da sociedade e, portanto,

seriam desejaveis.

Quanto as analises criticas, “[...] as atitudes e
comportamentos transmitidos através do curriculo oculto sdo vistos
como indesejaveis, como uma distor¢ao dos genuinos objetivos da
educacao, na medida em que moldam as criangas e jovens para se
adaptar a injustas estruturas da sociedade capitalista.” (SILVA, 2005,
p.78). Coloca como exemplo a correspondéncia entre as relagdes
sociais que ela enfatiza e as relagdes sociais predominantes no local
de trabalho, ensina as criangas e jovens das classes subordinadas
como se conformar com as exigeéncias de seu papel subalterno nas

relagdes sociais de producao.

Apple (2006) é um dos autores que se dedica ao estudo
do curriculo oculto e se refere aos trabalhos de Jackson (1968).
Defini o curriculo oculto como “[...] as normas e os valores que sao
implicitamente, mas eficazmente, ensinados nas escolas e sobre
0s quais o professor em geral nao fala nas declara¢does de metas e
objetivos”. (p. 127). Neste conceito esta sendo reforcada a ideia das
acOes que acontecem em sala de aula, influenciam os alunos tanto

nas atitudes como na aprendizagem, mas nao estao expressas.
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Os estudos de Jackson (1968) também sao referenciados por
Apple (2006).
[...] os modos pelos quais os alunos aprendem
a lidar com um sistema em que had muita
gente nas salas de aula, com os elogios e com
o poder, em outras palavras, com o grande
tempo de espera que as criangas tém de
enfrentar, com o professor como primeiro
‘chefe’ das criangas e com o fato de as criangas
aprenderem a falsear determinados aspectos
de seus comportamentos para conformarem-

se ao sistema de recompensas existentes na
maior parte das salas de aula.

De acordo com esse autor, o curriculo oculto estd presente
em todas as sala de aula, razao pela qual o professor deve dominar
o assunto. A forma como o professor age diante do elevado ntimero
de alunos na sala de aula, como exerce a sua autoridade, como
elogia, como se apresenta as criangas levando-os muitas vezes ao

conformismo constituem-se em elementos do curriculo oculto.

Outra ideia de curriculo oculto € o apresentado por Giroux
(1983). Conceitua o curriculo oculto como sendo “as normas, os
valores e crencgas imbricados e transmitidos aos alunos através de
regras subjacentes que estruturam as rotinas e as relagdes sociais
na escola e na vida de sala de aula”. (p. 71). Este conceito também
aponta o conjunto de regras que de forma velada sao transmitidos

aos alunos através das relagdes sociais na escola e na sala de aula.

Para Elizabeth Vallance (1973) apud Giroux (1983, p. 71), o
termo é usado para se referir “[...] as consequéncias nao-académicas
porém educacionalmente significativas da escolarizacdo que
ocorrem sistematicamente mas nao explicitadas em nenhum

nivel das justificativas publicas da educacao...” A autora se refere
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as consequéncias nao-académicas e ndo aprendizagens embora
considere que sao significativas e complementa que o termo “[...] se
refere no sentido lato a fungao social de controle que a escolarizagao
exerce”. (p- 71).

Para Santomé (1995, p. 10), o curriculo oculto “[..]
desempenha um papel de destaque na configuragao de significados
e valores dos quais a comunidade docente e mesmo a discente nao
costumam estar plenamente conscientes”. A colaboracao das suas
reflexdes € no sentido de apontar que professores e alunos nem
sempre estao conscientes da influéncia que o curriculo oculto tem

na formacgao de valores.

Domingues (1986) ao tecer suas consideragdes sobre o
curriculo oculto apropria-se do conceito de Apple e trata de como é
veiculado na escola. Para ele, “[...] embora seja possivel identificar,
ja, alguns veiculos do curriculo oculto, como, por exemplo, o livro
didatico, € nas regras sociais, nos valores sociais, enfim, nas agoes
do dia-a-dia na escola, que ele se centraliza”. (p. 362). Embora
coloque as regras sociais, valores, agoes do dia-a-dia como um dos
maiores veiculos do curriculo oculto, menciona o livro didatico
como grande instrumento de veiculagao de ideologias, valores e,

portanto, também deve ser considerado.

Silva (2005) apresenta sua visao sobre o assunto. Para ele,
“o curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do
ambiente escolar, que sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma implicita para aprendizagens oficiais
relevantes”.(p.78).

As aprendizagens do curriculo oculto sao tratadas por
Silva (2005). Para ele, ¢ muito importante saber o que se aprende

no curriculo oculto e através de que meios. E acrescenta que
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numa perspectiva critica as aprendizagens no curriculo oculto
“[...] sao fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores
e orientagbes que permitem que criancas e jovens se ajustem de
forma mais conveniente as estruturas e as pautas de funcionamento,
consideradas injustas e antidemocraticas e, portanto, indesejaveis,
dasociedade capitalista”. (p.78). Segundoele, o curriculo oculto “]...]
ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia, o individualismo”.
Relata que as criangas das classes operarias aprendem as atitudes
proprias ao seu papel de subordinacao, enquanto as criancas das
classes proprietdrias aprendem os tragos sociais apropriados ao
seu papel de dominagao”. (p. 79). De acordo com estas analises, o
curriculo oculto tem como papel a reproducado das relagdes sociais

existentes.

Silva (2005) questiona quais sao estes elementos que, no
ambiente escolar contribuem para essas aprendizagens. Para ele
uma das fontes de curriculo oculto “[...] é constituida pelas relagdes
sociais da escola: as relagOes entre professores e alunos, entre alunos

e alunos”. (p. 79).

Outro aspecto colocado como de aprendizado é a
organizacao do espaco escolar. “O espaco rigidamente organizado
dasala de aula tradicional ensina certas coisas; o espago frouxamente
estruturado da sala de aula mais aberta ensina outro tipo de coisas”.
(p- 79). Outro aspecto diz respeito ao tempo. Com ele se aprende

pontualidade, o controle do tempo, sua divisao.

Além da importancia atribuida as relacdes pessoais, ao

tempo, a organizagao do espago, para Silva (2005, p. 79)
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o curriculo oculto ensina, ainda, através
de rituais, regras, regulamentos, normas.
Aprende-se também através das diversas
divisdes e categorizagOes explicitas ou
implicitas proprias da experiéncia escolar.
entre os mais ‘capazes’ e 0os ‘menos’ capazes,
entre meninos e meninas, entre um curriculo
académico e um curriculo profissional.”
O ambiente escolar ¢ por decorréncia um
ambiente de aprendizagem.

Uma das questdes colocadas para reflexao € o que fazer

quando o curriculo oculto é encontrado. Para Silva (2005, p. 79),

na teorizacao critica, a nocao de curriculo
oculto implica na possibilidade de termos
um momento de iluminac¢do e lucidez, no
qual identificamos uma determinada situagao
como constituindo uma instancia de curriculo
oculto. Aideia é que uma analise baseada nesse
conceito permite nos tornarmos conscientes
de alguma coisa que até entdao estava oculta
para a nossa consciéncia. A coisa toda consiste
em desocultar o curriculo oculto.

Implicito na nogao de curriculo oculto esta a ideia de que, se
conseguirmos desocultéd-lo, ele se tornard menos eficaz, deixara de
ter os efeitos que tem pela tinica razao de ser oculto. “Supostamente,
€ essa consciéncia que vai permitir alguma possibilidade de
mudanga. Tornar-se consciente do curriculo oculto significa, de
alguma forma desarma-lo”. (p. 80). Considerando que o curriculo
oculto acontece independente da vontade, a grande tarefa do
professor é descobrir e impedir a sua agao no sentido, pois como diz

Silva (2005, p.80). “[...] ele expressa uma operacao fundamental da
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andlise sociologica, que consiste em descrever os processos sociais
que moldam nossa subjetividade como que por detras de nossas
costas, sem nosso conhecimento consciente”. Preocupa-se com os

processos invisiveis, com o que estd oculto.

O curriculo oculto tornou-se um instrumento de analise
do cotidiano da sala de aula. Ele tornava “[...] transparente aquilo
que normalmente aparecia como opaco”. (SILVA, 2005, p. 80). E
o autor reforga que “[...] nesse sentido, o conceito continua sendo
importante, apesar do predominio de um pds-estruturalismo
que enfatiza mais a ‘visibilidade” do texto e do discurso que a

‘invisibilidade” das rela¢des sociais”. (p. 80).

As teorias de curriculo oculto fornecem aporte tedrico “[...]
ao desenvolver uma nova sensibilidade para com as ligagoes entre
as escolas e o cendrio social, econdmico e politico que constitui a
sociedade mais ampla, [...].” (GIROUX, 1983, p. 69). E a percepcio
da escola em movimento, com suas ideologias, contradi¢des e nao

apenas como depositdrias do conhecimento.

Um grande beneficio derivado do trabalho
sobre curriculo oculto foi que as escolas
passaram a ser vistas como institui¢Oes
politicas, inextricavelmente ligadas as
questoes de poder e de controle na sociedade
dominante. Questoes a respeito da eficiéncia e
fluéncia da operagao eram suplementadas em
parte com indagacOes a respeito da maneira
pela qual as escolas medeiam e legitimam a
reproducdo social e cultural de relagdes de
classe, raca e género na sociedade dominante”
(GIROUX e PENNA, 1979 apud GIROUX,
1983, p. 69).
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Ainda sobre a discordancia quanto a fungao da escola, “[...]
os primeiros tedricos do curriculo oculto geralmente concordavam
em que as escolas processavam nao apenas o conhecimento mas
também as pessoas”. (GIROUX, 1983, p. 70).

Outro aspecto a se considerar € o de que o curriculo oculto,
a medida que os estudos, principalmente na drea de sociologia,
avancam, ele acaba nao sendo mais oculto, as teorias contribuem

para desvenda-lo, para torna-lo explicito.

Muitos foram os desvendamentos ja realizados, em muito
contribuindo para a compreensao das rela¢cdes que se estabelecem

na escola, mas este é um campo promissor para estudos e pesquisas.
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Capitulo 3

O Curriculo, Legislacoes
Educacionais e demais
Documentos Oficiais

Nesta terceira unidade, serao abordados aspectos referentes
ao curriculo e a legislacdo educacional brasileira. Sera feita uma
breve retomada historica, objetivando identificar como o curriculo
era entendido nas leis 4024/61 e 5692/71. A énfase serd nos aspectos
postos na atual legislacao, a Lei 9394/96, no que se refere a atribuigao
concedida as escola e professores para elaborarem suas propostas
curriculares, e abase comum nacional e parte diversificada e demais
elementos que orientam o processo de ensino como carga horaria,

namero de dia letivos, sistema de avaliacao.
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Com a apresentacao do curriculo nas legislacoes, objetiva-
se que sejam percebidas as mudangas que aconteceram no campo

curricular ao longo dos tempos.

Os Parametros curriculares nacionais serdao apresentados
como orientagdes que podem ser seguidas pelos professores em
suas praticas, assim como e Ensino de nove anos: orientagdes
pedagdgicas para os anos iniciais e as Diretrizes curriculares

nacionais e estaduais para o ensino Fundamental.

Como referéncias serao utilizados Brasil (2007), Chagas
(1978), Cury (2000), Zotti (2004), dentre outros.

Lei 4024/61

Embora o Brasil tenha escolas desde o inicio da colonizacao,
a primeira lei que estabeleceu as diretrizes e bases da educacao a
nivel nacional é a Lei 4.024 de 20 de dezembro de 1961. Até entao,
as leis eram elaboradas pelas provincias e depois pelos estados, de

acordo com as suas condic¢oes, necessidades e entendimentos.

Esta lei conservou o ensino primario de 4 anos e “[...] reuniu
o secundario e os ‘ramos’ de formagao profissional sob a designagao
comum de ensino médio, que vinha desde o século XIX, com a
nomenclatura de ginasio e colégio em ambos os ciclos.” (CHAGAS,
1978, p. 61). O 1° ciclo ginasial com quatro anos de duragao; e, o 2°

ciclo colegial com trés anos de duragao.

De acordo com esse autor, “o primario tinha por objetivos
especificos ‘0 desenvolvimento da crian¢a’ - do raciocinio, da
expressao - e a sua integracao no meio fisico e social, enquanto a
escola média visava genericamente a ‘formacao do adolescente’.
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(CHAGAS, 1978, p. 61).

Quanto a duragao, o primario era de quatro anos e o ensino
médio de sete anos, sendo quatro para o primeiro ciclo-ginasial e
trés anos para o segundo ciclo- chamado de secundario, dividido em
varias modalidades como o classico, 0os cursos técnicos envolvendo
o industrial, agricola, comercial e de preparo para professores da

escola primaria.

Considerando as finalidades da educac¢ao- desenvolvimento
da crianca e formacao do adolescente- fornece orientacoes
curriculares, embora amplas, tanto para o ensino primdrio como
médio. De acordo com Chagas (1978, p. 61), “os curriculos ja nao
vinham prescritos na lei, a nao ser quanto ao relevo que deveria ter
o ensino de Portugués e a exigéncia de Educagao Fisica, Educacao
Moral e Civica, Iniciagao Artistica e Ensino Religioso, este de oferta
compulsdria nos estabelecimentos oficiais e facultativo para os

alunos.”
De acordo com o autor,

para a escola primdaria, nem mesmo as
grandes linhas eram previstas e, para a de
grau médio, concebeu-se uma férmula para
determinacao dos conteudos curriculares, a
objetivar-se em aproximagoes sucessivas, que
figura entre os pontos altos da LDB. Havia
uma parte nacional, representada por ‘até
cinco disciplinas obrigatdrias” indicadas pelo
Conselho Federal de Educagao; uma parte
regional, constituida pelas que o Conselho

de cada sistema viesse a fixar ainda com a
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obrigatoriedade; e uma parte escolar, formada
pelas matérias que o0s estabelecimentos
escolhessem de listas elaboradas pelos
Conselhos. A estes cabia igualmente definir
‘a amplitude e o desenvolvimento dos

programas’ relativos as disciplinas que
exigissem ou arrolassem. (p. 61).

Para o nivel médio, que envolvia o ginasial e o secundario,
as disciplinas a serem trabalhadas emanavam de trés fontes: a

nacional, a regional e a escolar.

O Conselho Federal de Educacao, através de indicagdes
apontou quenoensinomédio os curriculos deveriam ser organizados
levando em conta quatro componentes: a) as disciplinas intelectuais
obrigatorias: Portugués; Historia; Geografia; Matematica e Ciéncias;
b) as praticas educativas artisticas ou uteis; c) as praticas educativas
fisicas; d) aeducagao moral e civica e religiosa, também consideradas
praticas educativas. (ZOTTI, 2004).

De acordo com esta autora, como muitos estados nao
tinham organizado seus conselhos, o sistema federal, através de
indicagao, aponta rol de disciplinas optativas como sugestao para

0s mesmos. Sao elas:

a) No ciclo ginasial: linguas estrangeiras
modernas, musica (canto orfednico), artes
industriais, técnicas comerciais e técnicas
agricolas. b) No ciclo colegial: linguas
estrangeiras modernas, grego, desenho,
mineralogia e geologia, estudos sociais,
psicologia, ldgica, literatura, introducao as
artes, direito usual, elementos de economia,
nogoes de contabilidade, nog¢des de
biblioteconomia, higiene e dietética.
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A atribuicao aos estados para definirem disciplinas
constitui-se no inicio da descentralizacdo, mesmo nao tendo

acontecido a contento.

Deacordocom Zotti(2004), demodogeral, amatrizcurricular
adotada tanto nos estados como nos municipios era composta das
seguintes disciplinas: Leitura e linguagem oral e escrita; Aritmética;
Geografia e Historia do Brasil; Ciéncias; Desenho; Canto orfednico

e Educacao fisica, além do ensino religioso.

Quanto a concepgao curricular ndo € encontrada nenhuma
de forma explicita. “Era um tanto imprecisa, porém, a concepgao
de curriculo em seu aspecto dinamico. Apenas inferia-se do
texto que os conteudos assim fixados deveriam traduzir-se em
disciplinas, praticas educativas e atividades de iniciagao artistica;
e dai enveredava-se por critérios quantitativos igualmente pouco
nitidos. (CHAGAS, 1978, p. 62).

Com esta colocagao depreende-se que estas formulagoes
foram orientadas pela concepgao tradicional de curriculo, entendido

como lista de matérias ou disciplinas e seus respectivos contetdos.

No que se refere as orientagdes metodologicas, de acordo
com Chagas (1978), ndao havia normas didaticas tracadas. Era
atribuida, aos Conselhos, competéncia para “[..] estabelecer,
com amplitude, ‘0o desenvolvimento dos programas’ relativos as
disciplinas que indicassem”. (p. 62). Cabia, portanto, aos Conselhos
estabelecer a amplitude dos programas das disciplinas por ele

indicadas.

Quanto a avaliagdo, o tempo destinado era excluido
da contagem do ano letivo, o que fazia com que a avaliacao
acontecesse separada do ato docente. Aos professores cabia ensinar,

as autoridades examinar e aprovar ou reprovar. “Eram os exames

91

PEDAGOGIA



Nelsi Antonia Pabis

tradicionais, ‘prestados perante comissoes examinadoras’ e ‘sob
fiscalizagao da autoridade competente™. (CHAGAS, 1978, p. 63).
E, 0 autor complementa que, ao professor era assegurada liberdade
para elaboragao de questdes, mas nao a sua aplicagao, o que criava
um clima desconfortavel para os alunos que estavam em sala de

aula.

Por estas colocagdes, depreende-se que as orientagoes
curriculares eram amplas, superficiais e abrangentes, sugerindo

uma pratica de transmissao dos conhecimentos.

Esta lei que perdurou durante dez anos, sofreu varias
alteragOes no decorrer de sua vigéncia, mas aqui ndo serao tratadas.
Decorrente das transformagdes que estavam ocorrendo no Brasil,
inclusive do modelo econdmico industrial, em 1971, foi aprovada

uma nova lei, a 5692/71, com novas orientagoes.

A Le1 5692/71

A Lei 5692/71, aprovada em agosto de 1971, num momento
em que no Brasil vivia sob o autoritarismo, apresentou uma série
de reformulagdes no sistema escolar. Ampliou o antigo ensino
primario de 4 anos para 8 anos sob a denominacao de ensino de 1°
Grau e o antigo ensino secundario divido em cientifico, classico e
profissional foi transformado em ensino de 2° Grau com trés anos
de duracao e, carater profissionalizante.

Tratando-se do ensino de 1° e 2° Graus, com 11 anos de
duracdo, o objetivo geral era proporcionar ao educando a formacao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizacao, qualificagao para o trabalho e preparo

para o exercicio consciente da cidadania.
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Quanto ao curriculo, o que se percebe é que aparecem
orientagdes mais explicitas que na lei anterior. Estas orientagdes
podem ser atribuidas como decorrentes do regime politico
vivenciado naquele momento, como também a tendéncia tecnicista
de educacao, voltada para o trabalho que esteve presente ao longo

do processo educacional e exigia direcionamento.

Assim, a lei fixou as matérias e as formas didaticas de
tratamento da matéria que deveriam ser desenvolvidas em forma
de atividade, dreas de estudo e disciplinas. O curriculo pleno era
composto de um nucleo comum, estudos obrigatorios e uma parte

diversificada.

O curriculo pleno era composto por trés grandes areas:
a) Comunicagdo e Expressao que envolvia Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira moderna; b) Ciéncias, envolvendo Matematica
e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas; c) Estudos Sociais envolvendo
Historia, Geografia e Organizagao Social e Politica Brasileira. Cada
uma destas areas era composta por disciplinas do nticleo comum
e dos estudos obrigatérios. O Nucleo comum era composto por

Portugués, Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias.

Os estudos obrigatdérios eram formados por Programas
de Saude, Educacao Fisica, Educagao Artistica, Ensino Religioso,

Educac¢ao moral e Civica ou Organizagao Social e Politica Brasileira.

A parte diversificada, para atender as necessidades
regionais ou locais, era definida pela escola a partir de uma lista de

disciplinas elaboradas pelo Conselho Federal de Educacao.

Quanto a forma de trabalho, de 1? a 4% série, 0o ensino
deveria ser desenvolvido em forma de atividades, em torno das
trés dreas e propunha um ensino integrado; a partir de um temas

central o professor deveria trabalhar todas as dreas sem estabelecer
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divisdes entre seus componentes. Deveria ser trabalhada por um sé
professor. As areas eram: Iniciacao as Ciéncias, Integracao Social e

Comunicagao e Expressao.

De 5% a 82 série, o ensino deveria ser desenvolvido em
forma de areas de estudo. Cada uma das areas, Comunicagao e
Expressao, Estudos Sociais e Ciéncias, deveriam ser trabalhadas
separadamente. Neste segmento, deveriam ser trabalhados por trés

professores, cada um, especialista em uma area.

No 2° Grau, o ensino deveria ser desenvolvido em forma de
disciplinas. Cada uma das disciplinas ou matérias que compdem as
areas deveria ser trabalhada por um professor, especialista naquela

area.

De acordo com o contido no Parecer 853/71, esta
organizacdo foi para atender ao desenvolvimento psicoldgico
dos alunos. No inicio da escolarizagdo um professor trabalhando
de forma integrada; de 5% a 82 série por drea, a integragao deveria
ocorrer em torno dos componentes de cada uma delas; trabalhada
por trés professores; no 2° Grau por disciplinas, cada uma tratada
como campo especializado do conhecimento, pois nesta faixa etdria
os alunos ja possuem condi¢des de compreensao de cada uma das

areas do conhecimento.

De 12 a 42 série, a educacao assumia o carater de educagao
geral. Na 5% e 67 séries, além das disciplinas de educagao geral
eram trabalhadas disciplinas de voltadas para a profissionalizagao,
com o objetivo da sondagem de aptidoes. Eram oferecidas técnicas
agricolas, técnicas comerciais, técnicas industriais e educagao
para o lar. Cada drea era oferecida em um semestre. Ao final da
6% série, o aluno havia cursado as quatro areas. Ao passar para

a 72 série, escolhia uma das areas e, na 72 e 82 séries, através do
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aprofundamento de uma destas dreas acontecia a iniciagao para
o trabalho. A escola fornecia uma educacao geral e uma voltada
para o trabalho, pois se o aluno nao tivesse condi¢des de prosseguir
os estudos, com os conhecimentos adquiridos em uma das quatro
areas, teria condig¢oes de ingressar no mundo do trabalho, pois teria
adquirido nogdes sobre profissionalizagao.

Os Colégios Polivalentes, construidos em alguns estados
brasileiros como Rio Grande do Sul, Parand, Espirito Santo, Bahia,
Pernambuco, dentre outros, desenvolviam um curriculo dentro
destes principios, educagao geral e inicia¢do para o trabalho; eram
equipados com tornos, serras, materiais de graficas, equipamentos
de escritorio, de cozinha, etc. para que as praticas fossem
desenvolvidas. Esses equipamentos foram observados em visitas
feitas a alguns destes estabelecimentos.

No 2°Grau a formagcao era voltada para a profissionalizacao,
sem desconsiderar a formagao geral. No 1?2 ano a maior carga horaria
era destinada para as disciplinas de formacdo geral e pequena
carga hordria para a formacdo profissional, pois o objetivo era a
preparagao para o vestibular; no 2% ano havia um equilibrio entre
educacgao geral e formacao profissional; no 3° ano a maior carga
horéria era para a formacao profissional.

O namero de dias letivos € de 180, a avaliagao era fora deste
periodo e os professores ja tratavam da avaliagao.

No final da década de 1970, havia indicios da dificuldade
de aplicagdo desta lei, principalmente, referente a parte
profissionalizante. Dentre os fatores falta de recursos humanos e
materiais para a viabilizacao da lei. Em 1978, a Lei 7.740 ndo tornava
mais obrigatorio o ensino profissionalizante. Neste periodo é que
surgem no Brasil os movimentos em torno da redemocratizagao do
pais e no contexto educacional a necessidade de uma nova lei que

atendesse as necessidades do momento historico.
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A Le1 9394/96

Os avancos cientificos e tecnoldgicos que estavam
acontecendo no mundo, influenciando mudangas nos valores, nas
relagdes sociais, econdmicas, politicas, culturais e principalmente
no mundo do trabalho com novas profissdes, novas exigéncias,
novas necessidades apontavam a necessidade de novas orientagoes

na educacgao escolar brasileira.

Apos longo processo de discussdes, num periodo de
efervescéncia democratica, foi promulgada em 20 de dezembro
de 1996, a Lei 9394/96. Apresentou varias modificagdes tanto na
composic¢ao dos niveis como na proposta curricular. Neste material
sera dada énfase aos aspectos curriculares principalmente do

Ensino fundamental.

No que se refere a composicdo dos niveis escolares,
de acordo com o artigo 21, [..] “a educacdo escolar compoe-se
de: I- educagao basica, formada pela educacao infantil, ensino
fundamental e ensino médio; II- educa¢ao superior”. (BRASIL,
2007, p. 20). O 1° e 2° Grau foi transformado em educagdo basica e,

ainda incluido a educacao infantil.

Quanto ao curriculo, diferente da lei 5692/96 que define
as matérias e disciplinas e as formas didaticas de tratamento da
matéria: atividades, areas de estudo e disciplinas, esta delega aos
estabelecimentos de ensino e aos docentes a tarefa da elaboracgao
das propostas pedagodgicas. No artigo 12 consta que, “os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdao a incumbéncia de: I-elaborar e executar

sua proposta pedagdgica”. (BRASIL, 2007, p. 18). Consta no artigo
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que 13 “os docentes incumbir-se-ao de: I- participar da elaboragao
da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino; II- elaborar
e cumprir o plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino”. (BRASII, 2007, p. 18). Portanto, a escola
tera a incumbéncia de elaborar e colocar em pratica a proposta
curricular, sem desconsiderar as orientacoes contidas nesta lei sobre
a base nacional comum que deve ser trabalhada em todo territorio
nacional e a parte diversificada para atender as necessidades

regionais e demais orientagdes como carga hordria.

Os artigos 26 e 26-A sao dedicados a composigao curricular

do ensino fundamental e médio.

Consta, no artigo 26, que “[..] devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino
e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela”. (BRASI], 2007, p. 23).

No paragrafo primeiro, do artigo 26, esta explicito que os
curriculos “[...] devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da
lingua portuguesa e da matemadtica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do
Brasil”. (BRASIL, 2007, p. 23).

De acordo com o disposto neste paragrafo, entende-se
que a base nacional comum deve abranger o estudo da lingua
portuguesa, da matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.
Embora nao constem os termos historia e geografia, entende-se que
o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil pode ser desenvolvida nestas duas

areas do conhecimento.
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Consta, no paragrafo segundo, que o “ensino da arte
constituira componente obrigatério, nos diversos niveis da
educacao basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural
dos alunos.” (BRASIL, 2007, p. 23).

No paragrafo terceiro que, “a educagao fisica, integrada a
proposta pedagdgica da escola, € componente curricular obrigatdrio
da educagao basica, sendo sua pratica facultada ao aluno. (Lei
10.793/2003). A educacao fisica é componente obrigatorio, mas de
acordo com os itens I, II, III, IV, V e VI, poderao ser dispensados os
alunos que cumprem jornada de trabalho igual ou superior a seis
horas; aluno maior de 30 anos de idade; aluno que estiver prestando
servico militar ou que, em situagdo similar, estiver obrigado a
pratica de educacao fisica; que tenha prole. (BRASIL, 2007, 24).

No paragrafo quarto, “o ensino de Histéria do Brasil
levara em conta as contribuicoes das diferentes culturas e etnias
para a formacgao do povo brasileiro, especialmente as matrizes
indigena, africana e europeia”. (BRASIL, 2007, p. 23). Coloca como
obrigatdrios os estudos das matrizes étnicas que constituiram a
identidade do povo brasileiro, principalmente a indigena e africana
pouco trabalhada nas escolas ou trabalhadas numa perspectiva

folclérica.

De acordo com o pardgrafo quinto, “na parte diversificada
do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta
série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna,
cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituigao”. (BRASIL, 2007, p. 23). Portanto, o
ensino de uma lingua estrangeira moderna, dentre elas o francés,
inglés, espanhol é obrigatorio. As escolas também podem optar por
uma lingua de acordo com a constitui¢ao étnica da comunidade

como o italiano, alemao, polonés, ucraniano, russo, japonés etc.
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O artigo 26-A foi incluido a partir da Lei 10.639/2003 de

9 de janeiro de 2003, torna obrigatorios os estudos sobre a Africa,

africanos e afro-descendentes. Reforca a necessidade dos estudos

sobre a Africa e africanos que consta no paragrafo quarto a respeito

dos estudos das trés matrizes: africana, indigena e euroeia. “Nos

estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e

particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura

Afro-Brasileira”. (BRASII, 2007, p. 23). No paragrafo primeiro, é

colocado de forma mais detalhada o que deve ser abordado nestes
estudos.

Os contetidos programaticos a que se refere

o caput deste artigo incluira o estudo da

Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos

negros no Brasil, a cultura negra brasileira e

o negro na formagao da sociedade nacional,

resgatando a contribuigao do povo negro nas

areas social, economica e politica pertinentes
a Histdria do Brasil. (BRASIL,2007, p. 24).

Historicamente, a escola tem excluido dos seus curriculos
os estudos sobre a contribui¢do dos africanos. O Brasil é um pais
multicultural, portanto, deve oferecer uma educagao multicultural.
Entende-se que ¢ uma forma de resgatar o débito que o Brasil
tem para com estes povos. Para Carneiro (2010, p. 201), “[...] nao
ha verdadeira histéria do Brasil sem a inclusao da participacao do

cidadao negro na constitui¢ao da nagao brasileira”.

Consta, também, que estes contetdos deverdao ser “I...]
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educagao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras”.
(BRASIL, 2007, p. 24).

Este paragrafo orienta que os conteudos deverao ser
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trabalhados, de forma interdisciplinar, em todas as areas de
conhecimentomas, essencialmenteem Educacao Artistica, Literatura
e Historia do Brasil. Embora se entenda que a interdisciplinaridade
¢ possivel em todas as areas do conhecimento, estas, por sua
natureza, oferecem mais possibilidades.

Para complemento dos estudos, neste campo do saber,
merecem ser destacadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educacao das relacoes
étnico-raciais. Este documento, elaborado pelo MEC, reconhece a
importancia e necessidades destas aprendizagens e se constitui em
orientagOes para a pratica.

O Brasil precisa estudar, para conhecer
melhor, a historia e o destino das populacoes
afrodescendentes e indigenas. A realidade
socioecondmica destas populages reflete
0 processo historico de exclusdao social
e econdmica a que tém sido submetidas
pela sociedade brasileira. Na verdade,
nao ha desenvolvimento sem uma ciéncia
(conhecimento) e uma consciéncia de
ETNODESENVOLVIMENTO.” (CARNEIRO,
2010, p. 202).

Complementando os objetivos, no artigo 27 consta que

[...] os conteudos curriculares de educacao
basica observardao, ainda, as seguintes
diretrizes: I - a difusao de valores fundamentais
ao interesse social, aos direitos e deveres
dos cidadaos, de respeito ao bem comum e
a ordem democratica; II - consideracao das
condig¢des de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento; III -orientagao para o trabalho;
IV - promogao do desporto educacional e apoio
as praticas desportivas nao-formais. (BRASIL,
2007, p. 24).
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No artigo 33, consta que “o ensino religioso, de matricula
facultativa, é parte integrante da formagao basica do cidadado e
constitui disciplina dos hordrios normais das escolas publicas
de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa no Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo”. (BRASIL, 2007, p. 26). A oferta do ensino religioso
¢ obrigatdria por parte da escola, mas a matricula é facultativa ao

aluno, sendo respeitada a diversidade religiosa.

Quanto aos contetidos, cabe a escola a sua definigao.
De acordo com o pardgrafo primeiro, “os sistemas de ensino
regulamentarao os procedimentos para a definicdo dos contetidos
do ensino religioso e estabelecerao as normas para a habilitagao e
admissao dos professores”. (BRASIL, 2007, p. 26). Cabe, portanto,
aos sistemas de ensino, quer seja municipal ou estadual, definir o
que deve ser trabalhado, assim como a selegao dos professores que

serao responsaveis por este trabalho.

No paragrafo segundo, consta que “os sistemas de ensino
ouvirao entidade civil, constituida pelas diferentes denominagoes
religiosas, para a definicdo dos conteidos do ensino religioso”.
Os contetidos a serem desenvolvidos deverao ser indicados pelas
diferentes denominagoes religiosas, de modo que possa atender a
todos os alunos.

O colocado para o Ensino Médio é amplo e abrangente.
Prioriza a educagao tecnologica considerando toda a evolugao
presente na sociedade, a compreensao da ciéncia, das letras e das
artes devem ser trabalhadas vinculadas com a cultura humana. De
acordo com Carneiro (2010, p. 289), “[...] a pintura, o texto literdrio,
a peca de teatro, a escultura, a ceramica ou o desenho rupestre nada
mais sao do que corpos radiograficos do processo de transformagao
da sociedade. Por isso, sdao fotografias do dinamismo histérico.”
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E, complementa que, a base para a compreensao destes processos
¢ o dominio do préprio idioma “[...] como ensinam os linguistas,
nao se pensa através de ideias, mas através de palavras e estas tem
seu ‘dinamismo’ na lingua”. (p. 289). A compreensao da lingua é

instrumento imprescindivel para o exercicio da cidadania.

Quanto a ressalva sobre as metodologias, devem ser
entendidas como formas de ensino, mas, também de aprendizagem.
Oencaminhamento metodologico adotado pelo professor possibilita
que a educagdao assuma carater conservador ou transformador,
que se desenvolva a criatividade ou a repeticao. Com a avaliagao
acontece 0 mesmo. Ou os alunos estudam para obterem notas
através das provas convencionais ou utilizam-se instrumentos que

reforcem a aprendizagem.

Quanto a inclusao de mais uma lingua estrangeira, justifica-
se devido a necessidade de se comunicar com pessoas de outros
paises devido a globaliza¢do. Para Carneiro (2010, p. 290), “[...]"as
linguas estrangeiras modernas funcionam como meios para se ter
acesso ao conhecimento e, por conseguinte as diferentes formas de
pensar, de sentir, de agir e de conceber a realidade”. O dominio
de uma lingua estrangeira possibilita o acesso a outras culturas de

forma mais dinamica.

Nos paragrafo primeiro do artigo 36, consta que os
conteudos, as metodologias e as formas de avaliacao serao
organizados para que ao final do ensino médio o educando
demonstre: I- dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos
que presidem a produgao moderna; II- conhecimento das formas
contemporaneas de linguagem; III- dominio dos conhecimentos
de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”.
(BRASIL, 2007, p. 27).
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Tanto os contetdos, metodologias, como critérios de
avaliagao devem ser direcionados para que o aluno compreenda
os codigos necessdrios a producao de uma moderna producao de
vida; que adquira conhecimentos de Filosofia e Sociologia que vao

colaborar para que se torne verdadeiramente cidadao.

No pardgrafo segundo, “o ensino médio, atendida a
formacao geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio
de profissoes técnicas”. Embora a lei defina como prioritaria a
formacao geral, abre para a possibilidade a formacao profissional,
tornando-se complementar. Formagao geral e profissional devem

estar inter-relacionadas.

No Capitulo II, Secao I, das disposig¢Oes transitdrias, estao
expressas as finalidades da Educacao Basica e formas de organizagao

desta modalidade de educacao.

De acordo com o artigo 22, “a educagao basica tem por
finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.
(BRASIL, 2007, p. 21).

As finalidades sao amplas, as agoes desenvolvidas ao longo
de toda educagao basica devem convergir para a concretizagao das

mesmas.

Os artigos 23 a 25 tratam da organizagao do curriculo.
No artigo 23, consta que a educagao basica podera “organizar-se
em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular
de periodos de estudos, grupos nao seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacao, sempre que o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar”. (BRASIL, 2007, p. 21). A lei faculta varias
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possibilidades de organizacao, cabe a escola definiramaisadequada,
dentro das suas possibilidades e necessidades.

Os paragrafos 1° e 2° tratam da reclassificagao dos alunos
quando se tratar de transferéncia entre estabelecimentos no pais ou
de alunos vindos do exterior; que o calendario devera adequar-se
as peculiaridades climaticas e econdmicas, sem reduzir o nimero

de horas letivas previstas na Lei.

O artigo 24 e seus incisos define a carga horaria minima
anual de oitocentas horas, distribuidas em, no minimo, duzentos
dias letivos de efetivo trabalho escolar, excluindo o tempo reservado
para os exames finais, se houver; que a classificagdo em qualquer
série exceto a primeira do ensino fundamental podera ser feita
por promogao, para os alunos que cursaram, com aproveitamento,
a série ou fase anterior, na propria escola; por transferéncia, para
candidatos de outras escolas; independente da escolarizacao
anterior mediante avaliacao feita na escola que define o grau de
desenvolvimento e experiéncia do candidato e faga sua inscri¢ao
na série adequada, conforme regulamentacao do sistema de ensino;
também podera ser admitida a forma de progressao parcial; que
poderdo organiza-se turmas, com alunos de séries distintas, com
equivalente nivel na matéria para o ensino de linguas estrangeiras

modernas, artes ou outros componentes curriculares.

A verificacio do rendimento escolar, esta devera ser
continua e cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e do resultado ao longo dos periodo sobre os
de provas finais; possibilita a aceleragao dos estudos para alunos com
atraso escolar; possibilita avangos nos cursos e matérias mediante
verificagdo do aprendizado; trata do aproveitamento de estudos
concluidos com éxito; sobre a obrigatoriedade da recuperagao

paralela, durante o periodo letivo; o controle da frequéncia fica
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A cargo da escola, exigindo no minimo de /5% do total de horas
letivas para aprovagao e que cabe a instituicao expedir histdricos

escolares, declaragdes, diplomas, ou certificados. (BRASIL, 2007).

Quanto ao numero de alunos em sala de aula, menciona
no artigo 25 que “serd objetivo permanente das autoridades
responsaveis alcancar relacio adequada entre o numero de
alunos e o professor, a carga hordria e as condi¢gdes materiais dg
pestabelecimento”. (BRASIL, 2007, p. 22).

Conforme consta na Secgao I, é possivel vislumbrar a
organizacao curricular. Os dispositivos presentes na legislacao
devem ser contemplados no momento da elaboragao da proposta

curricular e devem ser respeitados estes requisitos.

O que se percebe nesta lei é que ela atribui a escola, aos
professores e demais profissionais da educagao a responsabilidade
pela elaboragao das propostas curriculares, mas, ao mesmo tempo
fixa a base comum nacional indicando os conhecimentos que devem
ser desenvolvidos, diferente dalei anterior que fixava as matérias e as
formas didaticas de tratamento da matéria. Atualmente, a liberdadd
esta na definicao da concepg¢ao educacional, na modalidade de
curriculo se disciplinarizado ou integrado, na definicao da parte

diversificada.

Se por um lado € possibilitada a autonomia para as escolas
por outrolado convive-se com o sistema de avaliagao de desempenha
dos alunos e a questdo que se levanta € como compatibilizar um
curriculo democratico, emancipatoério com um sistema de avaliacag

fechado?
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Os Parametros curriculares

nacionais

Os Parametros curriculares nacionais foram elaborados
ap0ds a promulgacao da Lei 9.394/96 e tém como objetivo fornecer
orientagOes para a pratica pedagdgica dos professores. De acordo
com Ferreira (2004, p. 1491), parametro “[...] é todo elemento cuja
variagao de valor, modifica a solugdo dum problema sem lhe
modificar a natureza”. Portanto, sao orienta¢des para a realizagao
de uma atividade sem modificar a sua origem e os seus objetivos,

isto é, a finalidade da acao continua sendo a mesma.

Para Cury (1998), parametro pode dar aideia de umamedida
ou uma linha geométrica, constante ou invaridvel. Este conceito
apresenta uma ideia de direcdo que deve servir de orientagao
para algo. Portanto, os Parametros Curriculares Nacionais, sao
orientagOes para o ensino, sem alterar os objetivos propostos na
legislacao.

No ano de 2000, o Ministério da Educag¢do, por meio
da Secretaria de Educacao Fundamental, editou os Parametros
Curriculares Nacionais que se constituem em orientagdes para
o ensino no Brasil. O préprio Cury (1998) definiu os parametros
curriculares nacionais como uma das “[...] dimensdes da politica
educacional, que sempre esteve as voltas com a questao democratica,

com a questao federativa e com a questao da participacao”. (p. 234).

De acordo com esse autor, o surgimento dos Parametros
curriculares nacionais aconteceu com a “constitucionalizacao do

curriculo minimo nacional, através da Constituicao Federal de 1988,
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e, dada a maior tradicao de iniciativa do executivo nessa matéria
em termos historicos.” (Cury, 1998, p. 251). Objetivava oferecer
sugestdes de conteido e metodologia de ensino, além de propor
os objetivos de cada drea ou disciplina a ser estudada o que criaria

condigdes para a unificagao do ensino em nivel nacional.

O Ministro da Educacdo da época, Paulo Renato Souza,
declara que o objetivo ¢ auxiliar os professores na execugao do
trabalho pedagogico, compartilhando com eles o esfor¢o diario
de fazer com que as criancas dominem os conhecimentos que
necessitam para crescer como cidadaos, plenamente reconhecidos e
conscientes de seu papel em nossa sociedade. O proprio Ministro, o
propdsito do Ministério da Educagao, ao consolidar os Parametros,
¢ apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o
mundo atual como cidadao participativo, reflexivo e autonomo,
conhecedor de seus direitos e deveres, reforcando a idéia do

exercicio da cidadania.

Foram elaborados, a partir do esfor¢o conjunto de
professores e demais profissionais da educa¢dao, com um unico
intuito - a melhoria da qualidade de ensino; de modo a servir
de referencial para o trabalho do professor, respeitando a sua
concepcao pedagdgica propria e a pluralidade cultural brasileira.
Eles sdao abertos e flexiveis podendo ser adaptados a realidade de
cada regiao. A expectativa € que serao instrumentos tteis no apoio
as discussoes pedagdgicas na escola, na elaboracao de projetos
educativos, no planejamento das aulas, na reflexao sobre a pratica

educativa e na analise do material didatico.

Portanto, os Parametros Curriculares Nacionais
constituem um referencial de qualidade para a educagao no Ensino
Fundamental de todo pais. Sua fun¢do é orientar e garantir a

coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando
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discussoes, pesquisas e recomendagoes, subsidiando a participagao
de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que
se encontram mais isolados, com menor contato com a produgao

pedagogica atual.

Tragam as diretrizes gerais para todas as areas do
conhecimento que compdem o curriculo da Educacdo Basica,
constituindo as bases amplas a partir das quais sera operada a
selecao cultural dos conteudos das diversas areas de conhecimento
que sao trabalhadas na Escola. As areas sdao: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte, Educagao

fisica, Lingua Estrangeira.

Embora se reconheca a importancia das orientagOes
e a sua contribuicdo para a melhoria da pratica pedagogica,
nao se pode desconsiderar que estes materiais, elementos de
politicas educacionais, veiculam ideologias, propostas culturais e
pedagdgicas com grande poder de penetragao na realidade escolar.
Cabe ao professor identifica-las e analisa-las junto com os alunos,

dai a importancia do conhecimento.

Cury (1998) levanta alguns questionamentos sobre os
Parametros tais como: invade-se a autonomia dos estados quando
a Unido impde uma lista minima de disciplinas? E, quando se
avanca no sentido do detalhamento destas disciplinas? Uma
listagem minima de disciplinas é suficiente para que o objetivo da
coesao nacional seja preenchido? A explicitacdo dos parametros
¢ uma peculiaridade dos Conselhos Nacionais? Qual o papel dos
Conselhos Estaduais? Nesse caso, qual o papel dos pesquisadores
e estudiosos?

Estes e outros questionamentos sao feitos em fungao dos

processos democraticos, pois como coloca o proprio Cury (2003),
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em toda e qualquer democracia o desafio constante é a natureza e o
grau de participacao que deve respaldar a relacao que se estabelece
entre dirigentes e dirigidos. Também, considera que o “desafio
permanente para todos é o grau de flexibilidade dos dispositivos
normativos para que nao impegam a critica e a criatividade”. (p.
237).

O mesmo autor coloca que os regimes abertos se defrontam
com dois eixos fundamentais: a questao federativa, isto €, o esforgo
de uma padronizacao em nivel nacional e a questao da participacao.
Coloca que a questao federativa sempre merece um enfrentamento
cuidadoso. A tradi¢ao descentralizada criou culturas institucionais
na escola publica que variam de uma unidade federada para outra.
Mesmo dentro das unidades federadas, as varias disparidades de
regides oferecem outras heterogeneidades, além de se considerar os

capitais culturais das mais diversas classes sociais.

Também merecem reflexdo os temas transversais.
Para o primeiro e segundo ciclo do ensino fundamental sao: Etica,
Saude, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Orientacao Sexual e
ainda Trabalho e Consumo para o terceiro e quarto ciclo do ensino
fundamental. Estes temas foram “[...] eleitos por envolverem
problematicas sociais atuais e urgentes, consideradas de abrangéncia

nacional e até mesmo de carater universal”. (BRASIL, 2000, p. 64).

O MEC elaborou documentos especificando as suas
propostas. Os documentos que tratam dos temas transversais
justificam a sua necessidade “[...] para que a escola possa cumprir
sua funcgao social, os valores mais gerais e unificadores que definem
todo o posicionamento relativo as questdes que sao tratadas nos
temas, a justificativa e a conceitualizagao do tratamento transversal
paraostemassociais”. (BRASIL, 2000, p. 64). Também um documento

especifico para cada tema. Sao temas que devem ser tratados em
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todas as disciplinas. Existem questionamentos a respeito da forma
como sao colocados e trabalhados.

Para Macedo (1999, p. 55), “[...] apresentam-se como mais
uma tentativa de articulagao entre as diferentes disciplinas que
compoe o curriculo, tendo por justificativa a incapacidade dessas

mesmas disciplinas de dar conta da realidade social”.

Para Jacomeli (2007, p. 124),

os PCNs consideram que a transversalidade,
na pratica pedagdgica acaba alimentando a
interdisciplinaridade e vice-versa. Os temas
transversais pressupoem a inter-relacao dos
objetos de conhecimento, o que nao deixa o
trabalho pedagdgico tomar uma perspectiva
disciplinar rigida, dai poder dizer que ele
complementa a interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade vem sendo defendida de ha muito
tempo como uma possibilidade para a melhor aprendizagem dos
alunos. A questdo que se levanta é se da forma como sao colocados,
desempenham o papel articulador entre as disciplinas e se é possivel

se proceder a uma andlise da realidade. Para Macedo (1999, p. 56),

[...]paraqueostemastransversaisfuncionassem
como eixo integrador das diferentes areas
do curriculo e deste com a realidade social
seria necessaria uma articulagao entre as
areas e os temas transversais. Ou seja, a
selecdo e a organizacdo do conhecimento
em cada drea deveria ter por fundamento os
temas transversais, defendidos pelo proprio
documento como tendo uma importancia
inegavel na formacao dos jovens.
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Devido a importancia dos temas, estes deveriam se
constituir no eixo integrador do curriculo. Mas, na pratica isso nao
acontece, pois coj’j'yo~lokhsamo comenta Macedo (1999, p. 56) “[...]
buscam os critérios de selecao e organizagao de seus contetdos
nas proprias areas, em uma suposta logica interna das disciplinas.
Os temas transversais devem ser posteriormente encaixados nos
espacos curriculares disciplinares em que adaptam. Parte desse
encaixe é apresentada pelo documento, a outra é deixada para o
professor”. Entende-se que os temas transversais nao aparecem

com intensidade.

Importante destacar os questionamentos postos por Macedo
(1999) sobre a centralidade do curriculo. “Se os temas transversais
expressam as tematicas relevantes para a formacao do aluno, por
que nao sao eles os principios estruturadores do curriculo? Por
que nao fazer deles o nucleo central da estruturagao curricular e
inserir ‘transversalmente’” as diferentes areas do conhecimento?”
(p. 56). Mas, isto nao acontece nem na teoria nem na pratica. As
disciplinas acabam se sobrepondo aos temas de grande relevancia
social e que os critérios de relevancia social do conhecimento nao
estdo presentes na estruturacdo disciplinar dos PCN. Os temas
transversais que tiveram como justificativa a importancia para
a formacao critica do aluno sao postos em um patamar inferior
ao das disciplinas na organizagao do guia curricular (MACEDO,
1999). Complementa que, a opgao por um curriculo centrado nas
disciplinas ndo é uma exigéncia, mas uma opgao por determinado
tipo de curriculo. Portanto, apesar dos muitos estudos na area de
curriculo, atualmente ele continua centrado nas disciplinas. Na
escola brasileira isso € historico. Para Macedo (1999, p. 57) «[...] faz
parte de um processo de divisao social do conhecimento, no qual
a énfase no conhecimento formalmente organizado funciona como

um poderoso instrumento de diferenciacdo social. Nesse sentido,
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a insercao dos temas transversais nos PCN nao altera a natureza
seletiva da escola». Pode-se dizer que isto que € constatado na

pratica.

Jacomeli (2007, p.96), valendo-se de licdo de Saviani, diz

que

[...] entender a nova proposta de formagao do
cidadao pela escola hoje, através dos PCNs e
temas transversais, como formas de forjarmos
uma sociedade democratica, é entender os
mecanismos pelos quais a classe dominante
se utiliza, por exemplo, pela via da politica
educacional, de maneira a acionar os meios de
recomposi¢ao da sua hegemonia, em tempos
de profundas crises pelas quais passam a
sociedade capitalista.

Analisar o impacto da nova LDBEN e dos Parametros
Curriculares no ensino oportuniza ao professor refletir sobre o
papel da escola e da dinamica escolar em relagao aos saberes que
nela sao trabalhados e transmitidos. Isso pode ser dito para o ensino

todas as areas do conhecimento.

No Brasil, a redemocratiza¢ao do pais, a partir dos anos 80,
ainfluéncia dos debates nacionais e internacionais sobre as questoes
educacionais, redimensionaram os estudos e a compreensao do
papel da institui¢ao escolar e, também, em torno das diretrizes que
emanam do poder central. O professor tem um importante papel

diante desta situacao.

Quem exerce a docéncia é quem sente o peso desta sua
atribuicao e, no sentir deste peso, o professor sabe o caminho, que

nem sempre chega a quem pensa que entende do assunto (CURY,
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1998). E, questiona se € possivel uma proposta curricular, em que a
sua legitimidade nao passe pela subjetividade dos profissionais da

educacao.

Foi apresentado a respeito do que vém a ser parametro,
parametro curricular, temas transversais, questionamentos sobre os
mesmos para uma escola democratica. O assunto é extenso. Sugere-
se que seja feita uma leitura do volume Introdugao e dos demais
volumes. Nestes, além dos objetivos apresentados para o Ensino
Fundamental constam os objetivos por ciclos, as caracteristicas e
importancia do ensino de cada area, reflexdes sobre o ensinar e
aprender, os critérios de selecao e organizacao dos contetuidos,
as orientacbes didaticas, os critérios de avaliacio. E interessante
certificar-se de posigoes criticas sobre os parametros, como os feitos
por Cury (1998).

Estabelecer comparagdes entre as proposi¢des feitas nos
Parametros curriculares nacionais e outros materiais que tratam do
assunto torna-se relevante no sentido de estabelecer semelhancas e
diferencas entre estes materiais, para posicionar-se diante do que é

proposto.

Mesmo que na literatura educacional e na pratica sejam
apresentadas varias modalidades de curriculo como o de projetos
como idealizado por Kilpatrick e, posteriormente, sistematizado por
Hernadez e Ventura; o integrado como pensado por Dewey; o por
temas geradores como pensados por Paulo Freire, dentre outros,
os PNs sao apresentados por areas de conhecimento. Um volume
¢ dedicado a Introdugdo, os demais para Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, Artes, Educagao Fisica.

Foram formuladas as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Sao o conjunto de definigdes doutrinarias sobre principios,
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fundamentos e procedimentos da Educacdo Basica, expressa pela
Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacao,
que orientarao as Escolas Brasileiras dos Sistemas de Ensino, na
organizacao, articulacdo, desenvolvimento e avaliagao de suas

Propostas Pedagodgicas.

O norte das Diretrizes ndao pode ser entendido como
amarra, mas COmo um minimo necessdrio para manter-se a coesao
da cultura e conhecimentos a serem trabalhados no ambito do

Estado Brasileiro.

O Estado do Parana também elaborou as suas Diretrizes

Curriculares Estaduais para o Ensino Fundamental.

O curriculo é uma produgao social, construida por pessoas
que vivem em determinados contextos historicos e sociais. Portanto,
nao almejamos construir uma proposta curricular prescritiva, mas
uma intervencdo a partir do que estd sendo vivido, pensado e

realizado nas e pelas escolas.

A proposta curricular do Estado do Parana tera, a partir
desta discussao, a base disciplinar, ou seja, a énfase € nos contetdos
cientificos, nos saberes escolares das disciplinas que compdem a
grade curricular, e nao em competéncias e habilidades, como era

anteriormente.

Os documentos abordam a dimensao historica da disciplina,
os fundamentos tedrico-metodoldgicos, os contetidos estruturantes
para ensino fundamental nas suas dimensoes politica, econdmica-
social e cultural; sugestao de organizacao dos contetidos especificos
para o Ensino Fundamental; contetidos estruturantes para o Ensino
Meédio, as categorias de andlise, encaminhamentos metodoldgicos

para o Ensino Fundamental e Médio e elementos para avaliagao.
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As Diretrizes Curriculares para a Educacao publica do
Estado do Parand foram elaboradas para o Ensino Fundamental -
5% a 82 série e Ensino médio e tem como embasamento tedrico a

concepgao histérico-critica.

E, ainda, os cadernos tematicos. Esses materiais encontram-
se disponiveis on line e devem ser consultados por todos para
aperfeicoar os conhecimentos, considerando que neste material

torna-se impossivel abordar todos os assuntos.

Ensino de nove anos: orientacoes
pedagogicas para 0s anos iniciais do

Ensino Fundamental

Noanode2010, aSecretariade Estado de EducacaodoParana
publicou material Ensino de nove anos: orienta¢des pedagogicas
para os anos iniciais, no qual apresenta orientagdes para pratica
pedagdgica para os anos iniciais do Ensino Fundamental. O objetivo
€ oportunizar aos profissionais da educacdo reflexdes teorico-
metodoldgicas para uma organiza¢ao da proposta pedagogica em

virtude da implantagao do Ensino Fundamental de nove anos.

Na sua introdugao, o documento ressalta que, mais que uma
exigéncia legal, o Ensino Fundamental de nove anos constitui-se na
concretizacao de um direito, principalmente para aquelas criangas
que nao tiveram possibilidade de acesso as institui¢des escolares

anteriores, isto €, a Educacao Infantil.
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O documento elaborado pela Secretaria de Estado da
Educacao foi organizado de modo “[...] a problematizar aspectos
especificos das diferentes disciplinas que compdem o curriculo,
com atencao as singularidades e necessidades pedagodgicas das
faixas etarias e caracteristicas de desenvolvimento e aprendizagem

das criangas que compoem este nivel de ensino”. (SEED-PR, 2010,
p- 13).

Para isto, foram reunidos professores, especialistas de todas
as disciplinas curriculares e, foram incorporadas contribui¢oes de
profissionais de educacdao dos diferentes municipios do Estado
objetivando uma reflexao sobre os conhecimentos obrigatdrios para
esse nivel de ensino definidos nas Diretrizes curriculares para o
Ensino Fundamental e apresentados no documento elaborado pela
SEED.

Em todas as escolas, devera ser garantida a igualdade
de acesso dos alunos a uma base nacional comum, de
maneira a legitimar a unidade e qualidade da acao
pedagdgica na diversidade nacional; a base nacional
comum e sua parte diversificada deverao integrar-se
em torno do paradigma curricular, que visa estabelecer
a relacao entre educacao fundamental com: a) a vida
cidada, através da articulacdao entre varios dos seus
aspectos como: a saude, a sexualidade; a vida familiar
e social, o0 meio ambiente, o trabalho; a ciéncia e a
tecnologia; a cultura; as linguagens; com b) as areas
de conhecimento de: Lingua Portuguesa; Lingua
Materna (para populagdes indigenas e migrantes);
Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia; Lingua
Estrangeira, Educacdo Artistica, Educagao Fisica;
Educacao Religiosa (2010, p.13)
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Além das questdes voltadas para a garantia a igualdade de
acesso dos alunos, no documento estd expresso que acredita-se que
a caracteristica da unidocéncia dos professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental possibilita um trabalho pedagogico
interdisciplinar, através de uma interacdo entre as disciplinas;
que a organizacao didatica impde desafios aos professores como
a adequacao dos diferentes conteudos no tempo escolar, para que
todas as disciplinas tenham a mesma importancia e se estabeleca

uma interacao entre as mesmas.

Destaca que, “[..] a crianga pequena apresenta um
pensamento sincrético, ou seja, nao separa os conhecimentos em
campos especificos e se apropria do mundo por meio de diferentes
linguagens, expressando-se através do movimento, da oralidade,
do desenho e da escrita”. (2010, p. 14). E, que a apreensao da cultura
pelas criangas requer atividades encadeadas, que vao possibilitando
a ampliacao do conhecimento, garantindo que o eixo integrador da

ludicidade também esteja presente no Ensino Fundamental.

Portanto, trata-se de um encaminhamento ja abordado
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais que sugere a interagao
entre as diferentes dreas do conhecimento e que as aprendizagens
sdo constituidas na interagao entre os processos de conhecimento.
Merece destaque que a Secretaria de Estado, ao propor as orientagoes
pedagogicas para os anos iniciais por meio de disciplinas,
enfatiza a importancia da interdisciplinaridade, a importancia do
conhecimento sobre o pensamento da crianga e, ressalta que nesta

fase nao separa os conhecimentos em campos especificos.

Em todas as areas ¢é apresentado o histdrico da disciplina,
os fundamentos teorico-metodoldgicos que envolvem os objetivos
e formas de encaminhamento metodoldgico com sugestao de

atividades, a avaliagdo e referéncias. Sugere-se que o documento
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seja lido e conhecido por todos os professores, pois € rico em
detalhes, apresenta muitas discussoes e orientagdes para a pratica

pedagogica, o que nao é possivel abordar neste documento.

As orientagdes aqui apresentadas enfocam as disciplinas,
no entanto é preciso considerar-se, o que ja foi explicitado em
momentos anteriores, que o documento apela paraa possibilidade

e importancia da interdisciplinaridade.
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Capitulo 4

Avaliacao de Curriculo,
Elaboracao de Proposta
Curricular e Formacao de
Professores

O quarto capitulo é destinado aos estudos sobre avaliagao
do curriculo, elaboragdao de propostas curriculares e reflexao
sobre a importancia dos estudos curriculares para a formacao
de professores. Sobre a avaliagao serao abordados aspectos que
envolvem o ensino-aprendizagem, pois o curriculo é elaborado
para a viabilizagdo do processo ensino-aprendizagem, envolve o

trabalho dos alunos e professores, da instituigao.

Serao apresentados os componentes de uma proposta

curricular como os fundamentos, os objetivos, contetidos, recursos,
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metodologia, avaliacdo. Considera-se que os estudos curriculares
sao de suma importancia na formacao do educador; atualmente
os professores, como os demais componentes da escola, tém como
atribuicao a elaboragao das propostas curriculares. Portanto, o
ato de fazer curriculo é compromisso de todos os profissionais da
educacdo e compromisso exige conhecimento. Como referéncias
serao utilizados Kelly (1981), Saul (1988), Kramer (1999), Sordi e
Ludke (2009), dentre outros.

Avaliacdo de curriculo

A avaliacdo € um processo que esta presente no cotidiano
das pessoas. Permanentemente, nas situagdes com as quais se
deparam, emitem julgamento sobre si e sobre as demais pessoas.
Essa atitude avaliativa é necessaria para nao se desperdicar
tempo, recursos, oportunidades, para verificar se as metas a que
se propuseram foram atingidas, se esta se agindo corretamente
diante de uma situacao etc. Esse tipo de avaliagao é feita de maneira

informal, assistematica.

Em educacdo, constantemente o professor avalia seus
alunos, verificando o que aprenderam, quanto aprenderam etc.
A avaliacdo ¢ inerente ao processo educativo, e sendo esse um
processo intencional e sistematico, a avaliagao também ¢ realizada

de forma intencional, planejada e refletida.

Durante longo tempo, na escola, o foco da avaliagdo era
a aprendizagem entendida como medida. Segundo Saul (1988),

constitui-se na vertente mais antiga.
Atualmente varios sdo os focos da avaliagao, dentreeles, oda
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aprendizagem, do ensino, do curriculo, de um projeto pedagdgico,
da instituicao. Todos estes focos estao interligados. Por exemplo,
a avaliacdo de curriculo passa pela avaliacdo da aprendizagem,
esta envolve a avaliagao do ensino, que por sua vez envolve a
avaliacao de curriculo e da institui¢ao etc.. Para Kelly (1981, p. 86),
€ necessario “[...] distinguir entre a avaliacao do curriculo em si e
a avaliacao de desempenho dos alunos [...]” e, complementa “[...]
que a avaliagdo dos alunos ¢ uma fonte importante de dados na
avaliacdo do curriculo, mas ndao sdao de nenhum modo a mesma
coisa, [...]. (p. 86). Mas nem sempre se teve este entendimento.

Saul (1988), Kely (1981) apresentam a trajetoria histérica da
avaliagao da aprendizagem. Sua origem € americana e comegou a se
desenvolver a partir dos anos 50, provocados pela insatisfacao dos
projetos ensino e curriculo desenvolvidos. Neste periodo, surge a

avaliagao de curriculo como disciplina cientifica.

Nesse momento, os projetos de ensino e
curriculo significavam ‘o trabalho de um
grupo para produzir algum novo tipo de
curriculo, testando experimentalmente os
materiais preliminares e buscando evidéncias
dessa testagem para o aperfeicoamento
do curriculo antes de sua distribuicao ao
publico.”(GROBMAN, 1970, apud Saul, 1988,
p- 33).

As novas propostas sO eram colocadas em pratica se
demonstrassemevidéncias que produziriamresultadossatisfatorios;
os resultados sao uma exigéncia de quem financia a educagao e dos
proprios pais e alunos. Para a avaliacao destas propostas inovadoras,

o enfoque mais utilizado era o de Stufflebeam. O enfoque é voltado
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para “[...] a tomada de decisao” (SAUL, 1988, p. 35). Ao se avaliar,
objetivava-se fornecer informacoes relevantes para quem toma
decisoes.

Para Kelly (1981), as discussodes iniciais sobre avaliacao
de curriculo eram centradas no modelo de objetivos, referindo-
se principalmente ao modelo proposto por Tyler, pois ele assim

‘“

se referia: “o processo de avaliagdo comega pelos objetivos do
programa educacional”. (Tyler, 1974, p. 102). Portanto, no modelo
de curriculo por ele proposto, como ja colocado anteriormente, a

definicao dos objetivos torna-se a principal tarefa.

Como a inten¢do é verificar até que ponto os objetivos
estdo sendo alcangados, “[...] é necessario dispor de procedimentos
de avaliagdo que fornecam dados sobre cada um dos tipos de
comportamentos implicados por cada um dos grandes objetivos
educacionais”. (TYLER, 1974, p. 102). Como exemplo, coloca que se
um dos objetivos é adquirir conhecimentos sobre problemas sociais
contemporaneos, € necessario que a avaliagao fornega dados sobre
conhecimentos que os alunos estao adquirindo.

Para este autor, os instrumentos de avaliagdo s6 podem
ser escolhidos quando os objetivos forem bem definidos é possivel
examinar os instrumentos de avaliacao disponiveis para ver até que
ponto eles podem servir nossos propdsitos de avaliacao.(TYLLER,
1974).

Na avaliacao, o centro estd no comportamento do aluno.
Para Tyler (1974) apud Saul (1988, p. 27), “a avaliagao deve julgar o
comportamento dos alunos, pois o que se pretende em educacao é
justamente modificar tais comportamentos.” Ao se avaliar verifica-
se se 0os comportamentos estdo sendo modificados no sentido
desejado. A avaliagao exerce um controle sobre o comportamento
dos alunos.
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A proposta de Tyler foi elaborada para a area de ensino.
De acordo com Saul (1988), somente mais tarde foi estendida para a
area de curriculo, que “[...] assume, essencialmente, um carater de
controle do planejamento, analogamente o que ocorre no processo
de produgao industrial”. (p. 27). Portanto, os mesmos principios
utilizados na avaliagao da aprendizagem passaram a ser utilizados

na avaliacao de curriculo.

Esse tipo de avaliagdo como medida, com carater de

objetividade, fidedignidade, passou a receber criticas.

De acordo com Saul (1988), Hilda Taba (1962) propds modelo
para elaboragao de curriculo, mas, segundo esta autora mantém
“[...] inalterado o racional basico de Tyler”. (p. 29). Propde que o
curriculo deve apresentar diagnodstico da realidade, formulacao de
objetivos, selecdo e organizacdo de contetidos, sele¢ao e organizac¢ao
de atividades de aprendizagem, determinac¢do dos procedimentos
da avaliagao. (SAUL, 1988, p. 29).

Posteriormente, Mager (1962), defensor da precisao no
planejamento de ensino, apoiando-se nas ideias de Tyler, propds
a operacionalizacdo dos objetivos educacionais. Este deveria
apresentar trés caracteristicas: explicitar o comportamento do aluno,
definir as condi¢des em que o comportamento deve ocorrer, definir
o padrao de rendimento aceitavel, isto €, um critério que indica que
o desempenho é satisfatorio. Este modelo foi amplamente utilizado
no Brasil durante a vigéncia da educagao tecnicista. Os professores
nos cursos de reciclagem aprendiam que os objetivos deveriam
apresentar trés requisitos: condi¢do, comportamento e critério
(SAUL, 1988).

Em seguida, Popham (1969) com Eva Baker publicaram

obras, a maioria delas em forma de instrugao programada, mas
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centradas na forma de planejar a sequéncia do ensino e avalid-la.
Para Saul (1988, p. 30), “a tecnologia da avaliagao € exacerbada”. O

estilo é a orientacao da resposta e a pratica da resposta.

Benjamin Bloom e colaboradores escreveram, em 1971,
Manual de avaliagao formativa e somativa do aprendizado escolar.
De acordo com Saul (1988), os proprios autores afirmam que a obra é
técnica, “[...] propondo-se a reunir as melhores técnicas de avaliagao
construidas sobre a taxionomia dos objetivos educacionais em
geral, bem como em cada uma das principais disciplinas e niveis de

educacao”. (p. 32).

Sobre a avaliagdo de curriculo, Saul (1988) apresenta o
resultado do trabalho de quatro autores: Stufflebeam (1968), Scriven
(1967), Parlet & Hamilton (1972) e Stake (1967 e 1984)

Para Stufflebeam (1968), a avaliacao é entendida como
tomada de decisao, seu objetivo é fornecer informagoes relevantes
para quem toma decisoes. O avaliador tem como objetivo fornecer
informacao para quem toma decisdes. Emprega enfoque sistémico
para estudos de avaliacado e ¢ dirigido por administrador; quanto
as limitagdes, destaca a pouca énfase nos valores, o processo
de tomada de decisdes nao é claro, a metodologia ¢ indefinida,
considera um processo complexo e que nem todas as atividades
podem ser desenvolvidas e tem alto custo e dicotomia entre
avaliagao e planejamento. Quanto as contribuicoes, fornece dados
para os responsaveis pela tomada de decisao num programa e que
a avaliagao pode ser feita em qualquer estagio do programa (SAUL,
1988).

Scriven (1967) trata da avaliacao do mérito, definindo-a
como coleta e combinacao de dados de desempenho ponderando-

os em uma escala de objetivos. Propde-se a determinar e justificar
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o mérito ou valor de uma entidade. O papel do avaliador consiste
em julgar o mérito de uma pratica educacional para programadores
(avaliagao formativa) e consumidores (avaliagao somativa). Quanto
as implicagOes, para o projeto de avaliagao, envolve juizos de valor,
requer o uso de investigacOes cientificas, avalia um programa ou
institui¢cao do ponto de vista formativo e somativo. (SAUL, 1988).

Estes dois enfoques, tomada de decisao e mérito, de acordo
com Saul (1988), situam-se na abordagem quantitativa, embora
destaque que o modelo de Scriven situa-se a meio caminho entre
a avaliacdo quantitativa e qualitativa. Estes modelos, situados
dentro da perspectiva quantitativa, de acordo com Saul (1988)
“[...] estd ancorada em pressupostos éticos, epistemologicos e
metodolodgicos que expressam forte influéncia do rigor positivista”.
(p. 42). Fundamentam-se na objetividade, na operacionalizagao
de varidveis, nos resultados, na neutralidade e, que ndo pode ser

desvinculada de valores.

Também, nos Estados Unidos, nas décadas de 1960 e 1970,
surgem os trabalhos apresentados por Parlett e Hamilton (1972)
e Stake (1967 e 1984) como alternativas para as lacunas deixadas
pela avaliacao qualitativa. Apontam para a necessidade de uma
avaliacao com enfoque qualitativo, que além de mensurar, analisa e

interpreta os dados para melhor compreensao da realidade.

Segundo Saul (1988), Parlett e Hamilton apresentam o
enfoque da avaliacdo que denominam de iluminativa. Definem
como “[...] descrigao e interpretagao da situacao complexa de um
programa de inovagao”. (SAUL, 1988, p. 36). O objetivo é “[...]
‘iluminar’, fornecer compreensao sobre a realidade estudada em
sua totalidade. Verificar o impacto, a validade, a eficacia de um
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programa de inovagao”. (p. 36). O papel do avaliador consiste em

“observar, descrever e interpretar a situagao buscando: isolar suas
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caracteristicas significativas; delimitar os elos de causa e efeito;
compreender as relagOes entre as crengas e as praticas e entre os
padrdes organizacionais e respostas dos individuos”. (SAUL, 1988,
p- 37).

De acordo com Saul (1988, p. 36), Stake (1967 e 1984) se refere
a “avaliagao responsiva”. Define como “descri¢ao e julgamento de
um programa educacional, identificando os seus pontos fortes e

fracos”.

O papel do avaliador consiste em “[...] estruturar o estudo a
partir de perguntas, negociagao e selecao de alguns questionamentos
sobre o programa e coletar dados descritivos e julgamento,

fornecidos por varios grupos de pessoas”. (SAUL, 1988, p. 37).

Como se observa, Parlett e Hamilton e Stake, vao além da
descri¢ao dos dados se preocupando com o julgamento dos dados
fornecidos.

Na década de 1960, em oposigao aos testes padronizados
devido as lacunas por eles deixadas, também nos Estados Unidos
surgem estudos com enfoque qualitativo. Estes estudos apontavam
que os testes padronizados nao ofereciam toda a informacao
necessaria para se compreender o que os professores ensinam e o

que os alunos aprendem. tiveram grande influéncia no Brasil.

E neste periodo que emergem trabalhos/ reflexdes numa
abordagem qualitativa. Este modelo considera a interagao dos seres
humanos, nao acredita na neutralidade cientifica, entende que a

educacao e avaliagao nao pode ser desvinculada de valores.

Este modelo que Saul chama de alternativo, nao despreza
os dados quantitativos, mas apresenta outras caracteristicas, como a

avaliagao centrada no processo, e a compreensao de como os dados
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serdao obtidos e como serao interpretados. Segundo Gomez (1983)
apud Saul (1988) a objetividade na ciéncia e na avalia¢do € relativa
e nao pode ser considerada o centro. “Compreender uma situagao
onde interagem seres humanos com intencionalidade e significados
subjetivos requer levar em consideragao as diferentes posigoes,
opinides e ideologias mediante as quais os individuos interpretam
os fatos e os objetivos e reagem nas diferentes situagoes”. (p. 45).
Ressalta que o contexto em que vivem professores e alunos deve
ser compreendido por quem avalia e que o avaliador nao é neutro.
Esta avaliacao vai além de mensurar o que os alunos aprendem mas
considerar o que aprendem, quais os efeitos destes conhecimentos
na aprendizagem dos alunos, porque outros conhecimentos nao

foram incluidos.

Outro aspecto a destacar, neste enfoque avaliativo, é a
importancia das diferencas presentes em sala de aula. “A avaliagao
qualitativa requer, pois, uma metodologia sensivel as diferencas,
aos acontecimentos, a mudancga e ao progresso, as manifestagoes
observaveis e aos significados latentes”. (SAUL, 1988, p. 46). E
preciso considerar a diferenca e sao muitas como: as étnicas,
de género, sociais, econdmicas e considerar que interferem no

desempenho do aluno.

Saul destaca que um delineamento previamente estruturado
nao pode ser adequado em avaliagao qualitativa, o delineamento
necessita ser flexivel, para que as questdes particulares como

diferenga sejam contempladas.

Mas estes ndo sdo os inicos caminhos para se avaliar um
curriculo, existem outros autores. Para Kramer (1999), toda a analise
supOe uma leitura de textos falados, escritos. Com isso, expressa que
os profissionais, a quem a proposta se destina ou aqueles que irao

avalia-la, precisam ser seus leitores. Ha de se perguntar sobre os
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autores da proposta e seu processo de producao, sobre o contetdo
do texto, sobre os interlocutores.

Sobre a produgao da proposta sugere indagagdes como:
“quem produziu a proposta? Como foi produzida? Quais os
participantes dessa producdo e em que condigOes a proposta foi
elaborada?” (KRAMER, 1999, p. 173). Numa leitura minuciosa,
percebe-se se a proposta foi construcao coletiva e contempla as
aspiragoes de professores, alunos, gestores, familias. E, complementa
que, vale a pena questionar se o texto possibilita ouvir as vozes dos
participantes do processo de implementacao da proposta desde a

sua concepgao tedrica a execugao pratica? (KRAMER, 1999).

Sobre o texto da proposta, alerta que, na andlise deve-se
considerar o que mais importa no seu delineamento: “[...] uma
proposta pedagogica ¢ um caminho, nao é um lugar: tem uma
direcdo, um sentido, um para qué, tem objetivos”. (KRAMER, 199,
p. 174).

Se a proposta ¢ um caminho com objetivos definidos
¢é preciso compreender qual a direcdo, o objetivo, o para qué da
proposta em analise, assim como para quem ela se dirige. Kramer
(1999) sugere que se analise se os objetivos estao relacionados a
situagOes concretas da educacao do municipio, se ha diagnostico
apontando dados da educagao na localidade, compromisso com a
democratizacdo do acesso, quantas vagas existem e quais as metas
para expansao; como € prevista a expansao com a qualidade do
servi¢o? Qual a condigao para a permanéncia dos alunos? Também é
primordial perceber os fundamentos tedricos da proposta curricular,
a concepgao subjacente de homem, educagao, conhecimento; em
quais areas do conhecimento baseiam a proposta e qual o enfoque;
a coeréncia entre os objetivos e as agOes previstas; entre a base

tedrica e as condi¢des de implementagao da proposta. Como esses

128



Escola, Curriculo e Avaliacao
4 5

referenciais foram trabalhados pelos elaboradores da proposta?
Qual a concepgao de infancia e as bases teoricas estao coerentes? A
formacao dos professores possibilita pensar a concepgao de infancia
como proposto? Como sao articuladas as areas de conhecimento?

Privilegiam aspectos sociais e culturais?

Quanto a dimensao ética: “que valores permeiam a
proposta? Ordem o obediéncia; autonomia e cooperagao; respeito
e manutencao das diferencas; mudanga e enfrentamento da
desigualdade? Estao explicitos esses valores? Representam os
valores da coletividade que elaborou a proposta? Respeitam a

multiplicidade de valores do contexto a que se destina a proposta?”

Sobre os leitores, Kramer (1999, p. 176) menciona que é
importante considerar a que tipo de leitores se dirige e que nao se
pode deixar de considerar o tipo de didlogo que o texto em analise
estabelece com seus leitores. “Se o seu cotidiano se expressa nesse
texto, se sdo estabelecidos pontes com o dia-a-dia da escola, da
creche, da pré-escola, se as reflexdes que a proposta enseja permitem
aos profissionais (leitores da proposta) ir além desse cotidiano
pensando-o criticamente”. (p. 176). Evidencia a preocupagao
de como a proposta passa para o seus leitores as sua intengoes,
chamadas pela autora de apostas, pois considera que toda proposta

tem uma aposta.

Menciona aspectos que ela consideraimportantes tais como,
que uma proposta nao se implanta de fora para dentro, que uma
proposta é sempre construida e, portanto, nao ha ponto de chegada,

mas um constante chegar ao conhecimento e esse conhecimento

[...] precisa ser lapidado com paixao, com
afeto, com beleza, pois é dele que fazemos o
suave instrumento de nossa luta a cada dia.
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E nessa luta, ndo bastam as armas - métodos,
conhecimentos tedricos, estratégias, técnicas,
condi¢cOes materiais. Elas sao evidentemente
necessarias, mas € preciso estar presente o
sonho, ndo apenas no sentido individual, mas
também de utopia e de aposta coletiva. Sonho
como esperanga que vai se realizando no dia a
dia [...]. (KRAMER, 1999, p. 176).

Portanto, além da competéncia que se pode chamar de
técnica, necessaria para a construcao e implementacdo da proposta
curricular, é necessaria a esperanga de planejar e viver um curriculo

que atenda as expectativas dos alunos.

As respostas as questdes, apresentadas por Kramer,
encontram respaldo no abordado neste material, desde a concepgao
de educagao escola, concepgoes curriculares, paradigmas, aspectos
legais, avaliagao, elaboragao de proposta curricular. Também, podem
encontrar respostas nos conhecimentos adquiridos nas demais

disciplinas, principalmente as de Fundamentos da Educagao.

Contribuicdo importante no campo da avaliagdo é a de
Sordi e Ludke (2003). Em seu texto, Da avaliacao da aprendizagem
a avaliacdo institucional: aprendizagens necessarias, disponivel on
line, embora nao tratem especificamente da avaliagao de curriculo,
enfatizam a importancia da avalia¢dao institucional que, envolve
desde a avaliagao da infra-estrutura das institui¢des escolares;
processos de gestao; formacao, qualificacao e produtividade dos
recursos humanos; como os alunos aprendem; fatores associados
ao rendimento escolar; impactos de fatores extra e intra-escolares
na aprendizagem. O curriculo € parte integrante deste processo. A
avaliacgao institucional repercute na forma de participagao docente
no projeto da escola e na melhoria da aprendizagem dos estudantes.
A partir da compreensao da importancia e necessidade de avaliagao

sera mais facil a busca de elementos para serem avaliados.
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Destacam a aprendizagem da avaliagdo como um dos
saberes essenciais para o processo de trabalho docente, que os
professores devem deixar de ser apenas avaliadores e aprenderem
a ser avaliados. Para Sordi e Ludke (2003, p. 318), “ao deixarem
de ser apenas avaliadores e comegarem a ser também objeto de
avaliacao, os profissionais das escolas sao desafiados a desenvolver
relacdes mais maduras com a avaliacao e com os avaliadores de
seu trabalho, sob pena de nao acrescentarem qualidade politica
ao seu trabalho”. Coloca que os professores devem aprender a
ser avaliados e que estd pratica deve ser iniciada nos cursos de
formagao. Avaliar o trabalho docente exige transparéncia e requer
indicativos da qualidade desejada. Formagao de professores deve
envolver elementos sobre avaliacao institucional como mediadora
entre avaliagao da aprendizagem e avaliagao de sistemas.

pedagdgica e curricular; as condi¢des sociais, econdmicas, culturais
dos alunos; o desempenho dos alunos; a frequéncia dos alunos;
a qualificacdo dos profissionais da escola; o desempenho dos
profissionais envolvendo a participagdo em reunides; a participagao
da familia; a estrutura fisica; o espago para praticas esportivas; o
espacgo para eventos; o mobilidrio; a biblioteca e sua utilizagao.

No Brasil é incipiente a pratica da avaliagao de curriculo
nas escolas, mas necessita ser realizada. Existem as avaliacOes
implantadas pelo MEC e que, embora sejam considerados
indicadores de desempenho dos alunos, criam obstaculos quanto
a implantacao de propostas alternativas, pois a maioria das escolas
passa a se preocupar em desenvolver um trabalho que prepare os
alunos para bom desempenho nestes exames, do que a vivéncia de
uma concepgao que realmente acreditam.

Uma das questdes para reflexdo é: como realizar um
curriculo aberto, emancipador, com um sistema de avaliagdo como

o proposto no Brasil?
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Elaboragdo de propostas curriculares

No Brasil, no decorrer da historia da educacao, os curriculos
foram centralizados, elaborados pelos oOrgaos centrais como
Ministério da Educagao e Secretarias Estaduais e, enviados para as
escolas para sua execugao. O curso de Pedagogia nasceu em 1939,
“visando a dupla fungao de formar bacharéis e licenciados para
as varias dreas, inclusive para o setor pedagdgico”. A formacao,
principalmente do bacharel, envolvia a formacao para atividades
burocraticas e dentre elas estava a elaboracao de curriculos. Como
ja colocado, de acordo com Cury(ano), a tradi¢ao brasileira é de

curriculos centraliados.

A atual lei  9394/96 coloca como competéncia do
estabelecimento de ensino e dos docentes a elaboragao do curriculo.
Este requer tomar decisdes. Os estudos realizados objetivam
oportunizar conhecimento sobre curriculo no sentido de colaborar

para a tomada de decisao.

Para Veiga (1998, p. 83), “[...] planejar curriculo implica
tomar decisoes educacionais, implica compreender as concepgdes
curriculares existentes que envolvem uma visao da sociedade, de
educacao e do homem que se pretende formar”. Esta foi uma das

razdes para se estudar no 1° capitulo as concepgdes de educagao.

Considerando que o curriculo é entendido como um
documento escrito onde sao expressas as inten¢des da escola e as
atividades que serao desenvolvidas nele estarao presentes diversos
aspectos. Dentre eles, as teorias educacionais, os aspectos legais,
como serd feita a pratica. Atualmente, a elaboracao de propostas
curriculares é atribui¢ao das escolas, portanto, professores, gestores,
pedagogos sao responsaveis pela sua elaboragdao e implementacao,

como ja colocado no item referente a Lei 9394/96. Uma tarefa
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que ndo é facil, pois a tomada de decisao requer compromisso
e responsabilidade, razao pela qual as decisdes devem ser
conscientes e respaldadas em conhecimento. E inegével que, o fato
dos estabelecimentos de ensino serem autonomos para elaborarem
as suas propostas evidencia o carater democratico atribuido a
educacao; delega aos profissionais esta responsabilidade, desde
que respeitem o prescrito na legislacdo. Os profissionais devem
estar conscientes das opg¢oes que estao fazendo, considerar que sao
responsaveis pela construcao e vivencia do curriculo que consideram
o mais adequado para a formacgao do cidadao, respeitando o que
foi colocado inicialmente, que o papel da escola é a formacao do
cidadao.

A elaboragao de uma proposta curricular requer alguns
conhecimentos. Dentre eles o dos determinantes sociais, politicos,
econOmicos e culturais que influenciam o processo educacional,
conhecimento das teorias educacionais e curriculares, dos
paradigmas, das formas de organizacao curricular, de avaliacao,
além do conhecimento técnico a respeito da elaboracao da proposta
curricular. Também, deve ser observado o contido na legislagao
educacional. Portanto, o conhecimento dos temas abordados neste
material é de suma importancia para a elaboracao de uma proposta
curricular.

Nao existem normas rigidas para se elaborar um curriculo,
mas como ja colocado, o curriculo é elaborado com base nos
principios legais, nos principios socioldgicos, psicoldgicos, nos
interesses dos alunos e, deve responder de acordo com Coll (2006,
p. 65) “[...] (que ensinar? quando ensinar? como ensinar? que, como
e quando avaliar?)”. Portanto, envolve a selecao e organizagao de
conteudos, a forma como serao trabalhados e avaliados. A maioria
das decisdes adotadas se justifica nas andlises prévias sobre os

fundamentos do curriculo.

Deve-se decidir sobre os pressupostos tedricos que vao
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embasar a proposta curricular. Os pressupostos tedricos envolvem
aspectos filosoficos, psicoldgicos, socioldgicos, legais. E neste
momento que se definird se serd um curriculo tradicional, onde a
transmissao dos conhecimentos acumulados pela humanidade sera
o objetivo principal, ou um curriculo cognitivista onde o objetivo
sera o desenvolvimento de habilidades cognitivas, ou um curriculo
progressista onde as questdes sociais sao mais enfatizadas ou um
curriculo pds-estruturalista onde “saber, poder, subjetividade,
identidade e liberdade estdao inevitavelmente imbricados e se
determinam mutuamente”. Santiago (2006, p. 145) ressalta que “[...]
o planejamento de curriculo esta ligado diretamente ao papel que
a escola deve assumir perante os alunos, os funciondrios, os pais
e a sociedade em seu todo.” A opgao, por uma destas concepgoes
ou outra que se escolherd, sera determinante para a defini¢cao dos
objetivos, contetidos, metodologia, recursos, critérios de avaliagao,
elementos indispensaveis na elaboragao do projeto curricular. Na
proposta curricular deve se considerar que ela é para escola e nao
para uma turma, como é o plano de ensino que o professor elabora

e desenvolve.

Entende-se que, um curriculo que tem por finalidade a
formacao do cidadao nao se restrinja apenas a visao tradicional de
transmissao do conhecimento de forma linear, requer a abordagem

de aspectos sociais politicos, econdmicos, culturais.

Quanto aos aspectos legais, a decisao serd em torno da
escola organizada em séries anuais, ciclos, etapas, sobre como
serdo estruturados os conteidos da base comum nacional, parte
diversificada. Muitos elementos como a carga horaria anual, o
numero de dias letivos, a frequéncia que deve ser de 75%, o nivel
minimo de aproveitamento, etc., estao definidos e devem ser

cumpridos.
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Ao se tratar das propostas curriculares, uma questao que
estd em discussao € se os curriculos devem se centralizados ou
descentralizados. Quando os curriculos sao centralizados, o objetivo
¢ a homogenizacao dos conhecimentos para toda a populagao
independente das condi¢oes dos alunos, do corpo docente, da
escola. Quando os curriculos sao descentralizados, ahomogenizagao
a nivel nacional é secundarizada em beneficio de uma “[...] maior
respeito as caracteristicas de cada contexto educativo particular”.
(COLL, 2006, p. 61).

Este autor complemente a ideia mencionando que
a margem da respectiva responsabilidade da administracao
e dos professores nas questdes curriculares, as duas posturas
mencionadas também refletem dois modelos opostos de curriculo,

respectivamente qualificados como ‘fechado’ e “aberto’.

Para Wickens (1974) apud Coll (2006, p. 61), “[...] num
sistema educacional fechado, os objetivos, contetidos e estratégias
sao previamente determinados, de maneira que o ensino € idéntico
para todos os alunos e as variagdes em fungao do contexto sao
minimas.” O ensino, para todos os alunos da mesma forma, segue
uma sequéncia fixa de instrugao em torno de conhecimentos lineares,
sem estabelecer inter-relagoes; os objetivos sao definidos em termos
de comportamentos observaveis e os contetidos sdo organizados em
funcao das disciplinas tradicionais, atribuindo grande importancia
aos conteudos da aprendizagem. Os objetivos e metodologia sao
invaridveis e a inica preocupagao é com o ritmo de aprendizagem
individual. A elaboracao do programa e sua aplicagao estao a cargo

de pessoas diferentes.
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Os sistemas educacionais abertos concedem grande
importancia as

[...] diferencas individuais e ao contexto
social, cultural e geografico no qual o
programa é aplicado. Propde a interagao
permanente entre o sistema e o seu entorno,
integrando as influéncias externas ao préprio
desenvolvimento do programa educacional,
aberto a um continuo processo de revisao e
reorganizagao. (WICKENS, 1974 apud COLL
2006, p. 61).

O processo é mais enfatizado que o produto; os objetivos
sdo abrangentes para possibilitar as modificagdes necessarias e a
avaliacao centra-se na observacao do processo de aprendizagem;
sao enfatizados os conhecimentos interdisciplinares. Ao contrario
do sistema fechado, nao existe separacao entre quem elabora o
programa e o coloca em pratica O professor é responsavel por estas

etapas.

Considerando os aspectos apresentados, sugere-se que
seja feita uma reflexao de como esta acontecendo a construcao e a

vivéncia do curriculo na escola em que vocé atua?

O curriculo e a formagao de

professores

De acordo com os estudos realizados na disciplina,
considera-se que uma das atribuicdes dos profissionais da

educacao, principalmente dos professores, diz respeito a elaboragao
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e implementagdo do curriculo nas escolas. De modo geral, na
pratica, observa-se que a responsabilidade pela elaboracao do
curriculo fica a cargo do pedagogo da escola, e que nao existe um
compromisso por grande parte dos professores, principalmente
dos que atuam de 6% a 9% série do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio neste sentido, pois se consideram responsaveis apenas pela
implementagao do curriculo, que normalmente se volta para a
transmissao de conhecimentos e por forca da utilizagao dos livros
didaticos ja possuem, de certa forma, delimitados os contetidos de
cada série. Consideram a elaboracao do curriculo como atividade

burocratica .

Essa pratica remete a reflexdes sobre as razoes de sua
perpetuacdo. Depreende-se que, uma delas deve-se ao fato dos
professores nao receberem formagao para esse fim. Os cursos
de licenciatura, exceto o de Pedagogia, nao contempla em suas
propostas os estudos curriculares, no maximo sao feitas apenas
mengoes sobre o assunto em disciplinas como Didatica. Esta situagao
nos permite afirmar a respeito da importancia destes estudos em
todos os cursos de formagao de professores e nao s6 na licenciatura

em pedagogia.

Mesmo no curso de Pedagogia os estudos sobre curriculo
sdo recentes, iniciaram com a implantacdo da lei 5.540/71 e do
Parecer 252/69 que criaram e regulamentaram a implantacao das
habilitagdes. Mesmo assim, a disciplina de Curriculos e Programas
foi introduzida somente na habilitacdo em Supervisao escolar.
Como justificativa, o Supervisor escolar ser o responsavel pela
implementacgao das propostas curriculares nas escolas, donde vem

a necessidade deste conhecimento.

Esse modelo foi desenvolvido no Brasil no momento em

que as orientagdes pedagogicas eram tecnicistas e a crenga era que as
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questOes de natureza social e econdmica seriam superadas através
de um modelo de educagao escolar que priorizasse a preparagao de
mao de obra especializada para atender as necessidades do mercado

de trabalho em pleno momento da industrializagao no Brasil.

O Supervisor educacional garantiria a implementagao das
propostascurriculares. ALei9394/96, quefoiaprovadanummomento
de efervescéncia democratica, também definiu os principios gerais
que orientardo o trabalho pedagdgico, mas modificou a situacao.
Como apresentado no decorrer dos estudos da disciplina, consta
nos artigos 12 e 13, que a escola e os professores sao responsaveis
pela elaboracao das propostas curriculares. Embora se entenda que
existem limitagdes no desempenho desta atribuigao, pelo fato da
lei estabelecer principios e direcionamentos, como a base comum
nacional, esta atribui¢do pode ser considerada uma inovacao, pois,
até entdo, os professores eram responsaveis apenas pela execugao
das propostas que eram elaboradas por drgaos centrais como
as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacgao, tendo como
base a legislagcao nacional, razao pela qual se compreende o nao

envolvimento de muitos professores na elaboracao do curriculo.

Desta situacdo, depreende-se a importancia da formacao
profissional. Considerando o contido na lei e o que neste momento
se acredita ser correto, isto €, que a elaboragao de proposta deve ser
feita por quem vai executa-la, os estudos sobre curriculo deveriam
estar presentes em todos os cursos de formacao de professores.
Entende-se que a formacao inicial € o espago privilegiado para
inserir o estudante no ambito destes estudos e discussoes. A
formacdo continuada também se constitui de vital importancia,
pois o professor tem necessidade de estar constantemente se
aperfeicoando devido aos novos estudos que estao surgindo sobre

o tema.
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Para se elaborar uma proposta educacional, os profissionais
da educacao devem ter conhecimento das concep¢oes educacionais
que orientam o processo educativo, das teorias de curriculo
entre outros conhecimentos. Os assuntos tratados, no contexto
deste estudo, constituem-se de suma importancia para todos os

profissionais da educagao, professores, gestores, pedagogos.

Atualmente, comoja mencionado, os estudos sobre curriculo
sao realizados somente no curso de pedagogia. Isso deriva da ideia
de que os supervisores eram os responsaveis pela elaboragao dos

curriculos e os professores 0s executores.

Considerando a importancia do curriculo no processo
educativo, entende-se que estes estudos devem ser desenvolvidos
em todos os cursos de formacao de professores, inicial e continuada,
quer seja através de inclusao de disciplina(s) voltadas para esse tema,
em cursos organizados por disciplinas ou estudo do tema incluso
em outras disciplinas, considerando que é atribuicao da escola e de

todos os professores a construgao e execugao do curriculo.

Quanto ao pedagogo, entende-se que este deve prestar
apoio pedagdgico, mas nao é o unico responsavel pela construgao

das propostas curriculares.

A tarefa de elaboragao de uma proposta coletiva, além de
oportunizar uma pratica pedagogica coletiva mais coerente entre os
profissionais da educagao, possibilita aos componentes do grupo o
conhecimento do outro, pois € no momento de discussao das ideias
que se percebe a visao de mundo, de educagao, de curriculo, de

pratica e de outros elementos dos componentes do grupo.

Para Coll (2006, p. 34), o curriculo, pelo fato de se constituir
em elo de ligacdo entre a teoria educacional e a pratica pedagogica,

deve ocupar um
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[...] lugar central nos planos de reforma
educacional e que frequentemente ele seja
considerado como ponto de referéncia para
guiar outras atuagoes (por exemplo formagao
inicial e permanente do corpo docente,
organizagao dos centros de ensino, confecgao
de materiais didaticos, etc.) e assegurar, em
ultima instancia a coeréncia das mesmas.

No curso de formagao deve-se aprender também a ser
avaliado. Formagao de professores deve envolver elementos
sobre avaliagao institucional como mediadora entre avaliacao da

aprendizagem e avaliagao de sistemas.

Para reflexdao: como estao acontecendo os estudos

curriculares nos cursos de formacgao de professores?
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O objetivo da disciplina Escola, Curriculo e Avaliagao é
oportunizar reflexao em torno das questdes curriculares, no que se
refere ao planejamento como a sua pratica. Espera-se que os estudos
realizados tenham contribuido para a compreensao dos elementos
imprescindiveis para elaboragdao e implementacao que envolve
a compreensao das teorias educacionais, do que é curriculo, sua
trajetdria histdrica, os paradigmas, os aspectos legais, a avaliacao,
importancia na formacao dos professores e demais profissionais da
educacao e, essencialmente, o entendimento de que o curriculo se
constitui em um documento escrito, com as orientagdes pedagdgicas
para toda a escola, requer tomada de decisdes, envolve questoes

ideolodgicas, mas principalmente que deve ser colocado em pratica.

A legislacdo brasileira apresenta uma tendéncia
centralizadora ao propor elementos para o curriculo, mas mesmo

assim, existe espaco para que os profissionais da educagao facam as
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suas escolhas.

As reflexdes ai apresentadas apontam que os estudos
curriculares sdo um campo especifico de conhecimento, tornam-
se imprescindiveis em todos os cursos de formagao de professores
por estes serem também os responsadveis pela elaboragao e
implementagao do curriculo. No Curso de Pedagogia, assumem
conotagao especial considerando que, além deste profissional atuar
na docéncia, atua no apoio pedagdgico aos docentes. A formagao

continuada também deve contemplar estes estudos.

Pelo exposto, considera-se que, embora os estudos
curriculares sejam recentes, existe uma vasta producao literaria neste
campo que aponta em varias dire¢des, mostrando a abrangéncia
e a complexidade do tema. Os conhecimentos adquiridos nas
disciplinas como sociologia e filosofia em muito colaboram para a
compreensao do curriculo, pois sao elas que fornecem os aportes

tedricos para fundamentar o curriculo.

Espera-se que, a partir dos estudos realizados, estejam
aptos para elaborar propostas, assessorar a elaboragao, analisar

propostas e implementa-las e avalia-las.

Nao existem orientagoes rigidas para se elaborar um
curriculo, existem orientacdes como as apresentadas, mas a melhor
maneira de aprender a fazer curriculo é fazendo, tanto planejando

como vivenciando-o.
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