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Plano de Ensino

DISCIPLINA- METODOLOGIA DA PESQUISA EM CIENCIAS DA
EDUCACAOTI

Curso - Pedagogia
Professora- Nelsi Antonia Pabis

Carga horéria - 68 horas

EMENTA

Enfoques na filosoficos na pesquisa. Positivismo, fenomenologia,
dialética. Instrumentos de pesquisa: observacao, entrevista, questionario,
analise documental. Construcao de projeto de pesquisa. Analise de dados

na pesquisa qualitativa.

OBJETIVOS

Gerais:

-analisar os principais enfoques metodolodgicos utilizados na pesquisa
educacional: positivismo, fenomenologia e dialética;

-analisar os principais instrumentos utilizados na pesquisa educacional;
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-identificar os componentes de um projeto de pesquisa;

-reconhecer a importancia da andlise de dados na pesquisa qualitativa.

Especificos:

-identificar os enfoques filoséficos de pesquisa como formas dE andlise
dos dados coletados;

-identificar a observacado, entrevista, questiondrio e analise documental
como o0s principais instrumentos de coleta de dados em pesquisa
educacional;

-reconhecer o projeto de pesquisa como indispensavel para a realizagao
de uma pesquisa de qualidade;

-identificar os componentes de um projeto de pesquisa e os objetivos de
cada um destes componentes;

-reconhecer a importancia da analise dos dados para os resultados da

pesquisa.

CONTEUDO

I UNIDADE

Enfoques metodologicos na pesquisa:
-positivismo;

-fenomenologia;

-dialética

II UNIDADE

Instrumentos de pesquisa em educagao:
-observacgao;

-entrevista;

-questiondrio;

-andlise documental.

III UNIDADE

Elementos de um projeto de pesquisa.



Metodologia da Pesquisa em Ciéncias da Educacao II

IV UNIDADE
Andlise de dados em pesquisa qualitativa;

-dificuldades que podem surgir na coleta e andlise de dados.

METODOLOGIA
Aulas expositivas através da web conferéncia, leituras, analise de textos,

trabalhos individuais, foruns.

AVALIACAO
Os alunos serao avaliados através da apresentacdo dos trabalhos
individuais, participagado na web conferéncia e, uma prova escrita

presencial.

As referéncias serao colocadas no final do texto.
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PEDAGOGIA

Apresentacao

A Universidade tem como objetivos bdsicos: o ensino, a
pesquisa e a extensao. Isto esta expresso na Lei 9394/96 no Capitulo
IV referente a educagao superior. O artigo 43 trata das finalidades da
educagao superior. Nos trés primeiros incisos consta que a universidade

deve

I - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do

espirito cientifico e do pensamento reflexivo; II - formar
diplomados nas diferentes areas de conhecimento,
aptos para a insercao em setores profissionais e para
a participagdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacdo continua;
III- incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao
cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e
tecnologia e da criagao e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que vive. (BRASIL, 2007, p. 29).

Outros artigos como 52 e seu inciso também aborda o assunto,

referindo que as
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[...] universidades sdo institui¢des pluridisciplinares de
formagao dos quadros profissionais de nivel superior,
de pesquisa, de extensao e de dominio e cultivo do saber
humano, que se caracteriza por: I- produgao intelectual
institucionalizada mediante o estudo sistematico dos
temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de
vista cientifico e cultural, quanto regional. (BRASIL,

2007, p. 31).

Portanto, a Universidade se caracteriza como a instituicao
que prepara profissionais para exercerem atividades nas mais diversas
areas, pelos trabalhos de extensao que professores e académicos realizam
nas mais diferentes comunidades, oportunizando maior conhecimento,
principalmente, as pessoas desprovidas de condicdes de frequentar a
escola por maior periodo de tempo. Finalmente o desenvolvimento de
pesquisas nas mais diversas areas do saber.

Ao tratar da pesquisa objetiva que seu corpo docente contribua
com o avanco cientifico e tecnoldgico em todas as areas do conhecimento,
desenvolvendo projetos de pesquisa, que sensibilizem os académicos
sobre a necessidade e importancia da investigacao cientifica para o avanco
da ciéncia, da tecnologia e, que oportunize aos académicos conhecimentos
necessarios para que se tornem pesquisadores.

A formacgao do pesquisador envolve uma série de requisitos.
Entre eles podemos citar a compreensao do que é conhecimento, quais
sdo os tipos de conhecimento que existem, como acontece a sua produgao,
0 que é pesquisa, 0s requisitos para o seu desenvolvimento, que envolve o
conhecimento do assunto objeto de investigacdo, a construcao do projeto
de pesquisa, como se analisam os dados coletados, como acontece a
socializacao dos resultados da pesquisa.

O Curso de Pedagogia da UNICENTRO - Campus de Irati, em
sua proposta curricular, contempla a formagao para a docéncia e para a
gestao e a pesquisa educacional.

O eixo docéncia contempla a formagao do professor para
atuacdo em sala de aula nos segmentos: a Educagdao Infantil, Séries

12
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Iniciais do Ensino Fundamental, Magistério das disciplinas pedagdgicas
do Ensino Médio modalidade Normal e outros cursos que necessitem de
formagao pedagogica. Também é contemplada a docéncia em espacos
nao-formais como nos movimentos sociais, nas ruas, presidios, hospitais,
etc.

A gestao contempla a formagao para apoio pedagdgico aos
professores que atuam nos mais diversos segmentos escolares.

No curso de Pedagogia a pesquisa tem como objetivo capacitar
o futuro profissional da educacao para a realizagao de pesquisas no campo
educacional.

A pesquisa surge a partir de duas situagoes: a) da necessidade
de se conhecer melhor uma determinada situacao com vistas a nela
interferir; b) da curiosidade diante de uma situagao objetivando o melhor
conhecimento do que ai se apresenta. Considerando a importancia
do eixo pesquisa no curso e no desempenho profissional, a disciplina
Metodologia da pesquisa em ciéncias da educacao estd presente ao longo
das quatro séries do curso.

Embora a estrutura do curso apresente trés eixos distintos,
todos estao interligados. A docéncia e a gestdo sdo campos promissores
para se desenvolverem pesquisas pois, nestes dois campos de atuagao
profissional se apresentam intimeras situagdes que necessitam ser
conhecidas do ponto de vista cientifico e, de respostas sistematizadas
para serem resolvidas; a pesquisa, também como campo de atuagao, por
sua vez, possibilita uma leitura da realidade e a apreensao dos dados
sistematizados a respeito da realidade pesquisada objetivando respostas
a questdes objeto de pesquisa e solu¢ao dos problemas detectados para
que possa haver uma melhoria da qualidade do ensino.

Pesquisar significa ler atentamente uma determinada realidade
com vistas a nela interferir. Esta leitura da realidade se faz com base em
determinados principios e fundamentos que precisam ser conhecidos e

bem compreendidos por quem vai realiza-las.

13
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No Brasil, a pesquisa educacional foi impulsionada a partir
da década de 1980. Uma das razdes para a sua implementacao foi o
processo de desenvolvimento cientifico e tecnologico que aconteceu na
sociedade com grandes repercussdoes na educagao; a industrializagao
do pais exigindo um maior nivel de escolarizacao dos trabalhadores; a
redemocratizacao do pais que possibilitou novos olhares sobre a educacao
e principalmente com a presenca de alunos provenientes dos segmentos
menos favorecidos da sociedade. Todas essas situagdes exigiram que
novos objetivos fossem propostos para a educagao no Brasil, considerando
que desde o inicio da coloniza¢do o Brasil teve como predominio um
ensino livresco, baseado na transmissao do conhecimento que havia sido
produzido pela humanidade e que naquele momento histdrico, década
de 1980, nao atendia mais as expectativas e necessidades da populagao,
assim como hoje também nao atende as necessidades da populacao.

Naquele contexto, os alunos, em sua maioria eram provenientes
dos segmentos mais privilegiados da sociedade, os quais por valorizarem
o conhecimento elaborado, viam a escola como um espago para a sua
aquisicao e entendiam o conhecimento como requisito para a ascen¢ao
social, politica, econdmica e cultural.

Embora desde a primeira Constitui¢ao brasileira o ensino
primario seja obrigatdrio para todos, somente com a industrializagao e
posteriormente com a democratizacdo do ensino, alunos provenientes
dos segmentos sociais desfavorecidos socialmente passaram a frequentar
a escola. As necessidades decorrentes da industrializagdo, os acordos
internacionais dos quais o Brasil participou fizeram com que o pais
adotasse medidas no sentido de que todos frequentassem a escola
principalmente nos anos iniciais.

Diante deste contexto, as escolas passaram a receber alunos
dos mais diversos segmentos com expectativas muito diversas e, formas

diversificadas de entender o conhecimento.

14
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Diagnosticar como esses segmentos entendem a escola, como
aprendem foi um dos motivos que impulsionaram o desenvolvimento da
pesquisa no Brasil.

Além desta situagao temos outros fatores que estao mudando
significativamente o panorama escolar. Dentre eles os recursos
tecnoldgicos que estao ao dispor da sociedade, com os quais os alunos
estao em permanente interacao e que influenciam de alguma forma a
aprendizagem dos alunos.

Considerando todas estas situagdes e como um dos objetivos
do curso é formar o pesquisador educacional a disciplina é ministrada
ao longo dos 4 anos do curso. No 1° ano Metodologia da Pesquisa em
Ciéncias da Educacao I, no 22 ano Metodologia da pesquisa em ciéncias da
educacao II, no 3° ano Metodologia da pesquisa em ciéncias da educacao
I1I, no 4° ano Semindrios de pesquisa. Em todos os anos a carga horaria é
de 68 horas. Em cada ano sao feitos aprofundamentos em relagao ao ano
anterior e incorporados novos elementos, para que ao final do curso o
académico esteja apto a desenvolver pesquisas na area educacional.

No 1° ano ja foram abordados os conceitos de pesquisa, os
quais sempre deverao ser retomados, pois o pesquisador sempre necessita
refletir sobre o que € pesquisa, quais os seus objetivos. Também sobre o
que é ciéncia, os tipos de conhecimento, sobre leitura, escrita. Também
uma breve reflexao sobre o que € projeto de pesquisa, sua importancia
e seus componentes. Dentre os componentes do projeto foi dado énfase
especial aos instrumentos de pesquisa.

Cada académico buscou um tema e elaborou um projeto
preliminar de pesquisa. No segundo ano estes aspectos serao retomados
com o objetivo de aprofundamento e outros serdo acrescidos como a
analise dos dados.

Ao elaborar um projeto de pesquisa, o pesquisador necessita
conhecer o tema que vai ser pesquisado, assim como os elementos
do proprio projeto para poder tomar decisdes, sobre por exemplo a
metodologia a ser adotada na pesquisa.

15
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No segundo ano do curso, através dos estudos tedricos,
objetiva-se que os alunos estejam em condig¢des de elaborar um projeto,
pois no inicio do 3° ano o projeto de pesquisa que o académico ira
desenvolver deverd ser finalizado e entregue para a coordenagao do
curso. A coordenacao vai indicar um professor orientador. O académico
deve dialogar com o professor orientador sobre os encaminhamentos
da pesquisa tanto no que se refere a revisao do seu projeto de pesquisa,
quanto sobre a coleta e andlise de dados e também sobre a proxima etapa
do seu trabalho que é a construcao da monografia ou artigo, conforme as
exigéncias e que sera consolidado no quarto ano.

No segundo ano, na primeira unidade serao abordados os
principais enfoques filosoficos utilizados na pesquisa. Dentre eles o
positivismo, a fenomenologia e a dialética. Os enfoques filosoficos se
caracterizam como as diferentes formas de se ver o mundo e, portanto,
de analisar a realidade pesquisada. As visdes de mundo sao construidas
a partir da trajetoria de vida de cada um, dos conhecimentos adquiridos
ao longo da formacao profissional e a partir das opgdes pessoais. Optar
por um enfoque passa necessariamente pelo conhecimento de todos.
O enfoque filosofico adotado na pesquisa denota a visdao de mundo do
pesquisador e a relacdo que estabelece com o conhecimento, razao pela
qual se constitui de extrema importancia.

Na segunda wunidade serdo abordados os principais
instrumentos de pesquisa utilizados na coleta de dados em educagao. Sao
eles: a observacao, a entrevista, o questiondrio, a analise de documentos.
Serao abordadas as caracteristicas, vantagens e desvantagens de cada um
destes instrumentos.

A terceira unidade sera destinada para um estudo mais
pormenorizado do projeto de pesquisa. Sera abordado o que € o projeto
de pesquisa, suas finalidades e importancia e os componentes que fazem
parte do projeto, como justificativa, problema, objetivos, fundamentagao

tedrica, metodologia, cronograma e referéncias.
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Na quarta unidade serd abordada a questao da analise dos
dados coletados para os resultados de uma pesquisa. Este processo
envolve a sistematizagao, organizacao e interpretagao dos dados.

Em todos os momentos do trabalho na disciplina, quer sejam
nas leituras ou na fase de construgao do projeto, como na fase posterior no
momento da escrita do projeto, da monografia ou artigo deverao observar
as normas cientificas. Nas leituras observem as citacoes, isto €, como sao
feitas as transcri¢goes das ideias dos autores, como estao colocadas no
texto, se acompanhando a linha do texto ou em recuo, como sao colocados
os nomes dos autores das ideias citadas, se em letras normais ou em caixa
alta, se o nome vem acompanhado s6 do ano da publicacao da obra onde
estd a ideia, se consta a pagina, se apresenta notas de rodapé, como estao
organizadas as referéncias no final do texto, etc.. Estes e muitos outros
elementos fazem parte das normas cientificas que sao utilizadas em
trabalhos cientificos e devem ser respeitadas, pois, todo trabalho cientifico
requer apresentagao de acordo com as normas cientificas. Devido a grande
variedade de situacdes que se apresentam o pesquisador deve té-las ao
seu dispor para no momento de duvida a elas recorrer para uso correto.

Existem varias orienta¢gdes com normas cientificas que podem
ser utilizadas. O Departamento de Pedagogia da UNICENTRO - Campus
de Irati, definiu como normas orientadoras as da ABNT, assim como
apresentadas pela Universidade Federal do Parand. Foram editadas em
2007 e sao apresentadas em nove volumes. Todos os livros da colegao
oferecem orientacOes sobre o assunto, mas os mais utilizadas neste
momento sao o de nimero 1 que trata da elaboracdao de projetos, com
o titulo Projetos; o numero 2 que trata da apresentacdo de trabalhos
cientificos com o titulo: Teses, dissertacoes, monografias e outros trabalhos
académicos; o de numero 3 que trata das citagdes e notas de rodapé com o
titulo: Citagdes e notas de rodapé; o numero 4 das referéncias com o titulo:
Referéncias.

Osdemais, também muitosignificativos e deutilizagdoem outro
momento da produgao cientifica. O nimero 5 apresenta orientagdes sobre

17
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a elaboracao de relatérios, com o titulo Relatérios; o nimero 6 apresenta
orientagOes sobre elaboracao de periddicos e artigos de periddicos com
o titulo Periddicos e artigos de periddicos; o nimero 7 com orientacdes
sobre organizagao de livros e folhetos com o titulo Livros e folhetos; o
numero 8 sobre a organizagao do Curriculum vitae e memorial e o titulo é
Curriculum vitae e memorial; e o nimero 9 sobre redacao e editoragao, e o
titulo Redagio e editoragio.
Apos esta unidade serao feitas as consideragoes finais.

As referéncias constarao no final do trabalho.

18
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Capitulo 1

Os Enfoques Filosoficos na
Pesquisa

A pesquisa constitui-se na atividade central de Universidade.
Vérios sdao os requisitos que o pesquisador necessita dominar para
elaborar e desenvolver projetos de pesquisa. Dentre eles o entendimento
do que é pesquisa, o que é um projeto de pesquisa, qual o principal
instrumento de coleta de dados, para decidir pelo mais adequado para o
objeto de pesquisa escolhido, a forma como os dados serdo analisados. O
pesquisador também precisa compreender que a pesquisa ¢ pautada em
uma teoria do conhecimento. Em Metodologia da Pesquisa em ciéncias da
educacao I a maioria destes aspectos foram discutidos. No segundo ano
serao retomados aspectos como a constru¢ao do projeto e incorporados
outros temas como os enfoques filoséficos.

Segundo Gamboa (2002) citado por Melo, Costa e Andrade
(2011, p. 3) “[...] existem trés tipos de conhecimento que sao subjacentes
aos enfoques de pesquisa, a saber: o empirico-analitico, o historico-

hermenéutico e o critico dialético. Esses tipos de conhecimento balizam,
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[..] os enfoques de pesquisa do Positivismo, da Fenomenologia-
Hermenéutica e do Marxismo.”

Consta no Dicionario de Lingua Portuguesa que enfoque é a
“maneira de enfocar ou focalizar um assunto, uma questao: Se o problema
ndo tem um bom enfoque, dificilmente hd de ter boa solucdo.” (FERREIRA, 2004,
p- 752, grifo do autor). A partir desta colocagao percebe-se a importancia
que ¢ atribuida ao enfoque que é dado ao objeto de pesquisa; se este nao
for bem direcionado dificilmente o problema que esta sendo investigado
ha de ter boa solugao.

Para Lowy, (2010, p. 37)

[...] astrés principais proposicdes tedrico-metodoldgicas
sobre o relacionamento entre ideologias, utopias, visdes
sociais de mundo, valores, posi¢des de classe, posi¢cdes
politicas, por um lado e processo de conhecimento
cientifico, por outro, sdo o positivismo, o historicismo
€ 0 marxismo.

Portanto, o enfoque também pode ser considerado como
o elemento articulador entre o conhecimento cientifico, objeto da
investigacao e as ideologias, utopias, visdoes de mundo, valores, posi¢oes
de classe e politicas do pesquisador.

O enfoque que o pesquisador utiliza revela a sua visao de
mundo, a maneira como concebe os fatos que estdo postos, como os
interpreta e como se relaciona com os mesmos.

Por outro lado, é preciso considerar que o objeto de investigacao
também colabora na defini¢ao do enfoque que deve ser adotado, isto ¢, a
definicao do enfoque de pesquisa também ¢ originado nas questdes da
pesquisa e sem desconsiderar o conhecimento do pesquisador. Para cada
intengao de pesquisa adota-se um determinado enfoque.

Os enfoques também sao considerados como necessarios para
a disciplina intelectual e para se conhecer a natureza dos problemas.
Para Trivinos (1995, p. 16) “a indisciplina impede-nos de distinguir a
verdadeira natureza dos problemas.”

20
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Existem varios enfoques, como o positivismo, fenomenologia,
dialética, historicismo, estruturalismo, sistemismo. Neste trabalho serado
abordados o positivismo, a fenomenologia e a dialética.

Tanto o positivismo como a fenomenologia, a dialética ou outro
enfoque como dizBicudo (1994, p.16) “[...] éum pensar arealidade demodo
rigoroso, ou como costuma ser dito: ¢ um modo cientifico de conceber a
realidade.”

Se o pesquisador quer responder perguntas, por exemplo,
referentes ao nimero de pessoas alfabetizadas de uma determinada faixa
etaria, sobre a preferéncia de lazer dos alunos, nivel socio-econémico, etc.
isto ¢, se vai captar dados para verificar, mapear, etc., se vai realizar uma
pesquisa quantitativa, o enfoque adequado € o positivista.

Para responder quais sao as razoes que fazem com que existam
pessoas analfabetas, as razoes para determinadas preferéncias de lazer,
isto ¢, responder questdes que levem a compreensao, desvendamento
e interpretacdo destas situagdes o enfoque mais adequado é o
fenomenologico.

Para situar historicamente o processo de analfabetismo/
alfabetizacdo, das preferéncias de lazer que sao vistas como construgoes
historicas, quais as contradi¢Oes presentes nestes processos, o enfoque a
ser adotado é o dialético.

A partir destes rapidos exemplos é possivel observar que
existem diferencas significativas na forma de ver, compreender e analisar
a realidade.

O pesquisador necessita apropriar-se dos conhecimentos
relativos aos enfoques, que envolvem os fundamentos filoséficos para
eleger o que fundamentara a sua pesquisa e construir o conhecimento
a partir do enfoque adotado. Cada projeto que o pesquisador apresenta
passa por esta reflexdao e decisao.

E importante considerar que os enfoques na pesquisa tem seus
fundamentos nos cléssicos da filosofia como o positivismo com Comte e
Durkeim, a fenomenologia com Husserl, a dialética marxista com Marx.

21
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Estes sao considerados os pais dos enfoques apresentados. Mas varios
sao os autores que tratam do assunto, dentre eles Ribeiro Janior (1982),
Cupani (1985), Durozol e Roussel (1986), Lowy (2010).

No que se refere a relagao com a pesquisa podemos destacar
Demo (1982), Trivifios (1995), Luna (2000), Masini (2000), Frigotto (2000),
Gamboa (2000), Diez e Horn (2004), dentre outros.

Nos textos abaixo, que objetivam abordar os trés enfoques,
serdo apresentados elementos sobre a origem de cada enfoque, seus
principais representantes, os seus fundamentos e sua relagio com a

pesquisa.

O positivismo

Augusto Comte (1798-1857) é considerado o pai do positivismo
ou filosofia positiva, que é entendido como um movimento que influenciou
a cultura européia e, se estendeu a partir de meados do século XIX até a
Primeira Guerra Mundial. (DIEZ e HORN, 2004).

Mas segundo Trivinos (1987, p.33) o positivismo tem sua
origem na antiguidade e ndo foi uma criagao espontanea de Comte. “Suas
raizes podem ser encontradas no empiricismo, ja na antiguidade. Mas as
bases concretas e sistematizadas dele estao seguramente, nos séculos XVI,
XVII e XVIII, com Bacon, Hobbes e Hume, especialmente.” O empirismo
busca superar a especulacdo e considera as experiéncias vivenciadas pelas
pessoas.

De acordo com Demo (1985) o empirismo tem por origem a
superacao da especulacdo tedrica. No seu lugar coloca-se a observagao
empirica, o teste experimental, a mensuracdo quantitativa como critério
do que seria ou nao cientifico. Para este autor, o empirismo foi uma
oposicao contra a filosofia especulativa. O empirismo tem em comum
com o positivismo “[...] a desconfianga contra a filosofia especulativa.”
(p. 102).

22



Metodologia da Pesquisa em Ciéncias da Educacao II

De acordo com Ribeiro (1982)

Comte usa o termo filosofia na acepgao que lhe davam
os antigos filosofos, particularmente Aristételes, como
definicao do sistema geral do conhecimento humano; e
o termo positiva designa, segundo ele, o real frente ao
quimérico, o til frente ao intil, a seguranca frente a
inseguranga, o preciso frente ao vago, o relativo frente
ao absoluto. (p. 18, grifo do autor).

Esta definicdo aponta que Comte usava o termo filosofia
positiva para designar tudo que era real, perceptivel, objetivo, util, seguro,
preciso. Comte posicionou-se desta forma a partir de determinados
principios como o empiricismo e, em oposicao a outros que vinham sendo
praticados e dos quais discordava, como a metafisica com forte presenca
naquele contexto.

De acordo com Diez e Horn (2004, p.31), “Comte pretendia
imprimir a filosofia uma orientagdo antimetafisica e antiteologica,
preconizando como valida unicamente a admissdao de conhecimentos
baseados em fatos e dados da experiéncia.” Portanto considerava como
validos os fatos perceptiveis, observaveis em contraposi¢ao aos metafisicos
e teoldgicos.

Quanto ao termo metafisica, segundo Durozoi e Roussel (1996,
p. 323)

[...] inicialmente o termo vem do titulo (meta ta phusika)
dado por Andronico de Rodes (século I a.C.) a obra
de Aristoteles que vem apds a Fisica - hoje intitulada
Metafisica (essa grafia s6 aparece na Idade Média, e
o prefixo meta muda entao de sentido para designar
igualmente o que estd além da fisica). Trata-se nesse
contexto da ciéncia do ser enquanto ser, ou seja da
filosofia primeira como conhecimento das coisas
divinas, assim como dos principios das ciéncias e da
agao. (Grifos do autor).
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O termo teologia como o entendemos hoje, refere-se ao estudo
de Deus, do divino. A origem etimoldgica, de acordo com (Durozoi e
Roussel, 1996, p. 464) provém do “(grego theos, Deus, e logos, discurso.)”
(Grifo do autor). Portanto entende-se como um discurso sobre Deus. Estes
autores complementam que “[...] a teologia ¢ a disciplina intelectual cujo
objeto é Deus.” (p.464, grifo do autor). A teologia ocupa-se do estudo de
Deus e das divindades.

Tanto a metafisica como a teologia ocupava-se das questoes
que extrapolam os fatos observaveis, centrando-se no sobrenatural.

Para complemento da ideia, de acordo com Ferreira
(2004), teologia diz respeito “[...] ao estudo das questdes referentes ao
conhecimento da divindade, de seus atributos e revelagdes com o mundo
e com os homens, e a verdade religiosa. [...] o estudo racional dos textos
sagrados, dos dogmas e das tradi¢oes do cristianismo.” (p. 1934).

Até o periodo de Comte predominavam na filosofia os estudos
que contemplavam o sobrenatural, isto €, o que estava além da fisica,
sobre Deus, a relacao do homem com Deus, sobre as divindades, o ser.

Como colocado, Comte pretendia imprimir uma orientagao
em oposicdo a metafisica e a teologia. Ao opor-se ao divino e sagrado
passou a valorizar e considerar como validos os conhecimentos baseados
em fatos e dados da experiéncia.

De acordo com Trivifios (1995) nao entendemos o positivismo

“"

sendo o entendermos como “[...] uma reacdo a filosofia especulativa,
especialmente a representada pelo idealismo cldssico alemao (Fichte,
Schelling, Kant e Hegel) que imperava no pensamento europeu da época
de Comte.” (p. 34). E complementa que “facilmente se observa que a
filosofia positivista se colocou no extremo oposto da especulagao pura,
exaltando, sobrepondo os fatos.” (p. 34).

Para Hessen (1976) apud Trivifios (1995, p. 37)) “devemos
limitar-nos ao positivamente dado, aos fatos imediatos da experiéncia,
fugindo de toda especulagao metafisica. SO had um conhecimento e
um saber, aquele que é proprio das ciéncias especiais, mas ndo um
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conhecimento e um saber filoséfico-metafisico.” E bem definida a posigao
de Comte pelos fatos da experiéncia, afastando-se da especulagao.

Como acontece com outros enfoques, as concepgdes filosoficas
de Comte sao resultado das reflexdes de sua época. Augusto Comte

questionou as crengas da época

[...] procurou acabar com as eternas investigagdes
sobre o incognoscivel, e, voltando-se para o mundo
real, criou nele vasto campo de estudo e de observacao
para restabelecer e realizar um programa universal,
que regulamentasse e regenerasse a vida humana,
tanto privada quanto publica. (RIBEIROJR., 1982, p. 9).

De acordo Trivifios (1995) no pensamento de Comte podem se

distinguir trés preocupacoes fundamentais:

[...] uma filosofia da histdria (na qual encontramos as
bases de sua filosofia positiva e sua célebre ‘lei dos
trés estados’ que marcariam as fases da evolugao do
pensar humano: teoldgico, metafisico e positivo); uma
fundamentacgao e classificagao das ciéncias (Matematica,
Astronomia, Fisica, Quimica, Fisiologia e Sociologia); e
a elaboracao de uma disciplina para estudar os fatos
sociais, a Sociologia que, num primeiro momento, ele
denominou fisica social. Também Comte elaborou um
esquema de uma religiao da humanidade. Pensava ele
que a pregacao moral abrandaria os capitalistas e assim
seriam mais humanos com os proletarios e as mulheres,
eliminando os conflitos de classes, mantendo, porém, a
propriedade privada. (p. 33).

Como se observa, o pensamento de Comte foi revolucionario
na época. Se preocupou com uma filosofia da histéria, com uma
fundamentagao para classificar as ciéncias, a elaboracao de uma disciplina
para estudar os fatos sociais e com a criagao de uma espécie de religiao
para a humanidade, onde acreditava que a partir da pregacao moral

poderia humanizar os capitalistas, eliminando os conflitos de classe.
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Comte identificou as fases do pensamento humano como
a teoldgica em que Deus e as divindades se constituiam como centrais;
depois a metafisica que destacava a transcendéncia e o que ele imprimiu,
a positiva, que como ja colocado, a que se referia ao real, objetivo, ttil.
Este termo é muito bem explicado pelo proprio Comte. Quanto a palavra
positivo, de acordo com Comte apud Trivifios (1995) assinala cinco

acepgoes.

Aprimeira delas designa o real em oposigao ao quimeérico.
Isto significa que o espirito humano deve investigar
sobre o que é possivel conhecer, eliminando a busca
das causas tltimas ou primeiras das coisas. O positivo
¢ um estado sobre o itil ao invés do ocioso. Nada que
nao seja destinado ao aperfeicoamento individual ou
coletivo deve ficar de lado. A filosofia positiva deve
guiar o ser humano para a certeza, distanciando-o da
indecisdo; deve eleva-lo ao preciso, eliminando o vago, tdo
caracteristico da filosofia tradicional. A quinta acepgao
do vocabulo positivo aparece como contraria a negativo.
Assim, a filosofia tem por objetivo ndo destruir, mas
organizar. (p. 35, grifo do autor).

Outro aspecto a considerar € a classificagao das ciéncias como
a matematica, astronomia, fisica, quimica, fisiologia, sociologia. Como se
pode perceber sao ciéncias cujos temas se apresentam como palpaveis.

Como criador da sociologia, o “projeto intelectual-politico
basico de Comte era a extensao dos métodos cientificos das ciéncias
naturais ao estudo da sociedade: a criagao de uma “sociologia’ cientifica.”
(Bottomore, 2001, p. 290). Para ele a sociedade deveria ser regida pelas
mesmas leis que a natureza; assim como na natureza, na sociedade cada
um tem um papel a desempenhar e se este papel for bem desempenhado
a sociedade funcionara bem.

A partir de todos estes principios, “positivismo tornou-se um
movimento politico e intelectual mais ou menos organizado em bases

internacionais, mas seus temas centrais tiveram, na sociedade de hoje,
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uma difusao muito maior do que a de qualquer outro movimento.”
(BOTTOMORE, 2001, p. 291).

O positivismo 16gico ou empirismo 1égico, do Circulo de
Viena, mais vigoroso e sistematico, tornou-se a tendéncia mais influente
da filosofia da ciéncia do século XX, ao passo que o projeto de estender os
métodos das ciéncias naturais (tais como sao entendidos e interpretados
pela filosofia empirista) as ciéncias sociais foi, até décadas recentes, a
tendéncia dominante do pensamento nessas disciplinas. (TRININOS,
1995).

No que se refere a pratica de pesquisa em educagao, uma das
caracteristicas “[...] ainda que nao seja a mais importante do positivismo,
¢ a de considerar a realidade como formada por partes isoladas, [...].”
(TRIVINO, 1995, p. 36). O foco é o fato e ndo contexto em que o fato ocorre.
E preciso compreender que nao existe preocupagio com o todo, mas com

as partes.

Esta visao isolada dos fendmenos sociais, oposta a ideia
de integridade e transformagao dialética hegeliana,
permitiu que nossos pesquisadores realizassem
estudos, por exemplo, sobre o fracasso escolar,
desvinculados de uma dindmica ampla e submetidos
a relagdes simples, sem aprofundar as causas. A evasao
na primeira série surgia como relacionada com os
anos de magistério dos professores, com seu grau de
formacao profissional, seu nivel socio-econémico etc. O
mundo era um amontoado de coisas separadas, fixas.
(TRIVINOS, 1995, p. 36).

O exemplo apresentado pelo autor é um dentre muitos que
podem ser colocados. Sao as pesquisas, muitas vezes, encomendadas
por institutos ou oérgaos oficiais que necessitam de dados numéricos,
por exemplo, sobre o nimero de criangas de 6 anos ou mais que nao
frequentam a escola, sobre criangas repetentes, sobre a evasao escolar,
sobre a religido de uma determinada comunidade, sobre o tipo de

formagao que os professores possuem etc..
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Nestes casos os dados sao obtidos, masnao existe a preocupagao
em se analisar as causas que geraram tais situagdes para poder sana-
las. O objetivo é a apresentagao dos dados quantitativos desvinculados
dos proprios contextos que os geraram. No caso das criancas que nao
frequentam a escola a responsabilidade pode ser atribuida a prdpria
familia; sobre os retidos, aos professores; sobre a religidao a imigracao;
sobre o nivel de formacao de professores ao esfor¢o de cada um, etc.

Esta situacao é muito bem explicada por Trivifios (1995, p. 36).

Mas ao positivismo nao interessavam as causas dos
fendbmenos, porque isso ndao era positivo, ndo era
tarefa da ciéncia. Buscar as causas dos fatos, sejam elas
primeiras ou finais, era crer demasiado na capacidade
de conhecer do ser humano, era ter uma visao
desproporcionada da forga intelectual do homem, de
sua razao. Isso era metafisico.

E a metafisica, como colocado acima, ndo era objetivo do
positivismo, pelo contrdrio, este surgiu para mostrar o sentido contrario
da metafisica.

Para os positivistas, nao interessava a busca pela causa
do objeto investigado, isto se tornava metafisico; o objetivo ndo era o

metafisico, mas os fatos em si.

Assim, tendo os fatos como tnico objeto da ciéncia,
fatos que podiam ser observados, a atitude positiva
consistia em descobrir as relacdes entre as coisas.
Para atingir isto, nas ciéncias sociais, criaram-se
instrumentos, elaboraram-se determinadas estratégias
(questionarios, escalas de atitudes, escalas de opiniao,
tipos de amostragem etc.) e se privilegiou a estatistica
e, através dela, o conhecimento deixou de ser subjetivo,
alcancando a desejada ‘objetividade cientifica’. Desta
maneira, eliminava-se a busca inadequada do porqué. O
que interessa ao espirito positivo é estabelecer como se
produzem as relagdes entre os fatos. (TRIVINOS, 1995,
p- 36, grifos do autor).
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O centro da investigacao esta na objetividade.

E importante destacar que para descobrir os fatos foram

criados instrumentos como questiondrios, escalas, privilegiaram-se as

estatisticas, etc., as quais forneciam os dados objetivos. Convém destacar

que neste enfoque os dados estatisticos, as escalas, eliminavam a busca

dos porqués, os dados obtidos eram suficientes para caracterizar o

conhecimento como cientifico. No entanto pode se considerar que

Segundo o

Este conhecimento objetivo do dado, alheio a qualquer
trago de subjetividade, eliminou qualquer perspectiva
de colocar a busca cientifica ao servigo das necessidades
humanas para resolver problemas praticos. O
investigador estuda os fatos, estabelece relagoes entre
eles, pela propria ciéncia, pelos propositos superiores
da alma humana de saber. Nao estd interessado
em conhecer as consequéncias do seus achados.
Este proposito do espirito positivo engendrou uma
dimensao que foi definida com muito entusiasmo e
ainda hoje, em alguns meios, se levanta como bandeira
verdadeira: a da neutralidade da ciéncia. ‘A ciéncia
estuda os fatos para conhecé-los, e tdo somente para
conhecé-los, de modo absolutamente desinteressado.’
(TRIVINOS, 1995, p. 36, grifo do autor).

pensamento de Durkheim (1975) apud Trivifios

(1995, p. 36) menciona que

Quando o sabio cientificamente investiga, ele se
desinteressa das consequéncias praticas. Ele diz o que
é; verifica o que sdo as coisas, e fica nessa verificagao.
Nao se preocupa em saber se as verdades que descobre
sdo agradaveis ou desconsertantes, se convém que as
relagdes que estabeleca fiquem como foram descobertas,
ou se valeria a pena que fossem outras. Seu papel ¢é
exprimir a realidade e nao julga-la.

Para Trivinos (1995, p. 36) “este ponto de vista, o de ser o

conhecimento cientifico neutro, foi combatido, primeiro, no mundo dos
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cientistas sociais que nao podiam conceber que a ciéncia humana pudesse
ficar a margem da influéncia do ser humano que investigava.”

Dois aspectos que merecem ser considerados: o daneutralidade
e o da separagao entre o pesquisado e o pesquisador. Para Bicudo (1994,
p. 17) “a objetividade é baseada na quantificacdo. A neutralidade na
separacao do pesquisador do objeto pesquisado.” Os fatos sao vistos
como descontextualizados, como se acontecessem independente da

interferéncia do homem.

Foi o positivismo logico que formulou o célebre
principio da verificagio (demonstracdo da verdade).
Segundo este principio, sera verdadeiro aquilo que é
empiricamente verificavel, isto é, toda afirmacao sobre
o mundo deve ser confrontada com o dado. Desta
maneira, o conhecimento cientifico ficava limitado ao
conhecimento sensorial. A estreiteza deste principio,
que deixava fora da ciéncia muitos conhecimentos que
nao podiam ser comprovados pela via experimental,
reduziu rapidamente sua importancia, obrigando os
criadores dele a formularem critérios mais amplos
sobre o particular, como, por exemplo, admitindo a
concordancia geral da teoria com o dado na experiéncia.
(TRIVINOS, 1995, p. 37, grifo do autor).

Deacordocomestaideiaum conhecimentoparaserconsiderado
cientifico, verdadeiro, necessariamente precisa ser comprovado.
Outro aspecto considerado pelo positivismo como central esta

representado pela sua

[...] ideia de unidade metodoldgica para investigagao dos
dados naturais e sociais. Partia-se da ideia de que tanto
os fenomenos da natureza como da sociedade estavam
regidos por leis invaridveis. O problema residia para
o investigador na busca dos procedimentos adequados
tendo em vista os objetos que se pretendia atingir.
(HUGUES, 1983, apud TRIVINOS, 1995, p. 38, grifo do
autor).
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A ideia é de que o pesquisador, em uma investigacao sobre
fendmenos naturais ou sociais se valeria dos mesmos métodos, ¢ a ideia
de unidade metodolodgica, pois tanto os fendmenos da natureza com
sociais estavam regidos por leis invariaveis.

No que se refere a metodologia, Diez e Horn (2004, p. 31)

[...] o positivismo: reivindica o primado da ciéncia, ou
seja, 0 tnico método de conhecimento é o das ciéncias
naturais, assim sendo, nés s6 conhecemos aquilo que
as ciéncias nos dao a conhecer; propde que o método
das ciéncias naturais (relagdo causa e efeito) seja
transposto também para as ciéncias humanas (estudo
das sociedades); delega a ciéncia o papel de resolver,
ao longo do tempo, todos os problemas humanos e
sociais; tende a considerar, a partir de uma tradigao
iluminista , os fatos empiricos como tinica base e meio
para se chegar ao conhecimento verdadeiro e a fé na
racionalidade cientifica como solugdo dos problemas
humanos.

Reforca a ideia de que os fatos sdao o tnico caminho para o

verdadeiro conhecimento e a solugao dos problemas do homem.

Um dos elementos principais no processo de
quantificagao dos fatos sociais foi o emprego do termo
varidvel. A variavel permitiu nao sé medir as relacdes
entre os fendmenos, mas também testar hipoteses e
estabelecer generalizagdes. Para que a variavel fosse
verdadeiramente eficaz, devia ser operacionalizada,
isto é, ter um significado especifico, verificavel. Os
conceitos operacionalizados formavam as proposigoes
que permitiam formular as teorias. (HUGUES, 1983
apud TRIVINOS, 1995, p. 37).

Variavel é um termo muito utilizado nas ciéncias. Para Rudio |
(1986, p. 55) “[...] tem sua origem no campo da matematica, onde serve para
designar uma quantidade que pode tomar diversos valores, geralmente

considerados em relagao a outros valores.” Através da variavel é possivel
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mensurar as relagdes entre os fendmenos. Outros principios adotados

pelos positivistas

[...] foia de alcangar os resultados na pesquisa social que
pudessem generalizar-se. As técnicas de amostragem,
os tratamentos estatisticos e os estudos experimentais
severamente controlados foram instrumentos usados
para concretizar estes propositos. Partiam do principio
positivista da unidade metodolégica entre a ciéncia
natural e a ciéncia social. (TRIVINOS, 1995, p. 38).

Consideravam validos tanto nas ciéncias naturais como sociais
os conhecimentos que além de comprovados podiam ser generalizados,
o que quer dizer que a comprovagao de um valeria para os demais fatos

ou situagoes.

Os reiterados reveses, observados a simples vista,
destas pretensdes ndo foram, porém, obstaculo para
defender a validade daideia. A flexibilidade da conduta
humana, a variedade dos valores culturais e das
condigdes histdricas, unidas ao fato de que na pesquisa
social o investigador ¢ um ator que contribui com
suas peculiaridades (concepgdes de mundo, teorias,
valores, etc.), ndo permitirao elaborar um conjunto de
conclusdes frente a determinada realidade com o nivel
de objetividade que apresenta um estudo realizado no
mundo natural.” (TRIVINOS, 1995, p. 38).

Entretanto em ciéncias sociais, devido a natureza do
tema estudado, devido as concepg¢does de mundo, valores ¢é dificil
elaborar conclusdes que sejam generalizadas. Embora os valores sejam
determinantes nas relagdes sociais, eram desconsiderados.

Outro aspecto a considerar é que

[...] o positivismo estabeleceu distingao muito clara
entre valor e fato. Os fatos eram objeto da ciéncia.
Os valores, como nao eram ‘dados brutos’ e apenas
expressoes culturais, ficavam fora do interesse do
pesquisador positivista, nunca podiam constituir-se
num conhecimento cientifico. (TRIVINOS, 1995, p. 38).
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Demo (1985) aponta que o empirismo e o positivismo tém
em comum “[...] a desconfianga contra a filosofia e a especulagao.” (103).
Quanto aos méritos do empirismo, refor¢a que nao se pode subestimar
0s seus méritos porque foi “[...] historicamente um santo remédio, contra
um vezo académico excessivamente filosofante, perdido na especulagao
gratuita. Criou iniimeras técnicas de coleta de dados, acumulou fatos e
dados, trouxe para as ciéncias sociais o0 uso da computagao, e assim por
diante.” (p. 102).

Com esta colocagao se deduz que o surgimento do positivismo
foi, um avango em relagao ao excesso de filosofia especulativa e, portanto,
trouxe grande contribuigao para a ciéncia.

Entretanto, também existem criticas e questionamentos como
o feito por Lowy (1978, p. 12). “Como pode o cientista social ‘se colocar
no estado de espirito’ do quimico se o objeto de seu estudo, a sociedade,
¢ também o objeto de um debate politico encarnicado entre concepgoes
de mundo opostas?” Para este autor sao campos opostos e, portanto nao
¢ possivel utilizar o mesmo encaminhamento metodoldgico para andlise
dos dados.

Outro aspecto refere-se a neutralidade da ciéncia. “Foi
combatido primeiro no mundo dos cientistas sociais que ndao podiam
conceber que a ciéncia humana pudesse ficar a margem da influéncia do
ser humano que investigava. (TRIVINOS, 1995, p. 37). Estes acreditavam
que a pesquisa recebe influéncia do pesquisador.

As maiores criticas que o positivismo recebeu foram da Escola
de Frankfurt. Para Habermas, 1982, apud Trivifios (1995, p. 40) o positivismo
termina com a “[...] teoria do conhecimento e sua substitui¢ao pela teoria
das ciéncias.” E complementa que “[...] ‘a questao ldgico transcendental
acerca das condi¢oes do conhecimento possivel visava, simultaneamente,
a explicagao do sentido inerente ao conhecimento enquanto tal. O
positivismo amputa esse questionamento.”” (HABERMAS, 1982, apud
TRIVINOS, 1995, p. 40).
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Segundo Trivinos (1995, p. 40), “Habermas nao aceita
estabelecer o conhecimento cientifico como o unicamente valido e nao
investigar o que nao seja objeto de percepgao sensivel.” Discordava de
que s6 podia ser valido o conhecimento cientifico e de que nao fosse
investigado somente o que era facilmente percebivel.

O fato de considerar como verdadeiro todo conhecimento

que é empiricamente verificavel,

[...] deixava de fora da ciéncia muitos conhecimentos
que nado podiam ser comprovados pela via
experimental, reduziu rapidamente sua importancia,
obrigando os criadores dele a formularem critérios
mais amplos sobre o particular, como, por exemplo,
admitindo a concordancia geral da teoria com o dado
na experiéncia. (TRIVINOS, 1995, p. 37).

A énfase no verificavel permitia que muitos conhecimentos
nao fossem considerados, atendo-se ao particular. Mas mesmo com estas

consideracgoes

[..] o positivismo sem duvida, representa
especialmente através de suas formas neopositivistas,
como o positivismo 16gico e a denominada filosofia
analitica, uma corrente do pensamento que alcangou,
de maneira singular na logica formal e na metodologia
da ciéncia, avangos meritorios para o desenvolvimento
do conhecimento. (TRIVINOS, 1995, p-41)

Nos professores ao realizarmos as pesquisas educacionais
necessitamos refletir se este é o melhor enfoque a ser adotado, razao pela
qual serao apresentados os demais enfoques considerados importantes na
pesquisa social, onde estd a pesquisa educacional. A tomada de decisao

requer conhecimento.
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A fenomenologia

Na abordagem sobre o positivismo constatamos que ele surgiu
como um movimento de contestacdo as excessivas reflexdes voltadas ao
metafisico, ao teoldgico. Considerava como mais importante o estado
positivo, isto é, aquele das evidéncias, da objetividade. Naquele contexto,
constituiu-se um avanco, pois passou a contestar o fato de que até entao
as reflexdes giravam em torno do metafisico, do teoldgico.

Como vivemos em um mundo em processo de questionamento
e onde ndo existe uma tinica verdade, mais tarde, o excesso de objetividade
do positivismo também comegou a ser questionado. Surge entdo a
fenomenologia, que segundo Cupani (1985) é entendida como “[...] um
discurso especifico sobre o mundo.” (p. 36).

Quanto a etimologia, para Bicudo (1994, p. 20) a

[...] fenomenologia, que é uma palavra composta por
Fendmeno mais logos, agora pode mostrar-se ao leitor
atento como significando o discurso do que se mostra
como ¢, uma vez que discurso € o falar inteligivel sobre
o que se mostra. Discurso ¢ o logos, a inteligibilidade
aparecendo e se estabelecendo na comunicagao (na
linguagem). (Grifo do autor).

Portanto, entende-se a fenomenologia como uma maneira
inteligivel de relatar, falar, descrever sobre os fatos, os acontecimentos.

Para Durozoi e Roussel (1996) fendmeno se origina do verbo
grego que significa aparecer, e que pode aparecer tanto aos sentidos como
a consciéncia; para Husserl apud Durozoi e Roussel “[...] os fenomenos
nao nos aparecem, sao vividos.” (p. 187).

De acordo com Trivifios (1995, p. 42), “Husserl pretendeu
inicialmente fazer da filosofia uma ciéncia rigorosa. Mais tarde, o que
significou uma rentincia as suas declara¢des primeiras, voltou-se para a

investigacao do‘mundo vivido’ pelos sujeitos consideradosisoladamente.”
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A fenomenologia representa uma tendéncia dentro do
idealismo filosofico e, dentro deste, ao denominado idealismo subjetivo.
“[...] apresenta-se como um ‘método” e como um ‘modo de ver” o dado.”
(TRIVINOS, 1995, p. 42). E entendido como método quando apresenta
critérios rigorosos que devem ser considerados num trabalho de natureza
fenomenoldgica o que possibilita que um determinado fenémeno seja
visto e compreendido assim como ele se manifesta para quem dele se
ocupa. Para Husserl, apud Cupani (1985, p. 30), “[...] consiste numa atitude
intelectual de fidelidade ao que ‘se manifesta’ ‘phainomenon’, fendmeno)
a consciéncia de quem se considera ‘fenomenologo’.”

Considerando que é um discurso sobre o que se manifesta a
quem utiliza a fenomenologia, é considerada a percepgao de cada um.
Por isso, “a reflexao do fenomendlogo parte de sua experiéncia pessoal,
da a ela um valor eminente e faz questao de nao abandona-la. Trata-se
de ‘voltar as coisas mesmas.” “ (HUSSERL apud CUPANI, 1985, p. 30).
Voltar as coisas mesma refere-se aquilo que aparece a consciéncia e esta é
a percepgao imediata pelo sujeito do que se passa nele e fora dele. (DIEZ
e HORN, 2004)

Em linhas gerais pode-se dizer que a fenomenologia dedica-se
ao fendmenos, aquilo que aparece como vivido, “A fenomenologia consiste
numa atencao especial aos ‘fendmenos’ [...] com o propodsito de vé-los e
entendé-los melhor mediante uma descri¢ao cuidadosa. Nao se propoe,
porém, explicar nada, especialmente se explicar consiste em referir os
fendomenos (o ‘dado’) a elementos que nao se apresentam a consciéncia.”
(SCHELER, apud CUPANI, 1985, p. 30). Portanto, a fenomenologia tem os
dados e a descri¢ao dos mesmos como seu principal objeto.

Para Merleau Ponty (1971) apud Trivifios (1995, p. 43)

Trata-se de descrever, e ndo de explicar nem de analisar.
[..] Tudo o que sei do mundo, mesmo devido a
ciéncia, o sei a partir da minha visao pessoal ou de
uma experiéncia do mundo sem a qual os simbolos da
ciéncia nada significariam. Todo o universo da ciéncia é
construido sobre o mundo vivido e, se quisermos pensar,
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na propria ciéncia com rigor, apreciar exatamente
seu sentido e seu alcance, convém despertarmos
primeiramente esta experiéncia do mundo da qual ela
€ a expressao segunda. (Grifo do autor).

Nesta colocagao fica evidente a énfase dada a experiéncia
pessoal, ao vivido, a percepcao pessoal. A partir destes elementos, “[...] a
fenomenologia interpreta a verdade como desocultamento, como aletheia,
significando ‘mostracdao’” do que é essencial ao fendmeno.” (BICUDO,
1994, p. 20)

Também é caracterizada como o “[...] estudo das esséncias, e
todos os problemas, segundo ela, tornam a definir esséncias: a esséncia
da percepgdo, a esséncia da consciéncia, por exemplo.” (TRIVINOS,
1995, p. 43, grifo do autor). Na fenomenologia as esséncias nao sao coisas
misteriosas ou ocultas “[...] constituem um pressuposto do conhecimento,
seja vulgar ou cientifico.” (Cupani, 1985, p. 34). Com isso entende-se que
a visao fenomenoldgica ultrapassa os proprios fatos, considerando como
mais importante nao o fato em si, mas aquilo que é a sua esséncia, o que
motivou o fato.

Husserl apud Cupani (1985, p. 30) menciona que

[...] considera-se “essencial’ no fendmeno aquilo que nao
pode ser eliminado sem ao mesmo tempo destruir o
fendmeno como tal fendmeno especifico. Os elementos
nao elimindveis devem ainda depender uns de outros
de tal modo que nao seja possivel modificar um deles,
sem atingir os outros. (p. 30).

Fica evidente que a esséncia diz respeito aquilo que nao pode
ser eliminado do fendmeno, aquilo que realmente o caracteriza e, que os
elementos nao eliminaveis dependem uns dos outros, a eliminacao ou
modificagao de um atinge o outro.

“A descrigao fenomenologica é um esforgo de clarividéncia que
mediante uma fiel contemplagao dos fendomenos detecta neles a ‘esséncia’,
aquilo que caracteriza um fendémeno como fal fendmeno.” (Cupani, 1985,
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p- 30). Como exemplo coloca que “[...] uma drvore como arvore, uma
pessoa como pessoa, [...] mas também uma imagem como imagem, um
absurdo com absurdo, etc.). (p. 30).

A fenomenologia também ¢ entendida como “uma filosofia que
substitui as esséncias na existéncia e nao pensa que se possa compreender
o homem e o mundo de outra forma sendo a partir de sua ‘facticidade’.
(TRIVINOS, 1995, p. 43). Facticidade se refere a fato. Durozol e Roussel
(1996), apoiando-se em Heidegger e Sartre se referem a facticidade para

exprimir a

[...] ideia de que nossa existéncia é um fato decerto
constatavel, mas sem fundamento, sem razdo e até,
a principio absurda. A partir disso, Sartre chega a
conclusao de que o homem, desvinculado de qualquer
obediéncia a uma necessidade que organizaria sua
vida, é soberanamente livre. (p. 183).

De acordo com Ferreira (2004, p. 865), facticidade se refere ao
“carater proprio da condigao humana pelo qual cada homem se encontra
sempre comprometido com uma situagao nao escolhida.” Segundo este
raciocinio é proprio da natureza humana, o homem se envolver em fatos,
estar comprometido com situacdes de diversas naturezas independente
da sua vontade.

No que se refere a pesquisa, esta é embasada pelos mesmos
principios que fundamentam este enfoque. De acordo com Masini (2000, p.
51) este enfoque “caracteriza-se pela énfase ao ‘mundo da vida cotidiana’,
pelo retorno aquilo que ficou esquecido, encoberto pela familiaridade
(pelos usos, habitos e linguagem do senso comum).”

De acordo com Masini (2000, p. 61)

Husserl, fundador da Fenomenologia Moderna, retoma
o conceito de homem animal racional (sintetizado no
‘Cogito, ergo sum’ de Descartes) e mostra que nele o
ser humano tem sua identidade assegurada por ser
racional, ao invés de a racionalidade ser vista como
um modo de ser do humano. O Cogito husserliano nao
¢ mais o de um conhecimento cientifico, matematico,
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fundado numa concepgao de um ser que pensa e de
algo que é pensado - o que supde a crenca de que esse
ser pensante pode separar-se de tudo o que o rodeia
como observador imparcial. O Cogito de Husserl é uma
volta ao mundo da vida, no confronto com o mundo
de valores, crengas, agdes conjuntas, pela qual o ser
humano se reconhece como aquele que pensa a partir
desse fundo andnimo que ai estd e ai se visualiza como
protagonista, nesse mundo da vida. Amplia-se assim o
conceito de verdade - ndo mais de verdade objetivada
advinda da concepgao de ser racional.

Nesta citacdo é possivel compreender a diferenca entre o
ser humano ter sua identidade assegurada por ser racional e ndao ver
a racionalidade como modo de ser do ser humano. Para Husserl o ser
pensante nao pode separar-se de tudo que o rodeia; ¢ o mundo da vida,
com os valores, crengas, agoes, pelas quais o ser humano se reconhece
como o que pensa a partir do que ai estd. Estes principios devem ser
considerados na pesquisa fenomenologica.

Para Masini (2000, p. 62) “a pesquisa fenomenoldgica propoe
um retorno a essa totalidade no mundo vivido. Para isso propoe um
caminho préprio - o método fenomenologico.” Para essa autora fazer
fenomenologia é “[...] cingir-se a regras formais dirigidas ao fenomeno.”
(p. 62). Lembra que fendmeno é aquilo que se mostra como é.

Ainda para essa mesma autora nao existe um ou o método

fenomenoldgico, mas uma atitude.

E a atitude de abertura do ser humano para
compreender o que se mostra (abertura no sentido de
estar livre para perceber o que se mostra e nao preso
a conceitos e predefini¢des). Estamos livres quando
sabemos de nossos valores, conceitos e preconceitos e
podemos ver o que se mostra cuidando das possiveis
distorgoes. (p. 62)

E cita que para Heidegger a atitude fenomenoldgica ¢ de
“retomar um caminho que nos conduza a ver nosso existir simplesmente

como ele se mostra.” (p. 62).
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“O método fenomenoldgico trata de desentranhar o fenémeno,
po-lo a descoberto. Desvendar o fendomeno além da aparéncia. Exatamente
porque os fendmenos nao estao evidentes de imediato e com regularidade
faz-se necessario a Fenomenologia.” (p. 63). O desvendamento é necessario
porqueé os fendmenos nem sempre estdo evidentes.

Outro atributo do método fenomenolodgico “[...] ndo se limita
a uma descricao! passiva. E simultaneamente tarefa de interpretacao?
(tarefa da Hermeneéutica) que consiste em por a descoberto os sentidos
menos aparentes, os que o fendmeno tem de mais fundamental.” (Masini,
2000, p. 63). A hermeneéutica entendida como o sentido da interpretacao
das palavras, o seu significado.

No que se refere as pesquisas de enfoque fenomenologico
“[...] constituem-se pois como etapas de compreensao e interpretacao do
fendmeno- que podera ser retomado e visto sobnovainterpretacao.” (p. 66).
Portanto, umas das caracteristicas deste tipo de pesquisa € a possibilidade
de sempre se retornar ao tema e proceder a novas descri¢des. Segundo
Husserl apud Diez e Horn (2004, p. 32), as coisas “[...] caracterizam-se
pelo seu inacabamento, pela possibilidade de sempre serem visadas por
noesis novas que as enriquecem e as modificam.” Isto quer dizer que as
analises e interpretagdes de um fato geram novas andlises e interpretagoes
e que o inacabamento constitui-se em uma caracteristica deste enfoque.
Em pesquisa fenomenologica nao existem conclusdes, mas novos
questionamentos que podem gerar uma nova pesquisa.

Masini comenta que “do ponto de vista dos fenomendlogos,
o inacabamento nao constitui sinal de fracasso ou indefinicao mas sim
uma maneira da fenomenologia mostrar-se em sua verdadeira tarefa e
fertilidade.” (2000, p. 66). Isto quer dizer que sempre esta aberta para
desvendar novos questionamentos que vao surgindo. “Nessa a¢dao sem
fechamentos ou sistemas acabados o Pesquisador mostra sua maneira de
estar no mundo interrogando-o. ‘O mundo ndo é aquilo que eu penso, mas

aquilo que vivo, sou aberto ao mundo, me comunico indubitavelmente com ele,
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mas ndo o possuo, ele é inesgotavel”” (MERLEAU PONTY, 1973, apud Masini,
2000. p. 66, grifo do autor).

Para Martins apud Fini (1994) pesquisar, “quer dizer ‘ter uma
interrogacao e andar em torno dela, em todos os sentidos, sempre buscando
todas as suas dimensoes e, andar outra vez e outra ainda, buscando mais
sentido, mais dimensodes, e outra vez'...!” E a autora complementa que “a
interrogacgao se mantém viva porque a compreensao do fendmeno nao se
esgota nunca.” (p. 24).

Também sao feitas observacdes sobre como as pesquisas
fenomenoldgicas devem ser conduzidas. Ao adotar a fenomenologia
o pesquisador deve estar “[...] atento para a perspectiva basica de seu
trabalho, que serd sempre o de descrever fenomenos e nao explica-los, nao
se preocupando em buscar relagdes causais e, também, que esta descricao
supde um rigor pois € através dela que se chega a esséncia do fendomeno.”
(FINIL, 1994, p. 24).

Para quem pratica a fenomenologia, segundo Fini (1994, p. 23)
esta “[...] se reveste de um fascinio especial que representa o envolvimento
do pesquisador com o ato de pesquisar.” Complementa que para isso o
pesquisador precisa conhecé-la.

O pesquisador que adotar o enfoque fenomenologico deve
estar atento que o seu trabalho “[...] serd sempre o de descrever os
fendmenos e ndo de explici-los, ndo se preocupando em buscar rela¢des
causais e, também, que esta descricao supde um rigor pois € através dela
que se chega a esséncia do fenomeno.” (FINI, 1994, p. 24, grifos do autor)

Fendémeno € definido como “[...] aquilo que surge para a
consciéncia e se manifesta para esta consciéncia como resultado de uma
interrogacao. Isto quer dizer que so existirda um fendmeno educacional
se existir um sujeito no qual ele se situa ou que o vivencia.” (FINI, 1994,

p.25). E a interrogacio que norteia a fenomenologia.
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A esséncia do fendmeno é mostrada pela realizagao
de uma pesquisa rigorosa que busca as raizes, os
fundamentos primeiros do que ¢é visto (compreendido)
e o cuidado com cada passo dado na direcao da
verdade (‘mostracdo’ da esséncia). O rigor do
pesquisador fenomendlogo se impde a cada momento
em que interroga o fendmeno e ao seu proprio pensar
esclarecedor. Para tanto sdo basicos dois momentos:
epoché, quando pde o fendmeno em suspensao,
destacando-o dos demais co-presentes ao campo
perceptual do pesquisador, e reducio, quando descreve
o visto, seleciona as partes da descricao consideradas
essenciais ao fendmeno. (FINI, 1994, p.20, grifo do
autor).

Portanto o pesquisador necessita destacar o fendmeno que

quer analisar e descrever o que viu no processo investigatorio e considera

essencial.

Outra questao importante é que

O pensar fenomenoldgico ndo prescinde da praxis,
isto é, da experiéncia vivida no mundo-vida. A
esséncia de que trata a fenomenologia nao é idealidade
abstrata dada a priori, separada da praxis, mas ela se
mostra nesse proprio fazer reflexivo. Ao desvendar a
esséncia, a consciéncia, em um movimento reflexivo,
realiza a experiéncia de percebé-la, abarcando-a
compreensivamente, ou seja, trazendo-a para o seu
circulo de inclusao ou horizonte de compreensao.
E a experiéncia transcendental, o apropriar-se do
desvendado, ou seja, do que a incursdo realizada
apontou como caracteristico do fendmeno interrogado.
(BICUDO, 1994, p. 21, grifo do autor).

A fenomenologia ndo despreza a pratica, nao prioriza a

idealidade desvinculada da pratica, mas ela se mostra num fazer reflexivo,

isto é, agao e reflexdao. E a experiéncia do que esta além do fenémeno,

apropriar-se do desvendado.
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Quanto aos momentos da trajetéria fenomenolodgica sao
trés. E necessario destacar o fendmeno, descrever as partes essenciais e
compreender o fendmeno.

Para Bicudo (1994, p. 21) “numa tentativa de sintese
e apropriando-se do dizer de Joel Martins, vejo que a trajetdria
fenomenoldgica consiste de trés momentos, que nao devem ser vistos
como sequéncias: epoché, a redugao e a compreensao (interpretagao)
fenomenoldgica.”

A autora coloca um exemplo ilustrativo. “[...] nao existe a
possibilidade de interrogar, por exemplo, o ensino ou a aprendizagem,
mas sim o sujeito que estd ensinando ou aprendendo.” (FINI, 1994, p.
25). Portanto deve existir um sujeito. E a autora complementa que “[...] na
pesquisa fenomenoldgica educacional sempre havera um sujeito, numa situacgao,
vivenciando o fendmeno educacional.” (p. 25, grifo do autor).

Os estudos sobre a fenomenologia ndo se esgotam ai. Varios
outros aspectos podem ser mencionados para que no futuro sejam
desenvolvidos estudos objetivando o aprofundamento do tema. De

acordo com Trivinos (1995, p. 41)

Correntes do pensamento que foram
extraordinariamente populares nos tempos de pos-
Segunda Guerra Mundial, como o existencialismo,
se alimentaram na fonte fenomenoldgica. Heidegger,
Sartre, Merleau-Ponty, por um lado, representam o
existencialismo ateista, e, por outro, Van Breda, Marcel
e Jaspers, entre outros cultivam uma linha de crenca
em Deus, cujas raizes principais estdo em Soeren
Kierkegaart (1813-55), filésofo dinamarqués para o
qual o pensar deve ‘ser existencial.” O que importa é
0 homem como ‘existéncia’, como um ser intimamente
pessoal. Kierkegaard introduziu na linguagem
filosdfica alguns termos, segundo ele, proprios do
mundo intimo do ser humano, como angiistia, temor,
desesperagio etc., que tiveram notavel desenvolvimento
entre os existencialistas que cultivaram a literatura
como Sartre, Marcel, Camus etc.. (Grifo do autor).
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A dialética

O termo dialética tem sido amplamente utilizado nos dias
atuais, tanto na filosofia, na educagao, como na pesquisa educacional.

Normalmente quando se fala em dialética, de modo geral
identifica-se esse tema com o marxismo, embora se tenha conhecimento
de que nao existe s6 uma dialética pois, a origem da dialética é anterior a
Marx, remete a antiguidade.

De acordo com Konder (1987, p. 7) “dialética era, na Grécia
antiga, a arte do didlogo.” Zenon de Eléia (490-430 a.C.) ou Socrates (469-
399 a.C.) sao considerados os fundadores da dialética. “Primitivamente ¢é
a arte do didlogo (do verbo dialegei: falar “através’ do espaco que separa
os interlocutores) como método de interrogacao [...] cuja colocagdo em
forma literdria € empreendida por Platao.” (DUROZOI; ROUSSEL, 1996,
p. 133). A dialética é entendida como a arte do didlogo através do método
de interrogagao.

No século XIX, com Hegel, a dialética adquire um novo
sentido filosdfico: é compreendida “[...] como a lei do pensamento e do
real, que, progredindo por negacdes sucessivas (tese, antitese), resolve
as contradi¢des chegando a sinteses, elas proprias parciais e convidadas
a ser, por sua vez, ultrapassadas.” (DUROZOI e ROUSSEL, 1996, p.
135) Isso quer dizer que a dialética passa a ser entendida como lei do
pensamento e do real, que as contradi¢des entendidas por negacdes, que
chega a sinteses e busca ultrapassa-las, pois cada vez que se nega uma
tese, acontece a antitese e a sintese, que gera uma nova tese, antitese, tese
e, assim sucessivamente.

Foi a partir de Hegel que foi incorporado o conceito de tese,
antitese e sintese que ainda hoje sao considerados na dialética.

De acordo com Durozoi e Roussel (1996), a palavra tese
deriva do grego thesis e se refere a situagao de “[...] uma doutrina que
estd eventualmente pronta para defender uma polémica.” (p. 466). E
complementa que o termo € utilizado para “[...] designar a opinido de
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um filésofo ou de um escritor.” (p.466). Também lembra que existe o que
significa a redagdo de uma obra para obter o titulo de doutor.

De acordo com este autor, “na filosofia de Hegel, a tese constitui
o ‘momento positivo’ do pensamento, primeiro tempo da dialética.”
(p.467). Isto quer dizer que a tese surge no primeiro momento, quando ¢
apresentada uma proposicao para a discussio. E o tema que é proposto
para ser discutido ou investigado.

Quanto a antitese, de acordo com Durozoi e Roussel (1996,
p. 32) “em Hegel, chama-se antitese o segundo tempo do movimento
dialético.” Simplificando, de acordo com o pensamento de Hegel, admite-
se que “[...] ela é a ‘negagao’ da tese, deve-se a0 menos precisar que essa
negacao € parcial e prepara uma afirmacao de grau superior.” Portanto,
¢ o segundo momento, onde através de argumentagdes ocorre a negagao
da tese e 0 encaminhamento para uma nova proposigao que € a antitese.

E o terceiro momento é a sintese que na filosofia de Hegel “[...]
une, ‘ultrapassando’-as, a tese e sua negagao. Podemos observar que essa
‘negacao da negacao’ equivale a afirmagao de uma nova tese que deve ser,
por sua vez, negada.” (DUROZOI e ROUSSEL, 1996, p. 437). Nesta forma
de se raciocinar fica evidente a ideia de movimento, pois a partir de uma
tese e de sua negacao ¢ formada uma nova ideia que por sua vez também
€ ou pode ser negada e assim sucessivamente, num intenso movimento
onde fica evidente que nada € estatico e que tudo estd em movimento.
Estes trés momentos devem ser contemplados na pesquisa com enfoque
dialético. A filosofia hegeliana que dominava na Alemanha teve influéncia
nos primeiros trabalhos de Marx.

De acordo com Frigotto (2000, p. 73), “[...] é impossivel pensar
Marx e sua obra sem a imensa contribui¢ao de Hegel, do qual é discipulo
e, posteriormente, severo critico, ou mais amplamente, da filosofia alema,
da economia politica cldssica inglesa e do pensamento socialista francés.”
E o surgimento do materialismo histérico em oposicao ao idealismo.

Mais tarde junto com Engels fizeram uma “[...] analise critica
rigorosa no que se refere principalmente a concepgao idealista da Historia,
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de mundo, de Estado, de homem e de ciéncia.” ( DIEZ; HORN, 2000, p.
34). Portanto, o pensamento de Marx e Engels tem origem em Hegel.
Para Diez e Horn (2004, p. 34),

[...] a critica ao idealismo, a critica a teoria politica
francesaeacriticaaeconomiaclassicainglesa constituem
os primeiros passos na definicdo do materialismo
histérico como corpo central da concepg¢ao norteadora
da ciéncia da histéria, sistematizada por Marx e Engels,
formando o nucleo cientifico e social da teoria marxista.

De acordo com Durozoi e Roussel (1996, p. 135), mais tarde
Marx e Engels aceitarao a dialética proposta por Hegel como método,
“[...] para aplica-la ao estudo dos fenomenos historicos e sociais,
fundamentalmente aos fatores econdmicos: ndo é mais o Espirito ou a
ideia que determina o real, mas o contrario.” O trabalho de Marx e Engels
consistiu em demonstrar que a vida econdmica, baseada nos modos de
produgao é que determina a vida social, cultural. “No século XX, qualifica-
se entao de dialética qualquer pensamento que leve radicalmente em
conta o dinamismo dos fendmenos ou da histéria e se mostre sensivel
as contradicdes que eles apresentam.” (DUROZOI e ROUSSEL, 1996, p.
135). A dialética leva em conta o movimento da historia e as contradic¢des.
Continuam como fundamentais a tese, a antitese, a sintese, que possibilita
a evidéncia das contradi¢des e 0 movimento.

Frigotto (2000) ao referir-se a dialética materialista historica,
demarca aquilo que entende como “[...] aruptura entre a ciéncia da historia
ou do humano-social e as andlises metafisicas de diferentes matizes e
niveis de compreensao do real - que vao do empiricismo ao positivismo,
idealismo, materialismo vulgar e estruturalismo.” (p. 72). Com isso ele
diz que estes enfoques sao determinadas formas de se ler a realidade e,
nao estd querendo dizer que estas “[...] abordagens nao deem conta de
um certo nivel de compreensao da realidade.” (p. 72). Mas se constitui em

nova forma de abordar a realidade.
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O termo materialismo histérico de acordo com Bottomore
(2001, p. 259) ¢ uma “expressao que designa o corpo central de doutrina
da concepgao materialista da histdria, nticleo cientifico e social da teoria
marxista.” Tem como centro o desenvolvimento histérico.

Para Frigotto (2000, p. 73) “a dialética [...] para ser materialista
e histdrica tem que dar conta da totalidade, do especifico, do singular
e do particular. Isto implica dizer que as categorias de totalidade,
contradi¢do, mediagao, alienacdo nao sao aprioristicas, mas construidas
historicamente.”

Assim sendo, de acordo com Frigotto (2000, p. 75) “a concepgao
materialista funda-se no imperativo do modo humano de producao
social da existéncia.” Para Marx e Engels (1986) apud Frigotto (2000, p.
76) “ o primeiro pressuposto de toda a historia humana ¢ naturalmente
a existéncia de individuos humanos vivos. O primeiro fato a constatar
¢, pois, a organizagao corporal destes individuos e, por meio disto, sua
relagao dada com o resto da natureza.” Destacam em primeiro lugar o
homem, o seu corpo e a partir dai a sua relagdo com a natureza.

Demo (1985) coloca que esta ideia de Marx é apresentada na
sua idade madura na obra ‘Critica da economia politica’ no prefacio de
1859.

[...] na produgao social da sua existéncia, os homens
estabelecem relagdes determinadas, necessarias
independentes da sua vontade, relagdes de
producao que correspondem a um determinado
grau de desenvolvimento das forcas produtivas
materiais. O conjunto destas relagdes de produgao
constitui a superestrutura juridica e politica, e a qual
correspondem determinadas formas de consciéncia
socia. O modo de producao da vida material
condiciona o desenvolvimento da vida social, politica
e intelectual em geral. Nao ¢ a consciéncia dos homens
que determina o seu ser; é o seu ser social que,
inversamente, determina a sua consciéncia. Em certo
estagio do desenvolvimento, as forcas produtivas
materiais da sociedade entram em contradi¢do com
as relagdes de produgdo existentes ou, o que é a sua
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expressao juridica, com as relagdes de propriedade no
seio das quais se tinham movido até entao. De formas de
desenvolvimento das forcas produtivas, estas relagoes
transformam-se no seu entrave. Surge entdo uma
época de revolugao social. A transformagao da base
econdmica altera, mais ou menos rapidamente, toda a
imensa superestrutura. Ao considerar tais alteragdes é
necessario sempre distinguir entre a alteracao material
- que se pode comprovar de maneira cientificamente
rigorosa - das condigdes econdmicas de produgao, e
as formas juridicas, politicas religiosas, artisticas ou
filosoficas; em resumo as formas ideoldgicas pelas
quais os homens tomam consciéncia deste conflito,
levando-o as suas dultimas consequéncias. Assim
como nao se julga um individuo pela ideia que ele faz
de si proprio, nao se podera julgar uma tal época de
transformacao pela sua consciéncia de si; é preciso pelo
contrario, explicar essa consciéncia pelas contradi¢des
da vida material, pelo conflito que existe entre as
forcas produtivas sociais e as relagdes de producao.
Uma organizacao social nunca desaparece antes que
se desenvolvam todas as forcas produtivas que ela é
capaz de conter; nunca relagdes de produgao novas e
superiores se lhes substituem antes que as condigdes
materiais de existéncia destas relagdes se produzam
no préprio seio da velha sociedade. E por isto que a
humanidade s6 levanta os problemas que é capaz de
resolver a assim, numa observacao atenta, descobri-se-a
que o proprio problema s6 surgiu quando as condi¢des
materiais para o resolver ja existiam ou estavam, pelo
menos, em vias de aparecer. A tragos largos, os modas
de producao asiatico, antigo feudal e burgués moderno
podem ser qualificados como épocas progressivas
de formagao econdmica da sociedade. As rela¢des de
producao burguesas sao a ultima forma contraditoria
do processo de produgao social, contraditéria ndo no
sentido de uma produgao individual, mas de uma
contradicdo que nasce das condi¢des de existéncia
social dos individuos. No entanto, as forcas produtivas
que se desenvolvem no seio da sociedade burguesa
criam ao mesmo tempo as condi¢des materiais para
resolver esta contradicao. Com esta organizagao social
termina, assim, a pré-histéria da sociedade humana.
(MARX, 1973 apud DEMO, 1985, p. 95).
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Através desta citagao fica evidente a valiosa contribui¢dao de
Marx para as reflexdes sobre a sociedade e também quanto a forma de
pensa-la se constituindo no método. Foi um pensar a sociedade a partir das
relacdes materiais e demonstrar o movimento que nela ocorre. A grande
colaboracao de Marx foi demonstrar que a vida material condiciona a vida
social, é o ser social que determina a consciéncia, que num determinado
estagio as forgas produtivas entram em contradi¢cao com as rela¢des de
propriedade, surge a revolugao que altera a base econdmica que por sus
vez altera a superestrutura. As for¢as produtivas que surgem na sociedade
burguesa criam as condigdes materiais para resolver essas contradigoes.
Sao uma sucessao de fatos que vao se apresentando, um decorrente do
outro e eles acontecem pelo movimento que € historico.

Na tradigao marxista, de acordo com Bottomore (2001, p. 101)
a dialética é tematizada mais comumente como: “[...] (a) um método e,
mais habitualmente, um método cientifico: a dialética epistemoldgica; (b)
um conjunto de leis, ou principios que governam um setor ou a totalidade
darealidade: a dialética ontoldgica; e (c) o movimento da histdria: dialética
relacional.” (Grifos do autor). De acordo com este raciocinio a dialética é
entendida como conhecimento, como a ciéncia que trata do ser e, com
carater que une uma coisa a outras, demonstrando que nada estd isolado,
tudo estd em permanente processo de mudanca.

Atualmente a dialética é entendida como o “[..] modo de
pensarmos as contradi¢des da realidade, o modo de compreendermos
a realidade como essencialmente contraditéoria e em permanente
transformacao.” (KONDER, 1987, p. 8). Pensar a realidade envolve pensar
o todo, as suas contradicao e as mudancas dai decorrentes. Portanto
totalidade e contradi¢do sao categorias que estdao presentes no pensamento
dialético, além de outras como reproducdo, media¢dao e hegemonia que
serdo tratadas neste trabalho, como também as leis da dialética.

De acordo com Trivifios (1995, p. 54) “[..] as leis e as
categorias existem objetivamente. Isto ¢, nao sdo expressoes subjetivas
nem aprioristicas da consciéncia humana. Elas se formaram no processo
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de desenvolvimento histérico do conhecimento e da pratica social,
caracteristicas do devenir da humanidade.” As categorias sao construidas
a partir da histéria que é construida pelos homens.

Para Cury (1995, p. 26) “as categorias, como expressao
conceitual, dao conta de uma certa realidade da forma mais abrangente
possivel. Essa expressao nao € neutra e se revela comprometida com uma

determinada visao de mundo.” De acordo com este autor,

[...] as categorias propostas se inserem nesse contexto
de praxis. Pretendem sempre ser consideradas tanto
no processo da realidade que as produz, quanto na
sua utilizagdo como instrumentos de analise em vista
de uma acdo social transformadora, ja que a analise
também faz parte dessa acdo. (p. 26).

Pode-se dizer que a categoria fornece elementos para “[...]
investigar anatureza darealidade social e as vinculag¢oes das propriedades
da educagao nessa mesma realidade. As categorias ajudam a entender
o todo, cujos elementos sdo os constituintes da realidade e, nele, os
elementos de educagao.” (CURY, 1995, p. 26).

Cury (1995) apresenta cinco categorias: contradigao, totalidade,
mediacao, reproducao e hegemonia.

Quanto a contradi¢ao, esta constitui a “[...] base de uma
metodologia dialética. Ela ¢ o momento conceitual explicativo mais
amplo, uma vez que reflete o movimento mais originario do real.” (p.
27). E complementa que sem a contradi¢ao, é “[...] incidir num modo
metafisico de compreender a prépria realidade.” (p. 27). Em educacao, se
for retirada a sua negacao, a visao permanecera entendida de modo linear
e mecanico.

Outra categoria importante e que nao pode ser desconsiderada
¢ a da totalidade. De acordo com Cury (1995, p. 27), “[...] o homem nao
busca apenas uma compreensao particular do real, mas pretende uma
visdo que seja capaz de conectar dialeticamente um processo particular
com outros processos e, enfim, coordend-lo com uma sintese explicativa

cada vez mais ampla.” E exemplifica que a educagao é considerada um
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processo particular da realidade, mas nao pode ser desvinculada da
propria totalidade, isto ¢, das suas relagdes sociais.

A partir da categoria de mediacao “[...] o real nao é visto
numa divisibilidade de processos em que cada elemento guarde em si
mesmo o dinamismo de sua existéncia, mas numa reciprocidade em que
os contrarios se relacionem de modo dialético e contraditério.” (p. 27). A
interacao, isto €, a acao de uns sobre os outro, situa 0 homem como ser
que age sobre a natureza criando a cultura que tornam-se “[...] elementos
de mediagado nas relagdes que o homem estabelece com os outros e com o
mundo.” (p.28).

Em educagdo essa categoria torna-se basica, possibilita superar
“[...] o aparente fosso existente entre as ideias e a agao.” (CURY, 1995, p.

28). Referindo-se a educagao, ainda pode-se dizer que como

[...] organizadora e transmissora das idéias, medeia as
acdes executadas na praticasocial. [...] pode representar,
como pratica pedagdgica, uma mediacao entre duas
idéias, pois a pratica pedagogica, revela a posse de
uma ideia anterior que move a acao. Finda esta tltima,
novas ideias surgem como possibilidades de iluminar

a pratica pedagogica seguinte. (p. 28).

Outra categoria ¢ a reprodugao. Esta se justifica pelo fato de

[...] toda sociedade tender, em suas institui¢cbes, a
sua autoconservacao reproduzindo as condigbes que
possibilitam a manutengao de suas relagdes basicas.
Ora, o capitalismo se mantém nao s6 enquanto o capital
busca reproduzir as condi¢des de sua acumulacdo, mas
também porque uma dessas condicdes é a formulagao
de uma concepgao de mundo que represente o real
de modo idéntico e indiviso (o que significa admitir a
reproducao sem contradi¢des). (CURY, 1995, p.28).

Como no capitalismo existe uma tendéncia para a manutengao
de tudo como estd, torna-se necessario uma analise, no sentido de

compreensao e mudanga desta situagao.
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No que se refere a educagao “[...] pode servir de elo mediador
para processos de acumulagao ao reproduzir ideias e valores que ajudam
areprodugao ampliada do capital.” (CURY, 1995, p. 28). Dai a importancia
e necessidade dos profissionais da educagao conhecerem os mecanismos
de funcionamento da sociedade no sentido de desmitificar a reproducao
do capital.

Quanto a categoria de hegemonia, “[...] traz consigo tanto a
possibilidade de andlise como a indicacdo de uma estratégia politica.
As relagoes de classe permeiam a sociedade no seu todo e também na
educacao. [...] A obtencao de um consenso € importante para a reproducao
das relagoes de produgao.” (CURY, 1995, p.28). Na sociedade, dai a luta
das classes dominantes para que o consenso se estabeleca. O consenso
nao € polémico, nao gera davidas. E reafirma que “[...] “as ideias quando
penetram nas massas convertem-se em forgas materiais’.” (p. 29).

A categoria hegemonia ganha sentido pois se constitui no
cruzamento de ideias e também um cruzamento de interesses. “A analise
dessa forma de hegemonia € também uma forma de critica, pois prepara
as condi¢es de sua superagao tedrica pratica.” (CURY, 1995, p.29). E
complementa que a criacdo de uma nova concepgao de mundo tera de ser
de natureza tedrico-pratica, que envolve pensar e agir no sentido de como
as classes subalternas possam destituir a velha ordem e estabelecer outra
que satisfaca os interesses da maioria.

Estas e outras categorias estarao presentes na pesquisa.
O pesquisador ao eleger o seu objeto de pesquisa deve pensa-lo por
contradi¢do, vincula-lo ao contexto social- totalidade, pensa-lo a partir
de mediagdes entre aspectos para que nao ocorra a divisibilidade, refletir
para que nao se torne meio de reproducao das relagdes sociais instituidas,
e pensar em uma estratégia politica como forma de superagao das rela¢des
hegemonicas.

Na dialética também encontramos as leis. Sao trés: lei
da passagem da quantidade a qualidade; lei da interpenetracdo dos
contrarios; lei da negagao da negagao.
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No que se refere a primeira, de acordo com Trivinos (1995, p.
65)

[...] os objetos, as coisas e os fendmenos se distinguem
entre si pela sua qualidade, isto €, pelo conjunto de
propriedades que os caracterizam. Desta maneira, a
qualidade representa o que o objeto é e nao outra coisa.
A distingdo da qualidade do objeto, isto é, do objeto
entre outros objetos, é a primeira fase do conhecimento
do objeto. (Grifo do autor).

E preciso conhecer “[...] as fungdes, a finalidade do objeto em
relacdo a outros objetos.” (Teivinos, 1995, p.66). E exemplifica que a dgua
tem como func¢ao matar a sede; desta forma “[...] a qualidade de um
objeto s6 é conhecida quando indicamos suas propriedades, a estrutura
destas, a funcio e a finalidade do objeto. (p. 66, grifo do autor).

A segunda, a lei da unidade e da luta dos contrarios. Para
Trivifios (1995, p. 69), “no desenvolvimento existem elementos chamados
contrarios. Estes no processo de transformagdo, sao opostos. Mas nao
podem existir um sem o outro, apesar de possuirem algum aspecto
importante ou essencial que o outro nao possui.” E coloca como exemplo
que nao é possivel “[...] conceber a existéncia da burguesia sem a presenca
do proletariado. E, por outro lado, todos sabemos que a classe social
privilegiada é proprietaria dos meios de producao. Os opostos estao
em interacio permanente. Isto € o que constitui a contradicio, ou seja, a
luta dos contrarios.” (p. 69). A contradicao é a fonte do movimento, da
transformagéo, envolve os opostos e um nao existe sem o outro.

A terceira é a lei da negacao da negacao. De acordo com
Trivifios (1995, p. 71) esta lei, “[...] nos faz saber quais as relagdes entre o
antigo e 0 novo no processo de desenvolvimento dos fendomenos.” E explica
que “[...] na luta dos contrarios, o novo que surge nao elimina o velho
de forma absoluta.” p. 72). O novo significa uma nova qualidade, mas
possui elementos do antigo e o antigo permanecerd se desenvolvendo

no novo. Como exemplo coloca que na passagem do capitalismo para
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o socialismo, nao quer dizer que tudo comecara do nada. O que foi
construido pelo capitalismo como as teorias cientificas, tecnologicas, etc.
e que seja “[...] considerado como trago positivo no desenvolvimento do
ser humano, e que possa ser aproveitado nas circunstancias histdricas que
envolvem a vida socialista, constituird elemento que somara ao progresso
da sociedade.” (TRIVINOS, 1995, p. 72). E esclarece que o novo também
envelhece e é negado por outro fendmeno, existindo uma sucessao de
negacoes. A partir destas ideias se entende que o novo surge a partir do
velho e este mesmo transformado permanece no novo.

De acordo com Frigotto (2000, p. 74) distinguem-se “[...]
dimensdes de uma mesma unidade: o materialismo histdrico enquanto
postura, enquanto método e enquanto praxis.” Com isso, a dialética assim
como a entendemos hoje é uma forma de ver, compreender e interpretar
o mundo, apresenta critérios para a investigacao e requer uma pratica
transformadora no sentido desejado. Portanto, a dialética materialista,
“[...] a0 mesmo tempo como uma postura, um método de investigacao e
uma praxis, um movimento de superacao e de transformacao. Ha pois um
triplice movimento: de critica, de construgao do conhecimento ‘novo’, e
da nova sintese no plano do conhecimento e da agao.” (FRIGOTTO, 2000,
p.-79).

No que se refere ao método dialético materialista explica a

partir de questoes:

[...] como se produz concretamente um determinado
fendmeno social? Ou seja, quais as ‘leis sociais’,
historicas, quais as forgas reais que o constituem
enquanto tal? Esta questdo indica, ao mesmo tempo,
no ambito das ciéncias humanos-sociais, o carater
sincronico a diacronico dos fatos, a relagao sujeito
e objeto, em suma, o carater historico dos objetos
investigados. (FRIGOTTO, 2000, p. 78).

A dialética materialista historica enquanto postura ou

concepgao situa-se “[...] no plano da realidade, no plano historico, sob a
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forma de trama de relagdes contraditérias, conflitantes, leis de construcao,
desenvolvimento e transformacao dos fatos.” (FRIGOTTO, 2000, p. 75). E
complementa que “o desafio do pensamento [...] é trazer para o plano do
conhecimento essa dialética do real.” (p. 75).

Demo (1995) coloca algumas caracteristicas dessa metodologia.
Problematiza a relagao entre sujeito e objeto, indo além da fragmentagao,
das visOes estaticas da objetividade e neutralidade. Nao se limita a
descrever um fendmeno, mas “[...] faz do conhecimento uma expressao
criativa, ndo um ajuntamento mecanico e justaposto.” (p. 98).

Outra caracteristica é com referéncia as ciéncias naturais e

exatas.

Nao combate as posturas das ciéncias naturais e exatas,
desde que ndo sejam concebidas como regra tnica.
Aproveita-se delas no que for possivel e recomendavel,
como € o caso da experimentacao, da quantificagao, da
observagao, do teste empirico, etc. No que toca a légica,
todas o sdao. Nao ha razao para imaginar que a dialética
se oporia a caracteristicas 1dgicas.” (DEMO, 1995, p.
99).

A ideologia assume papel primordial. Ai “[..] aparece a
importancia da ideologia, algo que invade as ciéncias sociais de modo
intrinseco. Nao dar importancia a ideologia é eliminar o homem como
ator.” (p. 99). Nesta metodologia, o0 homem historico, contextualizado é
0 centro.

Outro aspeto € a totalidade. A dinamica estd no todo e nao nas

partes estanques.

Propde a visao de totalidade, no sentido de esforgar-se
por recortar menos a realidade e de ndo formaliza-la em
partes estanques. A visao por partes segmentadas nao
¢ dinamica. Agrega por justaposicao e contiguidade. A
realidade social é complexa e totalizante, conflituosa
e dinamica, transbordando a possibilidade de
quantificagao, de classificagao, de definicao, de teste etc.
Nao se explica por monocausalidades. Multiplos sao os
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fatores, embora alguns sejam sempre mais importantes
que outros. (DEMO, 1985, p. 99).

Também ¢é o enfoque que analisa os posicionamentos sociais,
as visdes de mundo, as ideologias. “E capaz de captar nio somente os
condicionamentos materiais da agao humana, mas igualmente as formas
de posicionamento social, de representagao social, de mundivisao, de
ideologias etc.” (DEMO, 1985, p. 99).

Estes sdao aspectos que devem ser contemplados na pesquisa
com enfoque dialético pois, se constitui em suas caracteristicas. Trivifios
(1995) faz observagdes aos pesquisadores que seguem o materialismo.

Devem ter

[...] presente em seu estudo uma concepgao dialética
da realidade natural e social e do pensamento, a
materialidade dos fendmenos e que estes sao possiveis
de conhecer. [...] que existe uma realidade objetiva, fora
da consciéncia e que esta consciéncia ¢ um produto
resultado da evolugao do material, o que significa que
para o marxismo a matéria é o principio primeiro e a
consciéncia é o aspecto secundario, o derivado. Sobre
estes fundamentos o pesquisador deve considerar as
categorias e leis da dialética. (p.73).

Contraponto entre os trés enfoques

Como colocado, os enfoques se constituem em formas de se
ver, interpretar e agir no mundo. De acordo com o apresentado cada
enfoque possui as suas caracteristicas, sdo bem diferentes, sao formas

opostas de se ver, interpretar a realidade e nela agir.

Enquanto as concepg¢des ‘metafisicas’ se fixam no
fendmeno, no mundo da aparéncia ou na aparéncia
exterior dos fendmenos, na existéncia positiva,
no movimento visivel, na representacdo, na falsa
consciéncia, na sistematizacdo doutrinaria das
representagdes (ideologia), a concepgao materialista
historica, respectivamente, se fixa na esséncia, no
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mundo real, no conceito, na consciéncia real, na teoria e
ciéncia. (KOSIK apud FRIGOTTO, 2000, p. 76).

E a aparéncia e a esséncia que sao consideradas.
Para Demo (1985, p.105)

[...] a dedicagdo empirica e o rigor 16gico sdo momentos
altos do empirismo e do positivismo. A dialética nada
tem a perder se souber usa-los. Ademais, ¢ dogmatismo
inaceitavel imaginar que a propria construgao de uma
tabela ja signifique empirismo. O dado em si nao tem
culpa. A questdo surge no uso teérico-interpretativo
dela. Faz muito bem a qualquer dialética comprovar
empiricamente suas hipdteses e revestir suas
construgdes com o maior rigor logico possivel.

Com esta ideia o autor aponta que a pesquisa dialética nao
desconsidera os dados empiricos, momento alto do positivismo ma, a
dialética vai muito além do positivismo, embora nao despreze dados
quantificaveis.

Quanto a pesquisa fenomenoldgica, pesquisadores empiricistas
a criticam por ela ndo se constituir como um trabalho concluido, mas
por concluir. Por sua vez os fenomenologos argumentam que isso nao
se constitui como fracasso, mas como uma maneira de mostrar-se em
sua verdadeira tarefa e fertilidade. Para a fenomenologia o processo de
interrogacgao nao acaba. A resposta de um questionamento gera outro e é
uma forte caracteristica.

De acordo com Sartre apud Cupani (1985, p. 35) “[..] as
ciéncias empiricas se ocupam certamente dos fatos, mas nao porque nao
existam esséncias. Pelo contrario, é a existéncia das esséncias que torna
compreensivel a pesquisa dos fatos.” Os defensores do positivismo
afirmam que no fato estd a esséncia e que nao é destituida desta.

Husserl (1962) apud Cupani (1985) aponta as criticas que os

fenomendlogos fazem ao positivismo. Dentre elas que
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[..] as esséncias, pressuposto do conhecimento
cientifico e do conhecimento vulgar (7) geralmente
nao sao pensadas ou reconhecidas. Isso permite e
exige a existéncia da Fenomenologia como atitude
e método que torna explicito aquilo que estava
implicito na experiéncia vulgar e cientifica. A filosofia
fenomenoldgica, entendida como pesquisa das
esséncias, é o complemento necessario da ciéncia,

entendida como pesquisa sistematica dos fatos. (p. 36).

O que se precisa compreender que cada enfoque tem as
suas caracteristicas. Se a apresentagao se volta mais para os dados
quantitativos, de uma forma bastante linear, configura-se como
positivista; se a preocupacao recai na descrigao das experiéncias o enfoque
¢ fenomenoldgico; se a preocupagao recai na contextualizagao do objeto
pesquisado, se considera as categorias como contradi¢do, o enfoque
adotado é o dialético.

Cabe ao pesquisador, a partir do seu objeto de pesquisa tomar
a decisdao. Para Demo (1985, p. 98) “nenhuma metodologia é tao capaz
quanto a dialética de conviver criativamente com a processualidade
historica, transportando para dentro de si mesma essa caracteristica, a
medida que se entender como pesquisa, como indagacdo, como critica
e autocritica.” E o enfoque que se volta para o processo histérico,
contextualizado.

Quanto a logica, todos a possuem. No que toca a ldgica, todas o
sdao. Nao ha razao para imaginar que a dialética se oporia a caracteristicas
logicas.” (DEMO, 1985, p. 99).

Como ja colocado, a escolha do enfoque a ser adotado depende
de varios fatores, dentre eles a natureza do objeto a ser pesquisado, os
objetivos da pesquisa e essencialmente o conhecimento e a visao do
pesquisador.

Convém ressaltar que o pesquisador necessariamente nao
necessita se revelar como positivista, fenomenologo ou dialético; a sua

revelacdo vai acontecer através da forma como conduz a sua pesquisa,
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como apresenta e analisa os dados. De nada adianta mencionar que faz
uso de um ou outro enfoque, se os dados apresentados nao estao coerentes
com os principios que norteiam cada enfoque.

Portanto, ao elaborar o seu projeto de pesquisa defina o

i
enfoque que vai adotar no desenvolvimento da pesquisa. ;
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Capitulo 2
Instrumentos de Pesquisa

Varios sao osinstrumentos de coleta de dados que o pesquisador
pode se utilizar para a realizacio da pesquisa. E através dos instrumentos
de coleta de dados que o pesquisador vai se apropriar dos dados da
realidade, vai captar a natureza do problema. Na drea de ciéncias humanas
com destaque para o campo educacional, os instrumentos mais utilizados
sdo a observagao, entrevista, questiondrio e a andlise documental.

A escolha do instrumento a ser adotado é de responsabilidade
do pesquisador, razao pela qual necessita conhecer estes instrumentos
identificando as suas caracteristicas, em que circunstancias deve utiliza-
los, quais sdo as vantagens e desvantagens de cada instrumento. Além
de conhecer as caracteristicas de cada um destes instrumentos, existem
outros elementos que necessitam ser contemplados no momento de
tomada de decisao. Dentre eles o tema a ser pesquisado, quem sao os
sujeitos da pesquisa, onde se encontram, o tempo disponivel para a
pesquisa, a natureza do objeto.

Esses instrumentos e outros que o pesquisador podera utilizar,
mesmo com suas limita¢Oes e possibilidades devem ser entendidos como

caminhos para se compreender a realidade.
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Segundo Trivifios (1995) existem “[..] algumas normas
que devem ser atendidas quando o pesquisador trabalha com alguns
instrumentos como o questionario” (p.171).

Neste capitulo serao tratados de cada um destes quatro
instrumentos, para que a partir do seu conhecimento o professor
pesquisador esteja condi¢oes de tomar decisao sobre o instrumento de
coleta de dados que vai utilizar no desenvolvimento da sua pesquisa.

Estes conhecimentos sao considerados imprescindiveis para a
elaboracao do projeto de pesquisa e para sua realizacao. Mas segundo
Oliveira apud Zago (2003) a melhor maneira de se aprender a fazer
pesquisa € fazé-la, mas sabendo o que se esta fazendo.

Portanto, vamos conhecer estes requisitos que sao
imprescindiveis para a o planejamento da pesquisa e vamos realiza-la.

Vérios sao os autores que tratam do assunto. Dentre eles Liidke
e André (1986), Trivinos (1995), Rummel (1981), dentre outros.

A observagio

As pessoas de um modo geral fazem muitas observagoes a
respeito do que esta a sua volta, as vezes veem algumas coisas até em
detalhes mas, ndo enxergam outras. Nossas preferéncias pessoais, nosso
conhecimento sobre o assunto observado, nossa histéria de vida, os
objetivos da pesquisa determinam a observagao que fazemos.

A observacao é amplamente utilizada de forma assistematica
na vida cotidiana, mas ela também pode ser utilizada de forma
sistematica, cientifica. O que vai diferir na forma de observacao das
pessoas do senso comum de um pesquisador profissional € o seu carater
de organizacao. “Observar nado significa simplesmente ‘olhar’, mas
discriminar e discernir. Significa separar, em meio a complexa vida social,
aquilo que é circunstancial e periférico daquilo que é essencial e diz

respeito ao problema investigado.” (COSTA, 1997, p. 211). O pesquisador
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profissional, a partir do seu conhecimento consegue discernir o que é
essencial do secundario.

Para Rudio (1986, p. 33) “a observagao cientifica surge, nao
para destruir e negar o valor da observacao vulgar, mas para valer-se
das possibilidades que ela oferece, completando-a, enriquecendo-a,
aperfeicoando-a, a fim de lhe dar maior validade, fidedignidade e eficacia.”

Quando se trata de pesquisa educacional a observacao é¢ um
instrumento de coleta de dados muito utilizado. Uma das razdes para
sua utilizacdo é de que ela “possibilita um contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fenémeno pesquisado [...].” (LUDKE e ANDRE, 1986,
p. 26).

De acordo com Ludke e André (1986, p. 25) “para que se
torne um instrumento valido e fidedigno de investigacao cientifica, a
observacao precisa ser antes de tudo controlada e sistematica. Isso implica
a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparacao
rigorosa do observador.” O planejamento é imprescindivel para se obter
dados validos, fidedignos e significativos e se constitui na preparacao
do pesquisador para realizar a pesquisa pois o planejamento define com
antecedéncia o que vai ser feito.

“Planejar a observacao significa determinar com antecedéncia
‘o que’ e ‘o como’ observar.” (LUDKE e ANDRE, 1986, p- 25). Definindo-se
o foco da investigagao ficam evidentes os aspectos do problema que serdao
observados e quais as melhores formas de apreendé-los.

E ainda na fase do planejamento que cabe definir a duragio
da observagdo, o grau de participacao do observador. Para Ludke e
André (1986) é também na fase de planejamento que deve ser previsto o
“treinamento do observador.” (p. 26).

Segundo Patton (1980) apud Ludke e André (1986, p. 26)

[..] para realizar as observagdes € preciso preparo
material, fisico, intelectual e psicoldgico. O observador
[...] precisa aprender a fazer registros descritivos, saber
separar os registros relevantes dos triviais, aprender
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a fazer anotagOes organizadas e utilizar métodos
rigorosos para validar suas observagdes. Além disso
precisa preparar-se mentalmente para o trabalho,
aprendendo a se concentrar durante a observagao, o
que exige um treinamento dos sentidos para se centrar
nos aspectos relevantes.

De acordo com esta citagao o pesquisador para realizar as
suas observagOes necessita de conhecimento e disciplina. Conhecimento
para distinguir o principal do secundario; disciplina para focar no que
necessita ser observado e proceder devidamente aos registros do que foi
observado, além de estar preparado fisica, intelectual e psicologicamente
para este trabalhos pois as vezes as observagoes sao realizada em situagoes
adversas.

Uma das vantagens da observagao é que ela “possibilita um
contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado,
0 que apresenta uma série de vantagens. [...] a experiéncia direta é sem
davida o melhor teste de verificacao da ocorréncia de um determinado
fendmeno” (p. 26). O observador pode recorrer aos conhecimentos e
experiéncias pessoais como auxiliares no processo de compreensao e

interpretacdao do fendomeno estudado.

[..] a observacdo direta permite também que o
observador chegue mais perto da ‘perspectiva
dos sujeitos’, [...] na medida em que o observador
acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos,
pode tentar apreender a sua visao de mundo, isto ¢, o
significado que eles atribuem a realidade que os cerca e
as suas proprias agdes. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 26).

Também permite “[...] a coleta de dados em situa¢des em que
¢ impossivel outras formas de comunicacao. Por ex. quando o informante
nao pode falar - é o caso dos bebés - ou quando a pessoa nao quer fornecer
informagoes por motivos diversos.” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 26).

As autoras também alertam para os problemas que o contato
direto e prolongado do pesquisador com a situagao pesquisada pode
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trazer. Uma das criticas é de que a presenga do observador pode causar
alteragdes no meio ou nas pessoas que estao sendo observadas. “Outra
critica é de que este método “[...] se baseia muito na interpretacao pessoal.
Além disso que o grande envolvimento do pesquisador leve a uma visao
distorcida do fendbmeno ou a uma representacao parcial da realidade.”
(LUDKE e ANDRE, 1986, p.27).

O pesquisador deve ter cuidado para nao perder a visao de
totalidade, mas por outro lado que ele necessita de cuidados que “[...]
oriente a sua observagao em torno de alguns aspectos, de modo que ele
nem termine com um amontoado de informagdes irrelevantes nem deixe
de obter certos dados que vao possibilitar uma andlise mais completa
do problema.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p- 30). O conhecimento do tema
investigado e do instrumento de pesquisa vai possibilitar ao pesquisador
perceber o quanto de dados necessita para responder aos objetivos
propostos.

Apoiando-se na experiéncia de trabalho de campo de Patton
(1980), Bogdan e Biklen (1982) Ludke e André (1986) apresentam sugestdes
sobre o que deve ser incluido nas anota¢des de campo. Segundo Bogdan
e Biklen (1982) apud Ludke e André (1986, p. 30) deve envolver uma parte
“descritiva e uma parte reflexiva.”

A parte descritiva deve apresentar o registro do que foi
observado. Envolve a descricao dos sujeitos, dos locais, dos eventos,
das atividades assim como a reconstru¢ao dos didlogos e o seu préprio
comportamento como observador. (LUDKE e ANDRE, 1986).

A parte reflexiva deve compreender “[..] as observagoes
pessoais do pesquisador, feitas durante a fase de coleta; suas especulagdes,
sentimentos, problemas, ideias, impressdes, pré-concepgodes, duvidas,
incertezas, surpresas e decepgdes.” (Idem, p.31). Portanto, varios sdao os
aspectos que sao contemplados na reflexao.

Quanto aos registros das observacdes podem ser feitas em
apenas “anotagOes escritas, outros combinarao as anotagdes com o
material transcrito de gravagdes, através de filmes, fotografias, slides e
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outros equipamentos”. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 32). Outros ainda
registrarao os eventos.

No entanto é preciso considerar que o registro escrito é a forma
mais utilizada.

As anotagbes devem ser feitas o mais proximo possivel do
momento observado para que nao sejam esquecidos detalhes essenciais.
E importante que o observador indique o dia e a hora da realizagio da
pesquisa, o local da observagao e o seu periodo de duragao.

Estes sao os aspectos mais importantes a serem considerados
no momento das observagoes, mas o pesquisador, se achar conveniente
pode recorrer a outros elementos que venham a tornar a coleta de dados

mais objetiva.
A entrevista

A entrevista também € um instrumento de coleta de dados
muito utilizadona pesquisa educacional; possibilita um contato direto com
o sujeito da pesquisa, caracterizado por um processo de interagao entre
quem pergunta- o entrevistador e quem responde que é o entrevistado.
Existem situagdes que, devido a especificidade do objeto de investigagao,
os dados somente podem ser obtidos através de entrevistas.

De acordo com Liidke e André (1986, p. 33) “[...] na entrevista
a relagao que se cria é de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde.” E complementa que no
momento que houver “[...] um clima de estimulo e de aceitacdo mutua, as
informacdes fluirdo de maneira notavel a auténtica.”(p. 34).

Existem varios tipos de entrevistas. Dentre elas podemos citar
as estruturadas, semi-estruturadas, nao estruturadas.

A entrevista ndo estruturada possibilita “[...] uma liberdade
de percurso.” (Liidke e André, 1986, p. 34). O pesquisador conduz a
entrevista de acordo com o desenrolar da interacdo entre entrevistado e
entrevistador.

66



Metodologia da Pesquisa em Ciéncias da Educacao II

A entrevista estruturada é aquela em que o pesquisador segue
de perto um roteiro “[...] de perguntas feitas a todos os entrevistados
de maneira idéntica e na mesma ordem, [...] € usada quando se visa a
obtencao de resultados uniformes entre os entrevistados, permitindo
assim uma comparacao imediata, em geral mediante tratamentos
estatisticos.”(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34)

A entrevista semi-estruturada € aquela “[...] que se desenvolve
mediante um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente,
permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptagdes.” (LUDKE
e ANDRE, 1986, p. 34).

A escolha pelo tipo de entrevista é de responsabilidade do
pesquisador. De acordo com Zago (2003, p. 294) a escolha “[...] ndo é
neutra.” Ela se justifica pela necessidade decorrente da problematica do
estudo, pois € esta que nos leva a fazer determinadas interrogacdes sobre
o social e a buscar as estratégias apropriadas para respondé-las.

De acordo com Liidke e André (1986) a entrevista nao-
estruturada é a mais adequada para o desenvolvimento de pesquisas
em educagdo. Mencionam que € mais facil se abordar os informantes
que normalmente sao professores, gestores, pais, alunos por ser um
instrumento mais flexivel.

Sobre as vantagens da entrevista sobre as outras técnicas é de

que

[...] permiteacaptagaoimediatae corrente dainformacao
desejada, praticamente com qualquer tipo deinformante
e sobre os mais variados topicos. Uma entrevista
bem feita pode permitir o tratamento de assuntos de
natureza estritamente pessoal e intima, assim como
temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente
individuais. Pode permitir o aprofundamento de
pontos levantados por outras técnicas de coleta de
alcance mais superficial como o questionario. E pode
também, o que a torna particularmente til, atingir
informantes que nao poderiam ser atingidos por
outros meios de investigagao, como é o caso de pessoas
com pouca instrugdo formal, para as quais a aplicagao
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de um questiondrio escrito seria invidvel. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 34).

Proporciona informagao para suplementar outros métodos de
coleta de dados. Pode ser utilizada, junto com a observagao, para verificar
a informacao obtida através de métodos de correspondeéncia.

Qualquer um de seus tipos de entrevista requer exigéncias e
cuidados. Um deles “[...] um respeito muito grande pelo entrevistado.”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 35). Deve-se considerar desde o local e horario
marcados de acordo com o combinado até “[...] a perfeita garantia do
sigilo e anonimato em relacdo ao informante, se for o caso. Igualmente
respeitado deve deve ser o universo proprio de quem fornece as
informacdes, opinides, as impressoes, enfim, o material em que a pesquisa
estd interessada.” (Idem, p. 35). Comentam que em muitos casos, “[...]
apesar de utilizar vocabulario cuidadosamente adequado ao nivel de
instru¢ao do informante, o entrevistador introduz um questionamento que
nada tem a ver com seu universo de valores e preocupacdes. E a tendéncia
do entrevistado em ocasides como essas, € a de apresentar respostas que
confirmem as expectativas do questionador, resolvendo assim da maneira
mais facil uma problematica que nao é sua.” (p. 35). Portanto, as respostas
nao devem ser induzidas

Outro aspecto que merece ser destacado € quanto a apreensao
dos dados pelo pesquisador. Este tem que desenvolver uma capacidade
de “[...] ouvir atentamente e de estimular o fluxo natural de informacoes
por parte do entrevistado. Essa estimulacdo nao deve, entretanto, forcar
o rumo das respostas para determinada direcdao. Deve apenas garantir
um clima de confianga, para que o informante se sinta a vontade para se
expressar livremente.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.35).

Para estas situag0es como confianga, livre expressao, para
Liidke e André (1986, p. 36) “[..] ndo ha receitas infaliveis a serem
seguidas, mas sim cuidados a serem observados e que, aliados a inventiva

honesta e atenta do condutor, levarao a uma boa entrevista.”
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Além de estar atento ao roteiro pré-estabelecido e as respostas
que vai obtendo, “ha toda uma gama de gestos, expressoes, entonagdes,
sinais nao verbais, hesitacOes, alteracdes de ritmo, enfim, toda uma
comunicagdo nao verbal cuja captagdo ¢ muito importante para a
compreensao e a validacio do que foi efetivamente dito.” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p- 36). E a fala, a comunicagao que acontece atraveés das
expressoes corporais.

“Nao é possivel aceitar plena e simplesmente o discurso
verbalizado como expressao da verdade ou mesmo do que pensa e sente
o entrevistado. E preciso analisar e interpretar esse discurso a luz de toda
aquelalinguagem mais geral e depois confronta-la com outras informagoes
da pesquisa e de dados sobre o informante”. (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 36). O pesquisador necessita ter conhecimento e sensibilidade para
analisar essa linguagem.

Outro aspecto que merece ser destacado ¢ o sobre como
devem ser registrados os dados coletados. As formas mais utilizadas sao

a anotacao e a gravagao.

A gravacdo tem a vantagem de registrar todas
as expressdes orais, imediatamente. deixando o
entrevistador livre para prestar toda sua atengao ao
entrevistado. Por outro lado, ela sé registra as expressoes
orais deixando de lado as expressoes faciais, os gestos,
as mudancas de postura e pode representar para alguns
entrevistados um fator constrangedor. Nem todos se
mantém inteiramente a vontade e naturais ao ter uma
fala gravada. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 37, grifo das
autoras).

Outra dificuldade em relacdo a entrevista gravada é a
transcri¢ao dos dados para o papel. “Essa operagao é bem mais trabalhosa
do que geralmente se imagina, consumindo muitas horas e produzindo
um resultado bastante cru, isto €, onde as informagdes aparecem num
todo mais ou menos indiferenciado, sendo dificil distinguir as menos
importantes daquelas realmente centrais.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
37).
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Quanto ao registro feito através de notas pode acontecer de
“[...] deixar de cobrir muitas das coisas ditas e vai solicitar a atengao e o
esforco do entrevistador, além do tempo necessario para escrever. Mas,
em compensacao, as notas ja representam um trabalho inicial de selecao e
interpretacao das informagoes emitidas.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p- 37).

O pesquisador, como ja colocado é responsavel pela defini¢ao
dos instrumentos de coleta de dados. Ao escolher a entrevista deve estar
ciente que é uma das formas que exige maior tempo, portanto, ao elegeé-
la deve refletir se este € o melhor instrumento para a coleta de dados do

tema pretendido e, se tem condi¢Oes de realiza-la.
O questiondrio

O questiondrio € um instrumento de coleta de dados que ¢
apresentado ao entrevistado por escrito e é o prdprio sujeito da pesquisa
que responde as questdes apresentadas. E considerada uma técnica comum
e simples e normalmente consta de perguntas que estao diretamente
relacionadas ao problema central, objeto da pesquisa..

De acordo com Rummel (1981, p. 103) “[..] se a técnica
do questionario é proporcionar dados validos para a investigacao, o
pesquisador deve construir o seu questionario de maneira a suscitar
informacao fidedigna e auténtica.” Para isso as perguntas devem ser
formuladas de modo a ndo colocar davidas para o sujeito da pesquisa no
momento da resposta assim como nao deve direcionar para uma resposta.

Quanto ao tipo os questiondrios podem ser abertos ou fechados
ou semi abertos. Varios autores tratam do assunto. Dentre eles Rudio
(1986), Trivinos (1995).

E caracterizado como aberto aquele em que o sujeito possui total
liberdade para emitir as resposta. Ex. Numa pesquisa com professores:
na sua opinido como deve ser elaborado o curriculo da escola? Como é
elaborado na escola em que vocé atua?

O fechado é aquele tipo em que se faz perguntas e sugerem-se
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respostas e o sujeito opta por uma resposta. Ex. Vocé atua a quantos anos
no magistério: () menos de 5 anos; () menos de 10 anos; ( ) menos de 15
anos; ( )menos de 25 anos; () outro.

O semi aberto é aquele em que se oferecem opgdes de resposta,
mas também possibilidades em algumas perguntas para explicar a opg¢ao
feita. Ex. Vocé ja participou da elaboragao de uma proposta curricular? ()
Sim; () Nao; () Em parte. Explique as razdes da resposta.

Para Trivinos (1995, p. 171)

[..] as perguntas do questionario aberto devem
ser poucas: entre duas e cinco interrogativas sao
suficientes. Nao esquegamos que os respondentes
deverao, geralmente escrever suas ideias, o que exigira
deles tempo e esforgo. O niimero limitado de perguntas
obriga o investigador a um trabalho cuidadoso em
extremo. Com efeito, as indagac¢bes propostas ao
sujeito, além de serem claras, precisas e expressas
numa linguagem natural, adequada ao ambiente no
qual se realiza a pesquisa, devem apontar os assuntos
medulares do problema. Isto exige do pesquisador
uma atividade prévia de contato com o meio no qual se
realizara o estudo.

Estas observagoes sao pertinentes pois o questiondrio deve ser
elaborado de tal forma que nao crie davidas para quem vai respondé-lo.

Trivifios (1995, p. 171) aponta que a elaboracao das questoes
pelo pesquisador acontece depois de minuciosa analise dos objetivos da
pesquisa; que deve ser feita detalhada revisao das questdes e dos aspectos
linguisticos para depois ser aplicado. Dai depreende-se a importancia que
¢ dada ao projeto de pesquisa, principalmente aos objetivos pois, estes
expressam as intengoes da pesquisa.

Sugere também que antes de aplicado definitivamente deve ser
testado, isto é, duas ou trés pessoas,com o mesmo perfil dos sujeitos com
quem vai ser aplicado, devem respondé-lo para se verificar se nao existem
questoes ambiguas. A ambiguidade dificulta a emissao das respostas e

compromete a fidedignidade.
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Antes da apresentacao das perguntas, sugere-se que sejam
feitas explicagdes sobre os objetivos da aplicagao do questiondrio. Estes
esclarecimentos colaboram na emissao das respostas.

O questionario é usado para questdes que nao estao disponiveis
em outras fontes.

De acordo com Costa (1997, p. 224) os questionarios “[...]
podem exigir do questionado sua identificacado ou anonimato; podem
ser opcionais ou obrigatdrias; podem ser apresentados pessoalmente ou

enviados pelo correio.” E tarefa do pesquisador definir como sera feito.
A analise documental

O pesquisador ao definir por coletar dados através da
observacao, entrevistaou questiondriooptou por coletar dados diretamente
com as pessoas, isto & através de contatos pessoais. Mas a pesquisa
também pode ser desenvolvida através da analise de documentos, pois se
constituem em uma grande fonte de dados. Este tipo de pesquisa trabalha
com dados que ja existem e tem sido “[...] referidas como um método
de pesquisa bibliografica, pesquisa histdrica ou ‘analise de contetido.”
(RUMMEL, 1981, p. 152).

A pesquisa bibliografica e documental é desenvolvida
“[...] a partir de referéncias tedricas que aparecam em livros, artigos,
documentos.” (MICHALISZYN e TOMASINI, 2005, p. 31). O pesquisador,
em seu trabalho, pode se utilizar exclusivamente da pesquisa documental
ou pode utiliza-la como complemento quando utiliza outros instrumentos
como a entrevista, observacao, questiondrio. Ao obter uma informacao
do pesquisado pode complementa-la com documentos. “Os documentos
constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmacoes e declaragdes do pesquisador.”
(LUDKE e ANDRE, 1986, p. 39). Isto quer dizer que os documentos
podem servir de complemento para os dados coletados através de outros
instrumentos.
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De acordo com Phillips (1974) apud Liidke e André (1986, p. 38)
“sao considerados documentos ‘quaisquer materiais escritos que possam
ser usados como fontes de informagao sobre o comportamento humano.”

Os documentos podem ser os mais diversos como “[...] leis e
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, didrios pessoais,
autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio
e televisao até livros, estatisticas e arquivos escolares.” (LUDKE; ANDRE,
1986, p.38). Com esta quantidade de documentos, pode-se dizer que a
pesquisa documental constitui-se em um vasto campo. Estes documentos
podem ser encontrados nos mais diferentes locais como 6rgaos publicos
municipais, estaduais, bibliotecas, museus acervos particulares.
Especialmente para os educadores as Secretarias Municipais e Estaduais
de Educacao.

Para Caulley (1981) apud Liidke e André (1986, p. 38), “a anélise
documental busca identificar informagdes factuais nos documentos
a partir a partir de questdes ou hipoteses de interesse.” Através dos
documentos percebe-se o ponto de vista de quem escreveu tem sobre o
tema, as rela¢Oes de poder, etc. pois foram elaborados num determinado
contexto histdrico e, portanto representam as ideias do momento em que
foram elaboradas.

Quanto as vantagens, para Liidke e André (1986), uma delas
€ o0 baixo custo, requer apenas tempo e atengao pelo pesquisador para
analisar os dados que considera mais relevantes. Outra vantagem ¢ que
“eles sao uma fonte nao-reativa, permitindo a obtengao de dados quando
0 acesso ao sujeito é impraticavel (pela sua morte, por exemplo) ou
quando a interagdo com 0s sujeitos pode alterar seu comportamento ou
seus pontos de vista.” (p. 39). Portanto, constitui-se em importante fonte
de pesquisa histdrica, principalmente quando outros instrumentos sao
inviaveis.

Segundo Holsti (1969) apud Liidke e André (1986) a andlise
documental é adequada em pelo menos trés situagoes: quando o acesso

aos dados é dificil, quer seja por limitacao do pesquisador como tempo ou
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deslocamento, ou porque o sujeito da investigagao nao esta mais vivo, ou
porque é preciso utilizar uma técnica que nao cause alteragdes no ambiente;
quando se pretende referendar informagdes obtidas através de outros
instrumentos; quando o pesquisador se propde a estudar o problema
a partir da expressao dos individuos, isto é, “quando a linguagem dos
sujeitos é crucial para a investigacdo. Nesta situag¢do incluem-se todas
as formas de producdao do sujeito em forma escrita, como relagoes,
dissertagdes, testes projetivos, didrios pessoais, cartas, etc.” (p. 39).

A andlise documental também recebe criticas. Para Guba e
Lincoln (1981) apud Liidke e André (1986, p. 40) “é que os documentos
sao amostras nao-representativas dos fendmenos estudados.” Isto quer
dizer que nao se pode utilizar em todas as situagdes. De acordo com o
exemplo colocado pelas autoras, por exemplo quando se quer pesquisar o
que ocorre no cotidiano das escolas.

Outra critica € quanto a sua falta de objetividade e sua
validade questionavel. Também é criticada por “[...] representar escolhas
arbitrarias, por parte de seus autores, de aspectos a serem enfatizados e
tematicas a serem focalizadas.” (p. 40)

Outra questdao que merece ser destacada é quanto aos
modos de utilizar a andlise de documentos. A primeira decisdao “[...] é
a caracterizagao do tipo de documento que sera usado ou selecionado”
(LI”JDKE; ANDRE, 1986, p- 40). Sera um documento oficial como lei,
decreto, ou um documento técnico como um relatério, ou do tipo pessoal
como carta, didrio, autobiografia, serd de arquivos oficiais como os
escolares, sera material instrucional como filme, livro, ou um trabalho
escolar como cadernos, provas, redagdes. Serd um tnico tipo de material
ou serao varios?

Muitas vezes o pesquisador nao tem muitas chances de
escolher, as vezes os materiais sao limitados e necessita se apoiar no que
esta disponivel.

A escolha do material é em fungao do tema que se propde a

pesquisar.
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De posse dos dados o pesquisador fara a sua andlise. Devera
ter definido se vai analisar aspectos politicos, psicoldgicos, filosoficos
educacionais, éticos, literarios, etc..

De acordo com Patton (1980) apud Ludke e André, p. 42), “[...]
a analise de dados qualitativos € um processo criativo que exige grande
rigor intelectual e muita dedicagao. Nao existe uma forma melhor ou mais
correta. O que se exige € sistematizagao e coeréncia do esquema escolhido
com o que pretende o estudo.”

O pesquisador também precisa decidir como vai registrar os
dados. As formas de registro podem variar muito. De acordo com Liidke
e André (1986. p. 42)

[...] alguns preferirdo ir fazendo anotagdes a margem do
proprio material analisado, outros utilizardo esquemas,
diagramas e outras formas de sintese da comunicagao.
[...] essas anotagdes, poderdo incluir o tipo de fonte de
informacao, os topicos ou temas tratados, o momento e

o local das ocorréncias, a natureza do material coletado.

Apos a organizacao dos dados, “[...] num processo de inimeras
leituras e releituras, o pesquisador pode voltar a examina-los para
tentar detectar temas e tematicas mais frequentes. Esse procedimento,
essencialmente indutivo, vai culminar na construgao das categorias ou
tipologias.” (p. 42). As leituras e releituras sao necessarias, oportunizam a
percepcao de detalhes.

Observacao: se vocé decidir por realizar analise documental
lembre que como o nome estd dizendo é uma andlise do que esta
proposto e nao mera transcricao, esta torna-se desnecessaria pois ja esta
nos documentos. Ex: estabelecer pontos convergentes e divergentes
entre as proposta curriculares para o Ensino Fundamental elaboradas
pelas Secretarias de Estado da Educacao do Parana e Santa Catarina.
O pesquisador terd de ler, analisar, estabelecer pontos convergente e

divergente. E no estabelecimento de pontos convergentes e divergentes
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que estard a originalidade do seu trabalho, pois os documentos ja estao

prontos e sé transcrevé-los ndo seria necessario.
Sobre os instrumentos de pesquisa

Independente do instrumento de pesquisa que seja utilizado,
¢ importante que o sujeito da pesquisa seja “[...] informado sobre os
os objetivos [...] e de que as informagoes fornecidas serao utilizadas
exclusivamente para fins de pesquisa, respeitando-se sempre o sigilo em
relacio aos informantes.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p- 37). O entrevistado
precisa concordar em ser observado, ou em responder as questoes
quando se tratar de um questiondrio ou entrevista. Quando se tratar de
observacao ou entrevista precisa concordar que “ [...] algumas notas tém
que ser tomadas a até aceitando um ritmo com pausas destinadas a isso.”
(p- 37).

Entretanto no momento da realizacao da pesquisa nem
tudo pode ser anotado. Recomendam que o entrevistador disponha de
tempo, logo depois do término para complementar as respostas com
algumas informagdes que nao foram possiveis de serem anotadas. Isso
deve ser feito logo em seguida, considerando que com o tempo muitas
informagdes importantes podem cair no esquecimento e muito do esforgo
do pesquisador ser desperdicado.(LUDKE; ANDRE, 1986).

O pesquisador precisa considerar que tanto na entrevista como
no questiondrio ou na observacao a elaboragao das questdes ou aspectos
que devem ser observados devem ser a partir dos objetivos que estdao no
projeto de pesquisa pois, estes expressam as intengdes da pesquisa, razao

pela qual devem ser elaborados de forma clara.
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Capitulo 3

Construcao do Projeto de
Pesquisa

O pesquisador, até 0 momento da apresentacao dos resultados
da pesquisa perpassa trés etapas distintas, mas uma totalmente
dependentes da outra: a elaboragao do projeto de pesquisa, a investigacao
e a sistematizacao dos resultados.

A primeira fase é a da construcao do projeto. Esta se constitui
na explanacao do proposito de estudo que se pretende desenvolver; é
a previsao de como a pesquisa sera realizada. Portanto, toda pesquisa
¢ precedida de um projeto; a viabilizagdo da pesquisa depende
obrigatoriamente da existéncia de um projeto de pesquisa.

A segunda etapa ¢ a da coleta de dados. E 0 momento que o
pesquisador vai a campo em busca dos dados, que se constituem em seu
objeto de pesquisa.

A terceira etapa é a da sistematizacdo dos dados coletados.
Envolve a tabulacao, a analise, interpretagao e divulgacao dos resultados.

Neste capitulo vamos tratar da primeira etapa que é a
construcao do projeto de pesquisa, isto é, da forma como vamos explicitar

as nossas intengoes enquanto pesquisadores.
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Qualquer quesejaoenfoque filosoficoadotado ouoinstrumento
de coleta de dados adotado, o roteiro para apresentagao do projeto segue
0s mesmos passos. Estes elementos necessitam ser definidos com clareza
para que a pesquisa tenha sucesso.

Em todo projeto constam: a identificacao do tema, justificativa,
problematizacdo, os objetivos, o referencial tedrico a ser adotado ou
revisao de literatura, a metodologia que envolve os instrumentos de
coleta de dados, o cronograma, os recursos necessdrios para a realizagao
da pesquisa, as referéncias.

Em cada componente do projeto ai apresentado, de forma
sucinta, serd colocado um pequeno exemplo, ao final da leitura, se retira-
los, encadea-los e amplia-los terd um pequeno projeto de pesquisa. No
momento da elaboracao do projeto vocé podera retomar o elaborado no
decorrer dos estudos na disciplina Metodologia da pesquisa em ciéncias
da educagao I, ofertada no 1° ano e aperfeigoa-lo. Mas ainda ¢ tempo de
decidir por outro tema e elaborar novo projeto..

E destes elementos que vamos tratar a seguir. Como referéncia
serao utilizados Luna (1994), Deslandes (1994), Diez e Horn (2004), dentre

outros.
Identificacdo do tema

Um dos obstaculos com o qual o pesquisador se defronta
ao se propor a realizar uma pesquisa € a defini¢do do tema. Os temas
selecionados ora se apresentam como obscuros, ora como superficiais,
indefinidos, desnecessarios, etc..

Para Diez e Horn (2004, p. 40), “a maior dificuldade em se
optar por um tema estd na caréncia de leitura.” Para eles a auséncia de
um conhecimento amplo sobre o tema dificulta as escolhas. Sugerem
que inicialmente se escolha um assunto mais genérico e se realize uma
pesquisa bibliografica sobre ele. Nesta pesquisa bibliografica terao acesso
aos autores que ja escreveram sobre o assunto, sobre os trabalhos mais
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antigos e mais recentes, sobre os autores referenciados nos trabalhos
consultados.

Para estes autores uma segunda etapa deve ser a leitura destas
materiais, mesmo que seja uma leitura panoramica, que envolve leitura
das obras das capas de livros chamadas de orelhas de livros, os sumadrios,
as apresentacdes, introdugao. A partir dai é possivel ter uma visao inicial
da literatura. E preciso iniciar, a partir dai vao surgindo outras indicagdes
de autores e obras que poderdao ser consultados e que permitirao a
ampliacao do conhecimento sobre o tema.

Este é um passo inicial que colaborara na definicao do tema,
mas como diz Diez e Horn (2004, p. 40) “[...] sua ‘delimitacao’ estara
consolidada apenas com as leituras e registros das mesmas, constituintes
de uma revisao de literatura inicial.”

Outro aspecto importante a se considerar no momento
da leitura é o seu registro. Quando apenas se 1¢, sem se anotar, “[...] a
memorizac¢do dos conteudos sera insuficiente para que se escreva tanto o
projeto como a monografia.” (DIEZ e HORN, 2004, p.41).

A medida que se vai lendo, os registros devem ir acontecendo.
Estes registros podem ser em fichas, cadernos, computador. Uma questao
muito importante € anotar as referéncias, como nome do autor, titulo
da obra. Também sugere-se anota¢des do conteudos apresentados, seja
através de parafrases, isto é, das ideias dos autores mas com palavras
proprias do pesquisador, ou com citag¢des, isto € a retirada de uma frase
ou texto tal como esta no livro que esta sendo lido.

Ex.. CONCEPCOES DE CURRICULO DOS PROFESSORES
DE UMA ESCOLA MUNICIPAL.

Problematizacio

A problematizagao consiste em apresentar uma questao que
necessita de resposta. “[...] é especificar um ponto para ser resolvido,
aquilo que significa contenda, desavenga, discussao ou conflito em relagao
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a uma tematica escolhida, [...] um enunciado que interroga sobre como
chegar a uma conclusao.” (DIEZ e HORN, 2004, p. 44). Problematizar
significa colocar em forma de problema, de questionamento o objeto a ser
investigado.

Ex.: Vdrias sao as teoria de curriculo presentes na literatura
como a tradicional, tecnicista, progressista. Qual a concepgao que os

professores tem sobre o curriculo?

Justificativa

Para Luna (1996, p. 15) “[..] a pesquisa visa a produgao
de conhecimento novo, relevante tedrica e socialmente fidedigno.”A
construgao de um projeto de pesquisa diz respeito a uma tomada de
decisao, no sentido de que o novo conhecimento construido seja relevante
e significativo.

Na justificativa, explicitam-se as razdes do estudo, justificam-
se os motivos pelos quais esta se propondo desenvolver um trabalho de
pesquisa sobre o tema escolhido. Segundo Diez e Horn (2004, p. 46) “¢é
constituida pela argumentacao sobre a relevancia do estudo.”

Ex. Considerando a evolugao dos estudos curriculares inclusive
no Brasil, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de se diagnosticar
como 0s professores concebem o curriculo atualmente. A partir das
resposta, serd feita proposta de curso sobre o tema oportunizando aos

professores mais conhecimento sobre o tema.

Objetivos

Nos objetivos ficam expressos as metas que se quer alcangar
em relacdo ao trabalho. De acordo com Deslandes (1994, p. 42) os
objetivos buscam responder “[...] ao que € pretendido com a pesquisa, que
metas procuramos atingir com o término da investigacdo.” Portanto os
objetivos devem ser elaborados de tal forma que sejam possiveis de serem
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atingidos. Os objetivos também encaminham para a agdo no momento da
investigacao e na andlise dos dados. Como exemplo se o pesquisador se
propde apenas diagnosticar algo, ou analisar, etc.

E no objetivo que se expressa o conhecimento que se deseja
obter. Os objetivos em pesquisa também sao enunciados com o verbo no
infinitivo assim como o0s objetivos de ensino. O objetivo “[...] deve referir-
se ao saber.” (Diez e Horn, 2004, p. 45). Sugere verbos como pesquisar,
perquirir, investigar, inquirir, indagar, questionar, esclarecer, explicitar,
etc..

No projeto de pesquisa sao apresentados os objetivos gerais
e especificos. Os gerais apontam a intengao do conhecimento de modo
geral; os especificos “[...] devem manifestar as etapas previstas para
completar a finalidade almejada.” Diez e Horn (2004), em linhas gerais
pode-se dizer que, “deve-se planejar um objetivo para cada segmento-
capitulo, parte ou secao - da monografia” (p. 45) ou outro trabalho que se
deseja apresentar como artigo, dissertacao, tese, etc..

Sugere-se que seja formulado um objetivo geral, mais amplo
e outros, de preferéncia de dois a quatro especificos, isto € menos
abrangentes, mas articulados com o objetivo geral.

Ex.: objetivo geral:

-analisar como os professores de uma escola de Ensino
Fundamental- Séries iniciais concebem o curriculo

-analisar se os pais dos alunos participam efetivamente da
construgao e pratica de curriculo da escola em que seu filho estuda.

Objetivo especifico:

-Diagnosticar como é elaborado o curriculo na escola em que
voce atua.

-Estabelecer como acontece a relagao entre o curriculo e os

planos de ensino.
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Referencial tedrico

Noreferencial tedricoourevisaodeliteraturacomoé tratado por
muitos autores, é apresentada a tematica de acordo com a visao de alguns
autores, é o momento em que o pesquisador evidencia o conhecimento
que possui sobre o que ja existe de sistematizado, pesquisado sobre o
tema, objeto de investigacao.

E 0 momento de busca das informacdes disponiveis sobre o
tema em estudo. Podem ser feitas em livros, periddicos, etc..

Segundo Diez e Horn (2004, p. 42),

[...] desde que Aristoteles escreveu A poética, qualquer
sistematizagao ‘cientifica’ ou melhor académica, apenas
se caracteriza como tal se se reportar as autoridades
que jé pesquisaram sobre a tematica, pois, como ‘ser
social” que faz cultura, o homem nao produz qualquer
conhecimento sem que o mesmo se relacione a algo
anteriormente elaborado, isto €, ndo inicia uma cria¢ao
a partir do nada. Ao contrario, mesmo que se oponha
ao instituido, tem nele um referencial de negagao.

Para que o trabalho seja considerado cientifico, necessariamente
deve ser apresentado o referencial tedrico, pois € ele que vai oportunizar a
ligacao deste trabalho com os anteriores.

De acordo com Diez e Horn (2004, p. 46) “uma revisao
bem elaborada mostra as visOes das ‘autoridades’ sobre o assunto, as
convergéncias e divergéncias dessas visdes, como se fosse uma ‘mesa
redonda’ - a simulacao de um coldquio entre os tedricos aos quais se teve
acesso.” Com esta colocagao os autores estao mostrando que no referencial
tedrico pesquisador deve apresentar as ideias dos autores em forma de
dialogo.

E indispensével para o bom desenvolvimento de uma pesquisa
que o pesquisador conheca o que existe de disponivel na literatura a
respeito do assunto. O conhecimento vai possibilitar ao pesquisador
um olhar mais criterioso sobre o objeto a ser pesquisado, so se consegue
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identificar certos problemas em um determinado ambiente se se conhece
a situagao.

Ex. Varios sao os autores que tratam sobre curriculo. Dentre
eles Tyler (1974), Traldi (1987), Stenhouse (1987), Sacristan (1998).

Para Beauchamp apud Traldi (1987), curriculo é a matéria
e o conteudo da matéria que € utilizado no ensino. Para Tyler (1974) o
curriculo constitui-se no conjunto de elementos que, em uma ou outra
forma ou medida, podem ter influéncia sobre o aluno, no processo
educativo. Assim, os planos, programas, atividades, material didatico,
edificio e mobilidrio escolar, ambiente, relacdes professor-alunos, etc.
constituem elementos significativos deste conjunto. Neste conceito fica
evidente a ideia do ambiente em agado. Para Sacristan (1998) os curriculos
sao a expressao do equilibrio de interesses e forcas que gravitam sobre o
sistema educativo num dado momento, enquanto através dele se realizam
os fins da educagao no ensino escolarizado.

Nestes conceitos fica evidente a diferenca entre os mesmos.
Cada um expressa determinada visao de mundo, que por sua vez definira
o curriculo.

E assim continua se escrevendo sobre todos os pontos que sao
abordados para pesquisa, principalmente tendo como base os objetivos e
se estabelecerd o didlogo entre os autores.

Sempre observar as normas no que se refere as citagoes,

parafrases, referéncias,etc..
Metodologia

A metodologia consiste na explicagdo pormenorizada,
detalhada de todas as a¢des que serao desenvolvidas no decorrer da
pesquisa. E a forma que o pesquisador tem para organizar a sua agio de
forma que os objetivos previstos sejam alcancados.

De acordo com as normas para apresentacao de trabalhos
cientificos “a metodologia é a parte do projeto que engloba e demonstra
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todos os passos, os métodos, as técnicas, os materiais, a defini¢do da
amostra/universo e a analise dos dados que serao empregados na
elaboragao do projeto.” (UFPR, 2007, p. 34).

Na metodologia deve constar a abordagem de pesquisa que se
vai realizar, por exemplo se é uma pesquisa qualitativa ou quantitativa,
em pesquisa educacional, sem desmerecer a quantitativa, sugere-se que
se ultrapasse e realize a qualitativa; optando pela qualitativa se sera um
estudo de caso ou pesquisa etnografica. Estes temas foram tratados em
Metodologia da pesquisa em ciéncias da educacao I, portanto sugere-
se a retomada deste material e de outros para a uma melhor tomada de
decisao. Quando o prazo é limitado para a realizacao da pesquisa, sugere-
se o0 estudo de caso. Também devem constar o instrumento de coleta de
dados que sera utilizado: observacao, questionarios, entrevistas, andlise
documental, pesquisa bibliografica. Também deve ficar definido quem
sao os sujeitos da pesquisa, isto ¢, as pessoas que serao entrevistadas,
observadas ou para as quais os questiondrios serao aplicados, o nimero
de pessoas, a caracterizagao das mesmas; se for andlise documental ou
pesquisa bibliografica, quais sao os documentos que serao analisados. O
tempo destinado para o trabalho também deve ser mencionada e como os
dados serdo tratados.

De modo geral deve responder as perguntas: onde fazer? Com
qué? Como? Com quanto? Quando?

Ex. Serd uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso. Serao
entrevistadas trés professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental
de uma escola municipal urbana e central, trés professores de uma escola
particular também do centro da cidade e os pedagogos que atuam nestas
escolas. A entrevista sera semi-estruturada com registro em didrio de

campo.
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Cronograma

Refere-se a distribui¢ao do tempo que é dedicado a pesquisa.
Em forma de texto ou tabela sdo relacionadas as a¢des, o periodo em que
sao realizadas e o tempo disponivel para a realizacao de cada agao. De
acordo com Deslandes (1994, p. 44), “[...] muitas tarefas podem, inclusive,
ser realizadas simultaneamente.” E acrescenta que “a forma mais usual é
a do grafico, onde sdo cruzados o tempo, (més 1, més 2 etc.) e as tarefas
da pesquisa (revisao bibliografica, montagem de instrumentos de coleta,
pré-teste dos instrumentos, aplicagao dos instrumentos e fase de analise).
No livro Metodologia da pesquisa em ciéncias da educagao I, pagina 72

consta um exemplo de cronograma que pode ser consultado.

Recursos, custos ou orcamento

Normalmente este item aparece nos projetos que possuem
financiamento para sua realizagao. De acordo co Deslandes (1994, p. 44)
“[...] os gastos sao agrupados em duas categorias: gastos com pessoal e
gastos com material permanente, como maquinas, méveis e de consumo.”
Quanto a este item a autora coloca que é bom lembrar que cada instituicao
que promove o financiamento de projetos, possui orientacdes de como deve
ser elaborado este item, portanto deve-se consultar o 6rgao financiador

no sentido de se conhecer quais os materiais que financia ou nao.

Referéncias

Constituem-se do rol de autores e obras que foram citados no
corpo do trabalho. Existem varias normas cientificas para se redigir as
referéncias. O Departamento de Pedagogia de Irati utiliza as normas da
ABNT, conforme apresentadas pela Universidade Federal do Parana. O

volume que trata das referéncias é o nimero quatro.
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No final deste livro estao as referéncias utilizadas na elaboragao
deste livro. Observe-as e verifique como sao apresentadas.

Inicia-se pelo sobrenome do autor ou dos autores se for em
numero de até trés, em caixa alta e para o nome somente as iniciais
seguidas de ponto. Em seguida o titulo da obra e sub-titulo da se tiver.
O titulo principal deve ser em negrito. Sub-titulo ndao é em negrito. Em
seguida o numero da edi¢ao indicada com o niimero seguido de ponto e
da abreviatura ed.; o local da publicagao, a editora e a data.

Ex. RUDIO, F. V. Introdugio ao projeto de pesquisa cientifica.
Petropolis, Vozes, 1986.

Esta ¢ uma orientacao basica, mas existem muitas outras
situagdes. Quando o livro é composto por varios artigos, um autor é o
organizador. A entrada é pelo sobrenome do autor do texto, também em
caixa alta, as iniciais do nome seguidas do ponto e em seguida o titulo do
texto. Este nao é em negrito. Em seguida a palavra In: e a indicagao do
sobrenome do organizador em caixa alta, seguida das iniciais do nome
seguidas da ponto, titulo e sub-titulo da obra, sendo o titulo em negrito,
seguido do numero da edigdo, local, editora e data.

Ex. MASIN], E. S. Enfoque fenomenoldgico de pesquisa em
educacao. In: FAZENDA, I. (org.) Metodologia da pesquisa educacional.
S3o Paulo: Cortez, 2000.

Quando se referencia um material retirado da internet, além
destes dados é preciso indicar o site e a data de acesso; quando se apresenta
um documento oficial como uma lei por exemplo, a entrada é pelo pais,
se for federal ou estado se estadual, quando se utiliza revistas é preciso
indicaro o periodico, o numero, volume,

Estes sdo apenas exemplos do que é mais se utiliza; existem
muitas situagdes o que torna impossivel a transcri¢do para esta obra,
razao pela qual sugere-se que cada académico tenha a seu dispor as
normas cientificas, para que no momento da organiza¢do das mesmas

possa consulta-las.
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Como foi colocado na apresentacao, a disciplina ¢ ofertada
nas quatro séries do curso, em cada série sao incorporados novos temas
e aprofundado outros. Sugiro que retomem o livro do 1° ano e revejam
alguns temas que sao imprescindiveis para a construcao do projeto de
pesquisa como com referéncia a abordagem, se sera etnografica ou
estudo de caso. Também, como ja colocado, consta na pagina 72 exemplo
de cronograma; na pagina 76 consta a estrutura de um projeto técnico

cientifico, elaborado pela UFPR, e que consta do volume n® 1.
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Capitulo 4

Analise de Dados na Pesquisa
Qualitativa

A pesquisa qualitativa requer necessariamente que seja feita a
analise dos dados, pois como o nome esta dizendo, é pesquisa qualitativa.

Para a viabilizagao de uma pesquisa o pesquisador desenvolve
trés etapas: a construgao do projeto de pesquisa, que como colocado no
capitulo anterior sao definidos o problema, os objetivos, a fundamentagao
tedrica onde o pesquisador demonstra o conhecimento que tem sobre o
assunto e também o referencial que sera utilizado na andlise dos dados, a
metodologia que serd adotada, o cronograma, as referéncias. Na segunda
etapa sao coletados os dados.

No entanto, os dados por si s6 pouco dizem. Na pesquisa
qualitativa que é a mais utilizada em educacdo, os dados necessitam
ser interpretados, analisados. Este capitulo sera destinado ao estudo da
analise dos dados, requisito imprescindivel neste tipo de pesquisa. Varias
sdo as formas de se realizar a anélise dos dados coletados. E destas formas
que vamos tratar a seguir.

Como referéncia serdo utilizados Rudio (1986), Gomes (1994),
Trivifios (1995) Frigotto (2000), dentre outros.
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A andalise dos dados coletados.

Ao concluir a coleta de dados, quer seja através de observagdes,
entrevista, questiondrio ou anadlise de documentos ou pesquisa
bibliografica, o pesquisador tem a seu dispor muito material obtido através
das respostas dos pesquisados, ou obtidos através dos documentos.

Mas na pesquisa qualitativa os dados por si s6 pouco ou
nada dizem. Para se tornarem expressao de uma realidade precisam ser
organizadas, sistematizados, tabulados, analisados, interpretados para
em seguida serem socializados.

Para qualquer instrumento utilizado, o momento da andlise
dos dados tem o mesmo significado e passa pelo mesmo processo.

De acordo com Liidke e André (1986, p. 45)

[...] a tarefa de analise implica, num primeiro momento,
a organizagao de todo material, dividindo-o em partes,
relacionando essas partes e procurando identificar
nele tendéncias e padrdes relevantes. Num segundo
momento essas tendéncias e padrdes sao reavaliados,
buscando-se relagbes e inferéncias num nivel de
abstragao mais elevado.

Para essas autoras, o primeiro momento é a organizacao do
material, divisao em partes, e identificando relagdes e posteriormente
reavaliando as relagdes e buscando relagdes em nivel mais elevado.

Trivifios (1995) também explicita os passos para se realizar a
analise dos dados. O pesquisador deve iniciar fazendo uma leitura das
respostas dadas para cada uma das questoes. Numa segunda leitura deve
sublinhar as ideias que estao ligadas aos fundamentos teéricos, isto &,
com as ideias apresentadas no referencial teorico. Concluida a segunda
leitura e o processo de sublinhar as ideias principais, o pesquisador faz
uma listagem de respostas, por categoria, quer seja a categoria de quem

respondeu e das perguntas.
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As idéias dos autores ndao sao idénticas, se complementam,
mas ambas acentuam que deve haver leitura e releitura do material para
que seja bem compreendido.

Para Frigotto (2000, p. 88)

[..] a andlise dos dados representa o esfor¢o do
investigador de estabelecer as conexdes, mediagdes e
contradi¢des dos fatos que constituem a problematica
pesquisada. Mediante este trabalho vao se identificando
as determinagdes fundamentais e secundarias do
problema. E no trabalho de analise que se busca
superar a percepcao imediata, as impressoes primeiras,
a analise mecanica e empiricista, passando-se assim
do plano pseudoconcreto ao concreto que expressa o
conhecimento apreendido da realidade. E na andlise
que se estabelecem as relagdes entre a parte e a
totalidade.

A analise de dados, assim como os demais momentos da
pesquisa tem seus objetivos bem definidos. Para Minayo (1992) apud
Gomes (1994) é possivel apontar trés finalidades para a andlise dos dados:
“[...] estabelecer uma compreensao dos dados coletados, confirmar ou
nao os pressupostos da pesquisa e/ou responder as questoes formuladas,
e ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando-o ao
contexto cultural da qual faz parte.” (p. 69). E a andlise que possibilita uma
melhor compreensao dos dados coletados, confirmar as pressuposigoes
formuladas principalmente no problema e, ampliar o conhecimento
sobre o assunto e a realidade.

O pesquisador também necessita elementos que o auxiliarao
na analise dos dados. Entre esses elementos estdao as categorias. Para
Frigotto (2000, p. 88)

[...] feito o levantamento do material da realidade que
se esta investigando, necessita-se definir um método
de organizacdo para a analise e exposicao. Trata-se
de discutir os conceitos, as categorias que permitem
organizar os tdpicos e as questdes prioritarias e
orientar a interpretacdo e andlise do material. Que
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categorias interessam? A discussdo tedrica que se pde
desde o inicio reaparece aqui com novas determinagdes
produzidas pelo movimento de investigagao. E como se
estivéssemos, o tempo todo, desafiando o movimento
do pensamento, que ¢ um movimento que se d4 no seu
terreno proprio, abstrato (Kosik, 1976) a dar conta do
movimento do real no plano histérico.

Para Liidke e André (1986) as categorias brotam do arcabougo
tedrico em que se apoia a pesquisa. “[...] esse conjunto inicial de categorias,
no entanto, vai ser modificado ao longo do estudo, num processo
dinamico de confronto constante entre teoria e empiria, o que origina
novas concepgoes e, consequentemente, novos focos de interesse.” (p. 42).

Quanto as categorias nao existem normas fixas para a
elaboragao das categorias, mas um quadro tedrico consistente, assim
como objetivos bem definidos, podem auxiliar na construcao mais segura
e relevante.” (p. 42).

As categorias se referem

[...] a um conjunto que abrange elementos ou aspectos
com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre
si. Essa palavra esta ligada a idéia de classe ou série.
As categorias sao empregadas para se estabelecer
classificacdes. Nesse sentido, trabalhar com elas
significa agrupar elementos, idéias ou expressdes em
torno de um conceito capaz de aproximar tudo isso.
(GOMES, 1994, p. 70, grifo do autor).

Para Rudio (1986, p. 99) “classificar é dividir um todo em partes,
dando ordem as partes e colocando cada uma no seu lugar. [...] a classificagao é
uma forma de discriminar e selecionar as informacgoes obtidas, a fim de
reuni-las em grupos, de acordo com o interesse da pesquisa.” (Grifo do
autor). Portanto, a classificagao passa necessariamente pela divisao do todo
em partes. O todo ou universo pode ser das mais diferentes naturezas, de
acordo com este autor, pode ser de pessoas, coisas, acontecimentos, ideias.

Para que haja “[...] classificacdo € necessario que um todo ou universo
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seja dividido em suas partes, sob um determinado critério ou fundamento,
que ¢é a base da divisao a ser feita.” (p. 99, grifo do autor). Normalmente
os critérios de classificagdo sao estabelecidos de acordo com os objetivos
propostos no projeto de pesquisa. Cada objetivo especifico constitui-se
em uma categoria, isto ¢, em uma parte. Como exemplo, o autor cita que
numa sala de aula, os alunos formam um todo ou universo. Se o sexo for
considerado um critério, a classe sera dividida em duas partes: masculina

e feminina. “Cada uma das partes sera chamada ‘classe’ ou “categoria.””

(p-99).

Gomes (1994, p. 70) destaca que “[...] esse tipo de procedimento,
de um modo geral, pode ser utilizado em qualquer tipo de anadlise em
pesquisa qualitativa.”

Também de acordo com Rudio (1986), devem ser observados

determinadas normas no momento de se estabelecer as classificagoes.

a) na mesma classificagdo ndo pode haver mais de um critério.
Nao se pode, portanto dividir os alunos de uma sala
de aula em: masculinos, femininos e adiantados; b) as
categoria em que o todo é dividido deve abranger cada um dos
individuos, pertencentes ao universo, sem deixar nenhum de
fora. Nao se pode, portanto, dar apenas as categorias
solteiro e casado para dividir os professores de uma
Faculdade, pois ficariam fora os viuvos, desquitados,
etc.; €) a classificacdo deve ser constituida por categorias
que se excluam mutuamente, de forma que ndo seja possivel
colocar cada individuo em mais de uma categoria. Nao
se pode dar, portanto, as seguintes categorias para
dividir, por faixa etdria, os alunos de uma sala de aula:
16-18 anos, 18-20 anos, 20-22 anos e 22-24 anos porque
os alunos de 18, 20, 22 anos poderiam ser colocados em
mais de uma categoria; d) a classificagao nao deve ser
demasiadamente minuciosa, pois se houver excessivas
categorias, com muitas divisdes e sub-divisdes, ao
invés de clareza, ter-se-a obscuridade e confusao. (p.
99, grifos do autor).

Nesta citagao sao evidenciados cuidados que se deve ter na

elaboracao das categorias.
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Quanto ao momento de se estabelecer as categorias, para
Gomes (1994, p. 70) “[...] podem ser estabelecidas antes do trabalho de
campo, na fase exploratdria da pesquisa, ou a partir da coleta de dados.”
Sugere que as categorias sejam estabelecidas antes do trabalho de campo
e que apos a coleta de dados, o pesquisador também deveria formula-
las e estabelecer comparagdes entre ambas, isto €, analisar o que esta
semelhante ou diferente nas duas elaboragoes. Ao elaborar pela segunda
vez, o pesquisador ja trabalhou mais com estes elementos.

Rudio (1986, p. 100) aborda a necessidade da codificagao e
tabulagao. Para este autor, “codificar € o processo pelo qual se coloca uma
determinada informagao (ou, melhor, o ‘dado’ que ela oferece) na categoria
que lhe compete, atribuindo-se cada categoria a um item e dando-se, para
cada item e para cada categoria um simbolo.” E complementa que podem
ser palavras, simbolos ou nimeros.

Ja a tabulacdo serve para apresentar “[...] graficamente os
dados obtidos das categorias, em colunas verticais e linhas horizontais,
permitindo sintetizar os dados de observacao, de maneira a serem
compreendidos e interpretados rapidamente e ensejando-se apreender-se
com um s olhar as particularidades e relacdes dos mesmos.” (RUDIO,
1986, p. 101).

Os dados devem ser codificados e tabulados, comegando-se pelo
processo de classificacao.

Exemplo de tabulagao de dados.

Titulo da pesquisa: Concepgdes dos professores de uma escola
municipal urbana sobre curriculo e sua pratica.

Sujeitos da pesquisa- cinco professores

Numero de questdes- cinco
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Questoes/ A B C D E

Sujeitos

1-O que ¢ Lista de ma- | Matérias e | Tudo o que |E o plano e a pra- |E plano e

curriculo? térias conteudos | ¢ feitona |tica pratica

escola

2-Como ¢ Pela pedago- | Acho que | Pelo dire- | Pelo diretor, Pelo dire-

elaborado na |go e depois |vem da tor, pro- professores, peda- | tor, pro-

escola que apresenta Secretaria | fessores, £0go. fessores,

atua pedagoga pedagogo,
pais.

3-Ao elabo- |Nio Nao Sim Sim Sim

rar o plano de
ensino vocé

se apoia no

curriculo?

4-Em que No final do | O curri- A cada bi- |No final do bi- No final

momento o | ano culo ndo é | mestre mestre do semes-

curriculo é avaliado. tre.

avaliado?

5-Que ele- Asprovas | Asavalia- |Os objeti- |Se a praticaestda | Se a pra-

mentos sao ¢oes vos do cur- | coerente com o tica esta

considerados riculo e as | planejado. coerente

na avaliagdo atividades com o que

do curriculo? que sdo de- foi plane-
senvolvidas jado por
na escola. todos

Obs. Quadro elaborado pela autora.

E Trivifos (1995, p. 172) mostra que uma listagem final
possibilitard realizar um trabalho considerado por ele “[...] delicado: o
da classificagdo das respostas por pergunta.” E explica que numa primeira
analise das respostas “[...] classificadas permitira detectar divergéncias,
conflitos, vazios e pontos coincidentes que se acham nas afirmagoes dos
respondentes.” (172). Essa situagao ocorre devido as respostas emitidas
pelos entrevistados e que sdo as mais diversas.

E o autor complementa que o material classificado, tendo
como base as ideias da teoria, principalmente as encontradas no estudo
das respostas dos sujeitos, permitira “[...] elaborar um esquema de

interpretagdo e de perspectivas dos fendmenos estudados.” (p.172).
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Trivifios (1995) fala de trés elementos fundamentais nos quais
a analise interpretativa deve se apoiar.

“Esta andlise interpretativa apoiar-se-d em trés aspectos
fundamentais: a) nos resultados alcangados no estudo (respostas aos
instrumentos, ideias dos documentos etc.); b) na fundamentacao tedrica
(manejo dos conceitos-chave das teorias e de outros pontos de vista); c) na
experiéncia pessoal do investigador.” (TRIVINOS, 1995, p. 173).

Com essa colocagao entendemos que na andlise dos dados
serao contemplados trés elementos: os dados, isto é, as ideias, depoimentos
obtidas dos pesquisados através dos instrumentos de coleta, as ideias,
os conceitos apresentados na fundamentagao teérica, e a experiéncia do
pesquisador, isto é, os conhecimentos e a visao de mundo que o pesquisador
possui e o que captou dos pesquisados. Na analise o pesquisador explica
os dados empiricos, isto €, os coletados junto aos pesquisados a partir do
referencial tedrico e relaciona com a sua experiéncia pessoal.

O relatdrio de pesquisa que o pesquisador vai apresentar,
que pode ser a monografia ou artigo, “[...] é um corpo integrado desses
trés aspectos bdsicos, de maneira que as denominadas ‘conclusdes’ e
‘recomendagdes’ tradicionalmente apresentadas ao final da exposigao
surgem em qualquer momento da mesma.” (TRIVINOS, 1995, p. 173).

No exemplo de tabulacdao dos dados apresentada ¢ possivel
perceber que cinco foram os sujeitos da pesquisa e cinco foram as questoes
respondidas. Os dados estdo ai, no entanto como colocado anteriormente,
por si s6 pouco dizem. Precisam ser analisados. E para tal o pesquisador
necessita se apoiar na teoria. No referencial devem constar as principais
concepgoes de curriculo como a tradicional, que entende o curriculo como
matéria ou lista de matérias ou como matéria e lista dos contetidos de
cada matéria; como vivéncia da experiéncia; como um plano e a vivéncia
deste plano, e assim devera ser colocado sobre cada questao.

Na andlise serd colocado que dos cinco que responderam o
questiondrio, dois entendem o curriculo como lista de matérias, um como
uma proposta de vivéncia da experiéncia e dois entendem que curriculo é
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plano, é documento e a pratica deste plano. As visdes tao diferentes podem
estar vinculadas a formacao inicial que cada um destes profissionais
recebeu como também com o envolvimento de cada profissional pela
busca por atualizagao. Isso evidencia que na escola existem professores
que detém concepgOes consideradas ultrapassadas e que precisam ser
revistas.

Como apesquisa objetiva conhecerarealidade para transforma-
la sugere-se que sejam realizados cursos de formagao continuada
vislumbrando que estes professores passem a conceber o curriculo como
plano e pratica e que nao seja desvinculado das reais condicdes da escola
e dos alunos.

E assim se fard uma analise para cada um dos itens, finalizando
com o que Trivinos chama de conclusdes ou recomendagdes ou outros
autores sugerem consideragoes finais ou palavras finais.

De acordo com Trivinds (1995, p.170)

[...] os resultados, para que tenham valor cientifico,
devem reunir certas condi¢cdes. A coeréncia, a
consisténcia, a originalidade, a objetivacao [...] por um
lado, constituindo os aspectos do critério interno da
verdade, e, por outro, a intersubjetividade, o critério
externo, [..] devem estar presentes no trabalho do
pesquisador que pretende apresentar contribuicdes
cientificas as ciéncias humanas.

Ao referir-se essencialmente a fenomenologia, sugere que o
pesquisador deve recorrer a “[...] critérios de intersubjetividade e dose de
convencionalismo para defender as suas verdades.” (p. 171).

Para Frigotto (2000, p. 89),

[...] finalmente busca-se a sintese da investigacdo. A
sinteseresultadeumaelaboracio.Ea exposicaoorganica,
coerente, concisa das ‘multiplas determinagdes’
que explicam a problematica investigada. Aqui
ndo s6 aparece o avango em cima do conhecimento
anterior, mas também questdes pendentes e a propria
redefinicdo das categorias, conceitos, etc. Na sintese,
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de outra parte, discutem-se as implicagdes para as
acdes concretas. Repde-se aqui o ciclo da praxis, onde
o conhecimento ampliado permite ou deveria permitir
uma a¢ao mais consequente, avancada, que por sua vez
vai tornando o conhecimento ampliado base para uma
nova ampliagao. Por essa razao a pesquisa mantida
como ‘segredo do pesquisador’, ou dos pesquisadores,
¢ uma dupla sonegacdo: ndo questiona nem permite
ser questionada e acaba nao tendo, por isso, nenhum
sentido historico e politico.

Dificuldades que podem surgir no decorrer da pesquisa ou andlise dos dados

Quando conclui a coleta de dados normalmente o pesquisador,
principalmente o iniciante tem a sensacao de que seu trabalho esta quase
concluido e que somente falta a analise dos dados. Mas as vezes isso nao
acontece. Nem sempre quando se conclui a coleta de dados se esta no

final da pesquisa. As vezes, os

[..] dados nao sdo suficientes para estabelecermos
conclusoes e, em decorréncia disso, devemos retornar
a fase de coleta dos dados para suplementamos as
informacgdes que nos faltam. Outras vezes, podemos
dispor dos dados, mas o problema da pesquisa,
os objetivos e as hipoteses e/ou questdes nao estao
claramente definidas. (GOMES, 1994, p. 67).

Este é um alerta aos pesquisadores para que definam com
clareza os objetivos pois sdao eles que norteiam a pesquisa. Pode-se
dizer que todo o desenrolar da pesquisa estd em torno dos objetivos.
O referencial teodrico é elaborado em coeréncia com o tema e objetivos
propostos pois € com base no referencial tedrico que sera feita a analise
dos dados; na metodologia além do tipo de pesquisa, quantitativa ou
qualitativa, o instrumento de coleta de dados, serd definido em funcao
dos objetivos e no decorrer da coleta de dados sugere-se que se observe se

o trabalho est4 sendo desenvolvido de acordo com o previsto no projeto
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de pesquisa. Com isso nao se quer dizer que os dados nao possam ser
analisados a medida que estao sendo coletados.

Sobre este assunto Minayo apud Gomes (1994, p. 68) aponta
“trés obsticulos para uma andlise eficiente.” (p. 68, grifo do autor). Um dos
obstaculos é a de “[...] pensar que a realidade dos dados, logo de inicio, se
apresenta de forma nitida a seus olhos.” (p. 68). E complementa que “[...]
maior for a familiaridade que o pesquisador tenha em relagao aquilo que
ele esta pesquisando, maior podera ser sua ilusdo de que os resultados
sejam Obvios numa primeira visao.” (p.68) Esta ilusao de obviedade pode
levar a “[...] uma simplificacdo dos dados, nos conduzindo a conclusoes
superficiais ou equivocadas.” (p. 69).

Outro obstaculo diz respeito ao grande envolvimento do
pesquisador com “[...] os métodos e as técnicas a ponto de esquecer os
significados presentes em seus dados.” (p. 69, grifo do autor). Nestas
circunstancias o pesquisador tende a secundarizar os dados coletados
pois centra sua aten¢ao na metodologia.

Outra obstaculo diz respeito “[..] a dificuldade que o
pesquisador pode ter em articular as conclusdes que surgem dos dados
concretos com conhecimentos mais amplos ou mais abstratos. Esse fato
pode produzir um distanciamento entre a fundamentacdo tedrica e a pritica
de pesquisa.” (p. 69, grifo do autor). Para que essa situagdo nao ocorra, o
tema, objetivos e referencial tedrico devem estar coerentes. Essa coeréncia
¢ obtida através do conhecimento e experiéncia do pesquisador.

Esses e outros obstaculos necessitam ser superados. De acordo
com Minayo (1992) apud Gomes (2004, p. 69) “[...] podem ser ultrapassados
através de entre outros aspectos, uma maior fundamentagao e uma maior
experiéncia por parte do pesquisador.” (Grifo do autor).

De acordo com a orientagdo apresentada para a superagao
dos obstaculos, um projeto com a fundamentacdo tedrica consistente,
objetivos bem definidos, é um dos requisitos, razdo pela qual se atribui
significativa importancia a construgao do projeto de pesquisa. Além disso,
a trajetdria em pesquisa, também ¢ importante, por isso quanto mais se
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pesquisa maior serd a compreensao destes elementos e o estabelecimento

de relagOes entre eles.
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Consideracoes Finais

A formacao do pesquisador ¢ um dos principais objetivos
da universidade juntamente com a extensao universitaria e a formacao
profissional. Portanto, a formacao do pesquisador ¢ um dos eixos do curso
de Pedagogia ao lado da docéncia e da gestao educacional. Considerando
a sua importancia, os estudos sdo desenvolvidos no decorrer dos quatro
anos do curso.

No segundo ano as reflexdes centraram nos enfoques
filosoficos: positivismo, fenomenologia e dialética. Cada enfoque
representa uma forma de ver o mundo. O positivismo analisando os
fatos a partir dos principios que regem a natureza; a fenomenologia
descrevendo os fatos em sua profundidade; a dialética privilegiando a
matéria, o ser humano contextualizado. Utilizando-se de qualquer um
destes enfoques, o pesquisador pode analisar os dados apreendidos da
realidade com coeréncia diante do que acredita ser verdadeiro e cientifico.
Como ja colocado, cabe ao pesquisador definir o enfoque que ira adotar,
lembrando que o tema objeto da pesquisa contribui para a decisao, assim
como o conhecimento que o pesquisador possui sobre os enfoques.

Também nao é necessario atribuir a si um rétulo, com

denominagdo, pois a forma como o pesquisador analisa os dados, a
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linguagem que utiliza sdo reveladores do enfoque adotado. O importante
€ que as analises sejam desenvolvidas respeitando os critérios de cada
enfoque como coeréncia e como diz Trivifios (1995), disciplina intelectual.
Os conhecimentos decorrentes  das reflexdes aqui apresentadas
objetivaram contribuir para uma melhor compreensao sobre os enfoques
da pesquisa e uma tomada de decisao.

Para facilitar a compreensao, buscou-se também apresentar
contrapontos entre os enfoques, objetivando estabelecer os pontos
divergentes entre 0os mesmos.

Outras questdes centrais da pesquisa também foram ai
abordadas como os instrumentos de coleta de dados, a construcdo do
projeto de pesquisa, e como se realiza a andlise dos dados.

Por outro lado, paralelo aos requisitos ai apresentados, o
pesquisador necessita considerar que tanto o projeto de pesquisa como a
monografia, artigo, dissertacao ou tese que se constituem no documento
através dos quais os dados depois de coletados, sistematizados e
interpretados serdo socializados devem ser apresentados respeitando
as normas técnicas de apresentacao de trabalhos. No Departamento de
Pedagogia da UNICENTRO, Campus de Irati, as normas adotadas sao as
da ABNT, assim como elaboradas e divulgadas pela UFPR na coletanea
“Normas para apresentacdo de documentos cientificos” em 9 volumes. Portanto
no momento de alguma duvida ou dificuldade sejam consultados.

Espera-se que a partir do apresentado e discutido ao longo
destas duas séries de trabalho, estejam aptos a elaborar projeto de pesquisa,
coletar os dados, analisa-los. No terceiro ano sera dada continuidade aos
estudos e até o final do curso deverao dominar os requisitos necessarios
para  construir a monografia ou artigo cientifico, tanto para atender
as exigéncias do curso, mas principalmente, com vistas a se tornar um
pesquisador em seus espagos de atuagao profissional com destaque
para a sala de aula, no sentido de se conhecer melhor este espago que
apresentando-se simples € amplamente complexo e propor solugdes para
0s problemas detectados.
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Nao existem receitas magicas para a realizagao das pesquisas,
existem orientagdes como as apresentadas e outras que ainda virao, mas a

melhor maneira de aprender a fazer pesquisa € fazendo.
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