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PEDAGOGIA

Apenas quando somos instruidos pela realidade é que
podemos muda-la.

Bertolt Brecht

Apresentacao

O presente material, intitulado “O Ensino Médio no Brasil
— aspectos historicos e contemporaneos” — pretende subsidiar o
estudo e as discussdes da disciplina Topicos II (Politicas do Ensino
Meédio); e, contribuir para o entendimento dos problemas e desafios
no qual esse nivel de ensino se situa. Dessa forma, organizamos esse
material em capitulos, para sistematizar alguns pontos importantes.

No primeiro capitulo, apresentamos a histéria do Ensino
Médio no Brasil e sua organizagao, a partir da dualidade estrutural,
fruto da divisao social do trabalho, com dois tipos de curso com
diferentes finalidades, um voltado para a formagao geral com
intuito de preparo para o ingresso na universidade e, outro
voltado ao preparo para a insergao rapida no mercado de trabalho.
Discutimos as legislacoes atuais e a possibilidade de superagao
desta organizacao dual do Ensino Médio no Brasil.
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A discussao sobre a relacao entre educacao e trabalho
centralizou o debate no segundo capitulo, desde a definigao para a
categoria trabalho, até a discussao sobre a organizacao do trabalho
na sociedade do século XXI e suas influéncias na organizagao
curricular.

No terceiro capitulo, discutimos as formas de organizagao
possiveis para o Ensino Médio diante da atual legislacao, os limites
e possibilidades do Ensino Médio integrado na organizagao regular
ena Educacao de Jovens e Adultos, por meio do Programa Nacional
de Integracao da Educagao Profissional com a Educagao Basica, na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos. Tratamos do Ensino
Médio noturno e a organizagao curricular em blocos, como uma
forma de enfrentamento dos problemas da escola noturna.

Para finalizar, no quarto capitulo, expomos algumas
ideias a respeito da possibilidade de formagao para a autonomia
na escola de Ensino Médio, por intermédio da organizacao do
trabalho pedagodgico de maneira coletiva e democratica, que
integre planejamento, curriculo e avaliagao, tomando para isso os
pressupostos das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, de 2012.

Esperamos que este material propicie discussoes e o interesse
dos académicos por esse nivel de ensino, tendo em vista que se trata
de um campo importante de atuagao dos pedagogos na rede publica
e privada, mas que ainda carece de discussao e ampliagao acerca da
sua identidade e das politicas educacionais que o representa.
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Capitulo 1

A historia do Ensino Médio no
Brasil

Este capitulo traz uma retomada historica do Ensino Médio
no Brasil, com intencao de demarcar a legislagao, as formas de
organizagao, os limites e possibilidades de cada periodo, dando
atencdo especial a dualidade curricular posta para esse nivel de
ensino no transcurso das reformas implantadas da historia da
educacao brasileira, antes e pds a aprovacao da LDB 9394/96.

Podemos iniciar conferindo que a historia do Ensino Médio
no Brasil constitui-se pela dualidade estrutural e curricular, quando
marcada por dois cursos: um de educagao geral e propedéutico; e,
outro técnico, de formacao profissional, que auxiliou na definigao
e nas fung¢des que cada estudante deveria desempenhar no mundo
do trabalho. Ou seja, educagao técnica para a classe trabalhadora,
em especial para o comércio e a industria, e educacdo humanisticas
reservada a elite brasileira, para entrada no ensino superior.



Angela Maria Corso
Solange Toldo Soares

Nesse sentido, para Kuenzer (2002), a dualidade estrutural é
a categoria explicativa da constituicdo do Ensino Médio no Brasil,
pois, desde o seu surgimento se constituiram duas redes, uma
profissional e outra de educacao geral, para atender as necessidades
socialmente definidas pela divisdo social e técnica do trabalho.

A histdria do Ensino Médio demarca o enfrentamento da
tensao nas bases materiais de produgao, bem como os limites e
possibilidades de superacao que serdao consideradas no decorrer
da histéria. “Em decorréncia, nao ha como compreender o Ensino
Médio no Brasil sem toma-lo em sua relacio como o ensino
profissional, ja que ambos compdem duas faces indissociaveis da
mesma proposta” (KUENZER, 2002, p. 26).

A formacao profissional no Brasil, organizada pelo estado,
surgiu com finalidade moralizante e repressiva. De modo que, as
19 escolas de artes e oficios, criadas em 1909, em diferentes estados
brasileiros, colocavam-se como trajetoria para os jovens pobres e
orfaos. Os oficios ensinados eram: marcenaria, alfaiataria, sapataria,
mais artesanais do que manufatureiros. Em Sao Paulo, devido ao

crescimento industrial, as oficinas eram voltadas mais a produgao
fabril.

Contudo, ¢ importante sinalizar que, desde o periodo
colonial, quando um empreendimento manufatureiro de grande
porte exigia mao de obra nao disponivel, o estado organizava
iniciativas de formagao compulsodria. Essa era destinada aos menores
pobres e acontecia nos cais, hospitais, nos arsenais do exército ou
da marinha. Entre 1840 e 1856, também foram criadas as casas de
educandos artifices por dez governos provinciais para o ensino de
oficios a criangas e jovens pobres (6rfaos e desvalidos de sorte).
Essas criangas, segundo Manfredi (2002), eram encaminhadas para
essas casas onde aprendiam a ler, escrever e calcular, além disso,
tinham a possibilidade de aprender tipografia, encadernacao,
sapataria, dentre outros oficios.
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Durante o periodo da chamada primeira republica, o sistema
educacional e profissional ganhou nova configuragao. As poucas
institui¢des de ensino destinadas ao ensino compulsorio de oficios
— artesanais e manufatureiros — foram sendo substituidas por redes
de escolas, administradas pelo governo estadual, federal e pela
igreja. Iniciava-se ai a institucionalizagao da formagao dos que
iriam se transformar em trabalhadores assalariados.

A dualidade estava presente no curriculo escolar desde
o inicio da organizagao da escola brasileira, mesmo que na sua
diferenciagao restrita aos cursos primario e ginasial.

Assim é que, até 1932, ao curso primario havia as
alternativas de curso rural e curso profissional, todas
com 4 anos de duracdo; ao curso primario poderiam
suceder o curso ginasial, o curso normal antecedido
de 2 anos de adaptagdo, e o curso técnico comercial,
antecedido de 3 anos de curso propedéutico. Ja ao curso
rural sucedia necessariamente o curso basico agricola
com 2 anos de duragao, e ao curso profissional sucedia o
curso complementar, também com 2 anos.(KUENZER,
2000, p.11)

O curso ginasial era, exclusivamente, de formagao para o
trabalho (normal, técnico comercial, técnico agricola) — que nao
possibilitavam o acesso ao ensino superior. Ensino comercial:
organizado pelo decreto 20.158/31 previa dois ciclos: um de 3 anos
e outro de 2 anos. Os cursos possiveiseram Secretariado, Guarda-
livros, Administrador-vendedor, Atuario, Perito-contador; os dois
ultimos com direito ao curso superior de financas.

Outra trajetdria, porém, era delineada para as elites. O ensino
primario seguido pelo secundario propedéutico e complementado
pelo ensino superior, dividido por ramos profissionais. O acesso ao
curso superior se dava por meio de exames; é claramente perceptivel
a diferenciagdo da trajetdria educacional de quem iria desempenhar
funcdes intelectuais ou instrumentais.

11
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A Reforma Francisco Campos (1932) nao alterou essa
dualidade, apenas organizou o ensino secundario em dois ciclos:
fundamental com duragao de 5 anos (o que depois chamou-se de
gindsio) e o complementar (com duragao de 2 anos).

O curso complementar (pré-curso superior desejado — pré-
médico, pré-juridico, pré-politécnico), destinados aos que concluiam
0 5% ano, tinha intencao de preparar os estudantes para o ingresso
ao nivel superior desejado. Tanto que esses cursos eram realizados
nas escolas de nivel superior.

QUADRO 1 - GRADE CURRICULAR DOS CURSOS COMPLEMENTARES

MEDICINA ENGENHARIA
DIREITO
ODONTOLOGIA ARQUITETURA
12 ANO 22 ANO 1° ANO 22 ANO 1° ANO 22 ANO
Literatura . Alemao Psicologia
. Literatura R Alemao . & . .
Latim Lati Inglés Inels Logica Sociologia
atim nglés
Psicologia , .| Psicologia e '8 | Matematica | Matematica
. Sociologia . Sociologia o o
e Logica . Logica . Fisica Fisica
N Higiene L. Fisica .. L.
Nocoes de .| Matematica L. Quimica Quimica
. Geografia . Quimica T T
Economia Lo, Fisica . Historia N | Historia N
Historia L. Historia N L.
e . . Quimica Geofisica Desenho
L. Filosofia o, (natural) .
Estatistica Histoéria Cosmologia

FonTE: GONCALVES E PIMENTA (1992)

Para Gongalvez e Pimenta (1992), o conjunto de documentos,
os seis decretos baixados na tentativa de estruturar o sistema de
ensino brasileiro, representa a primeira organizacdo em nivel
nacional. Contudo, o ensino primdario, o ensino normal e os
demais ramos do ensino técnico nao foram incluidos. Com isso,
demonstra que a Reforma Francisco Campos tratou de organizar
preferencialmente o sistema educacional da elite.

Porém, para Frigotto (2005), o dualismo toma um carater
estrutural, especialmente, na década de 40, quando a educagao foi
organizada por leis organicas, pelo ministro Gustavo Capanema.

12
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Nesse momento, segundo Kuenzer (2000, 2002), extinguem-
se 0s cursos complementares e sao criados os cursos médios de 2°
ciclo, denominados de curso Colegial - cientifico e cldssico, com
duracao de 3 anos, destinados a preparar os estudantes para o ensino
superior. Os demais cursos, de formagao profissional: normal,
agrotécnico, comercial técnico e industrial técnico, colocavam-se no
mesmo nivel — duragao de 3 anos, mas nao asseguravam o acesso
ao ensino superior.

Contudo, abria-se uma possibilidade de acesso ao nivel
superior, por meio de exame de adaptacao que lhes davam o direito
a participar dos processos de sele¢ao para o ensino superior. Porém,
0 acesso ao ensino superior, ja se dava pela avaliacdo de contetdos
gerais (letras, ciéncias, humanidades) o que acabava, de certa
forma, reforcando, mais uma vez, a dualidade curricular presente
nessa tentativa de articulacao entre as modalidades — profissional e
propedéutica.

QUADRO 2 - DIFERENCIACAO CURRICULAR ENTRE O CURSO CLASSICO E O
CURSO CIENTIFICO

CURSO CLASSICO CURSO CIENTIFICO
12 série 22 série 32 série 12 série 22 série 32 série
Portugués
Portugués | Portugués . gA .
) ! Portugueés Francés Portugueés
Latim Latim : R . R
Latim Inglés Frances Portugués
Grego Grego . .
Grego Francés Inglés
Espanhol Espanhol
Espanhol
L. Matematica L. Matematica | Matematica
Matematica L. Matematica L. .
L. L. Fisica L. Fisica Fisica
Matematica Fisica L Fisica L Lo
.. Quimica .. Quimica Quimica
Quimica 3 ) Quimica : . . .
Biologia Biologia Biologia
, Histoéria do
Lo L Histdria do o, Historia .
Historia Historia . Historia Brasil
Brasil Geral .
Geral Geral ) Geral . Geografia
) ) Geografia ) Geografia .
Geografia | Geografia . Geografia do Brasil
do Brasil Geral . ]
Geral Geral . . Geral Filosofia
Filosofia Desenho
Desenho

Fonte: GoNgaLVEZ E PiMENTA (1992)
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Essa marcada separacdo em duas vertentes distintas,
no ambito do sistema de ensino, é para Kuenzer (2000, 2002)
complementada com o sistema privado de formagao profissional,
o SENALI (1942) e SENAC (1946), bem como a criagao das escolas
técnicas, em substituicao as escolas de Oficios, criadas em 1909.

Assim, reitera-se a existéncia de dois caminhos
diferenciados, para os que aprenderdao a exercer sua
funcao na escola (dirigentes de 2 niveis — superior e
meédio) e no processo produtivo (trabalhadores, que
complementam os poucos anos de escolaridade obtida
com cursos profissionalizantes em locais e com duragao
variaveis. (KUENZER, 2000, p. 15)

Na década de 60, surgem diferentes ramos profissionais,
resultantes do desenvolvimento crescente do setor secundario e
uma significativa alteracdo com a promulgacao da lei 4.024/1961 - a
equivaléncia completa entre os ramos secundarios de 2° ciclo e a
Educacao Profissional para fins de acesso ao ensino superior. Ou
seja, os dois cursos permitiam o acesso ao ensino superior.

Segundo Kuenzer (2000, 2002), passa-se a mesclar uma
proposta humanistica classica (letras, artes, ciéncias e humanidades)
— via de acesso ao ensino superior e o curso técnico — também com
possibilidade de acesso ao ensino superior.

Porém, mesmo ap0s essa alteracgdo, a critica se concentrou
na existéncia de dois projetos pedagdgicos distintos para atender
as necessidades definidas pela divisao técnica e social do trabalho:
Instrumental e Intelectual; 0o que nos permite aferir que aequivaléncia
da Lei 4024/61 nao supera a dualidade estrutural, embora possa
ter sido considerada um grande avango para o processo de
democratizac¢do do ensino. Pois o Ensino Médio, naquele momento,
representava ainda uma etapa da escolarizagao urbana e de classe e
como unica via de acesso ao ensino superior.

Esta diferenciacao, contudo, nao altera a esséncia do
principio educativo tradicional, que ¢ a existéncia de

14
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dois projetos pedagogicos distintos que atendem as
necessidades definidas pelas divisdao técnica e social
do trabalhadores  instrumentais e trabalhadores
intelectuais através de sistemas distintos. (KUENZER,
2000. p.15)

A Lei 4.014/61 representa a organizacao formal do sistema
de ensino brasileiro, que ocorreu, em especial, pela necessidade do
desenvolvimento social e produtivo da época, mas também pela
crescente demanda por melhores condi¢des e niveis de escolarizagao.

Deste modo, foram definidas as disciplinas obrigatorias
e foram apresentados quadros explicativos das possibilidades,
sugeridos aos Estados para organizacgao curricular desse nivel de
ensino. Essas hipoteses pouco se diferenciam no que se refere
as questdes educacionais, mas trazem algumas mudangas, se
comparadas com as Leis Organicas, como a redugao das disciplinas
e a nao obrigatoriedade das linguas classicas, representa, muito
mais, a modernizagdo do curriculo académico que vigorou até
entdo (GONCALVEZ; PIMENTA, 1992).

15
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OC>UH~O 3 - As POSSIBILIDADE DE OWO>Z~N>@NO DO ENSINO SECUNDARIO

Série 12 hipdtese 2% hipdtese 32 hipdtese 42 hipotese
12 série 2% série 12 série 22 série 12 série 2% série 12 série 2% série
Portugué
9” SMJmm Portugués
. . R . . . | Historia .
Indicacio Portugués | Portugués | Portugués | Portugués | Portugués | Portugués Geoorafia Historia
elo Ommm Historia Historia Historia Histéria | Histéria | Historia Q%ﬁm Ciéncia,
P Matematica [ Matematica | Geografia | Geografia | Geografia CFB fisic m\ fisica e
isica
. . Biologia
Biologia
1 -
Complemen-| - piica Fisica LEM LEM LEM LEM
tares do ;. .. , \ \ \ LEM LEM
. Quimica Quimica Lingua Lingua Lingua Lingua . . . .
Sistema . . . . L. 2. 2. 2. Filosofia | Filosofia
Biologia Biologia Classica Cléssica Cléssica | Classica
Federal
OPTATIVAS OPT OPT OPT OPT OPT OPT OPT OPT
A 3% série inclui de 4 a 6 disciplinas (portugués obrigatdrio)

FontE: GONGALVES E PIMENTA (1992)

Em 1971, com a Lei 5.692/71, aparece pela primeira vez

a educacdo para o trabalho como intengao implicita da politica

educacional. A equivaléncia é substituida pela obrigatoriedade -
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habilitacao profissional para todos os que cursassem esse nivel de
ensino - e passou a ser denominado de ensino de 2° grau. Dessa
forma, a legislagao determinou que todos ‘poderiam’ ter uma tinica
trajetdria escolar.

A Educacao voltada para o trabalho passou a fazer parte da
proposta de 1° e 22 graus — de acordo com a necessidade do mercado
de trabalho. Pois, “a reforma do governo militar prop0s um ajuste
a nova etapa de desenvolvimento, marcada pela intensificagcao da
internacionaliza¢do do capital e pela superacao da substitui¢ao de
importagdes pela hegemonia do capital financeiro” (KUENZER,
2002, p.29).

E importante destacar que essa ideia de profissionalizacao
aconteceu em um momento que o pais pretendia participar da
economia internacional. Assim, é que, especialmente, no periodo
chamado “milagre econdmico”, o desenvolvimento do pais
apontava para a necessidade de antever uma demanda de forca
de trabalho qualificada, a nivel técnico e, por isso, a formagao
profissional foi priorizada na legislacdo, no sentido de responder
as demandas do desenvolvimento economico do pais. Pois, nesse
periodo, surgiam, no pais, empresas de grande e médio porte, com
modelo de producao taylorista/fordista.

Segundo Frigotto, Ciavata e Ramos (2005), os acordos
assinados pelo governo militar com a USAID (United States Aid
Internacional Development) mostra a intengao de o pais ampliar
as matriculas nos cursos técnicos e de promover uma formacao
de mao de obra nos moldes exigidos pela divisao internacional
do trabalho. Tanto é que o discurso utilizado, para sustentar essa
reforma, construiu-se pelo argumento da escassez de técnicos no
mercado de trabalho.

Entao, a proposta de Ensino Médio da Lei 5692/71 apresentou-
se articulada com o modelo politico e econdomico e traduz pelo menos
trés de seus objetivos, conforme explicita Kuenzer (2000, p.17): 1)
a contencao da demanda de estudantes secundaristas ao ensino

17
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superior; 2) a despolitizacdo do ensino secundario, por meio de
um curriculo tecnicista; 3) a preparacao de mao de obra qualificada
para atender as demandas do desenvolvimento econémico.

Contudo, a reforma promovida pela legislacao, no que se
refere a profissionalizagao compulsorianao vigorou. A generalizagao
da profissionalizagao do ensino de 2° grau foi extinta, ou sofreu
alteragdes, antes mesmo de ser implantada, ou seja, por falta de
condig¢des “materiais e politicas” nunca chegou a se concretizar.

As dificuldades relativas a implantagdo do novo modelo
completadas pela constatacdo de que, por razdes
varias !, a euforia do milagre ndo se concretizaria nos
patamares esperados de desenvolvimento pretendido,
fizeram com que a proposta de generalizacdo da
profissionalizagdo no Ensino Médio caisse por terra,
antes mesmo de comegar a ser implementada, através
do decreto 76/1975. (KUENZER, 2002, p. 30)

Ainda, vale destacar que na analise realizada por Pimenta e
Gongalves (1992, p. 52), esta proposta de ensino nao foi implantada
porque houve resisténcia da iniciativa privada, “[...] seja pelos
investimentos que teria de fazer, seja pelo interesse da clientela,
voltado quase que exclusivamente para o acesso ao ensino superior,
quanto ao ensino publico, a insuficiéncia de recursos produziu o
mesmo resultado”.

Os pareceres 45/72 e 76/75, consagrados pela Lei 7.033/82,
restabeleciam a Educac¢ao Geral, denominada de basico e o ensino
profissionalizante, pela via das habilitagdes - 52 habilitagdes plenas
(nivel técnico) e 78 habilitagdes parciais (nivel auxiliar) — a maioria
voltada ao setor secundario. Antes mesmo da efetividade da Lei
5692/71, a dualidade curricular ressurgiu no ambito da Legislagao
— reafirmando a oferta propedéutica (entao chamada de basica)
para o ingresso ao ensino superior — porém, agora, mantendo a
equivaléncia. Ou seja, mantém-se o antigo projeto da escola de 2°
1 Vale ressaltar que a resisténcia de alunos e seus pais a implantacao do ensino

profissional na escola propedéutica, que preparava para o ensino superior, foi
um desses fatores.

18
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grau: escola propedéutica para a elite e escola profissionalizante
para os trabalhadores. Assim, “retoma-se a cena a velha dualidade
estrutural, mesmo porque, originada na estrutura de classes, nao
pode ser resolvida no ambito do projeto politico-pedagogico
escolar” (KUENZER, 2002, p. 30).

Pimenta e Gongalvez (1992) mostram que o “Nucleo
Comum” é a base da organizagao curricular da Lei 5692/71, pois
havia intengao de garantir a unidade nacional. Esse Ntucleo comum
€ composto de trés matérias que trazem consigo atividades, areas de
estudo e disciplinas. Também fazem parte do curriculo, de maneira
integrada, a Educacao Moral e Civica, Educagao Fisica e Artistica,
Programas de Satude e Ensino Religioso. J4 a filosofia é excluida do
curriculo, conforme demonstragao do quadro abaixo:

Quabpro 4 — NUCLEO coMUM DO ENSINO DE 2° GRAU

Matérias Atividades Areas de estudo Disciplinas

L. L Comunicacdo em | Lingua Portuguesa
Comunicacao e| Comunicagao e , . o
z N Lingua Portuguesa | Literatura Brasileira
Expressao Expressao . , .

e Estrangeira Lingua Estrangeira

. . Histodria
Estudos Sociais

Estudos Sociais | Integracdo Social OSPB Geografia
OSPB
e L. Matematica
. Iniciacao as Matematica . L.
Ciéncias o . Ciéncias fisicas e
Ciéncias Ciéncias

biologicas

FonTE: GONCALVES E PIMENTA (1992)

Até aqui, apresentamos uma breve historizacao da Escola
de Ensino Médio brasileira. Agora, nossa intengao é realizar
uma discussdao, ainda, sobre a legislagao educacional, porém,
apresentando onovo cenario desse nivel de ensino, apos a aprovagao
da Nova LDB 9394/96. Para finalizar esse breve histérico das
reformas do Ensino Médio, em especial, de 30 a 80, apresentamos
um quadro sintese a fim de auxiliar na organizacao e sistematizagao
dessas ideias.
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QUADRO 5 - SINTESE DAS DECADAS DE 1930 A 1980

Década Legislacao Organizacao

O ensino secunddrio era organizado em dois
ciclos: fundamental (com duragao de 5 anos) e
complementar (com duragao de 2 anos — Pré-curso

Reforma
Década . superior desejado).
Francisco
1930 C Ou,
ampos
P Cursos rurais e profissionais com duragao de 4

anos normal, técnico comercial e técnico agricola —
sem acesso ao ensino superior.

Passa a existir o curso Colegial (cientifico e
classico), com duracao de 3 anos, destinado a
Reforma preparagao para o ensino superior.

Através das leis organicas os cursos
profissionalizantes eram considerados no mesmo
nivel de ensino do Colegial. Contudo, nao
assegurava O acesso ao ensino superior.
Criacdo das escolas técnicas federais e o Sistema S.

Década | Capanema:
1940 Criacao das
Leis organicas

Década Traz a equivaléncia completa entre o curso

1950/ Lei 4.024/61 |[secundario propedéutico e a Educagao Profissional
para o acesso ao ensino superior.

1960
Pretendeu substituir a dualidade pelo
Lei 5692/71 |estabelecimento da profissionalizagdo compulsdria.
Década O Ensino Médio é chamado de Ensino de 2° grau
1970 e passa a ser considerada etapa de formagao
profissional.

Parecer 76/75 Retoma a organizagao anterior: Escola
Propedéutica e Escola Profissional. Mas mantem-se
a equivaléncia.

FoNTE: ELABORADO PELAS AUTORAS DO LIVRO

O Ensino Médio apos a LDB 9394/96

Para contextualizar o periodo de aprovacao da LDB
9394/1996, lembramos que a década de 1980 foi marcada pelo embate
entre progressistas e conservadores, defensores da escola publica,
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defensores da escola privada, em especial, pela elaboracao da
proposta educacional da Constitui¢ao Federal de 1988 e a proposta
de uma nova LDB. Quanto a Constituicao de 1988, o artigo 205,
afirma a necessidade de uma formacao para o desenvolvimento da
pessoa, a preparacao para o exercicio da cidadania e qualificagao
para o trabalho.

[...] embora nao tivessem conseguido assegurar a
exclusividade do uso dos recursos publicos para as
escolas publicas como defendiam os progressistas,
foram suficientes pelo menos, para conseguir a
garantia, de uma concepgao de estado responsavel pelo
financiamento da educagdo em todos os niveis, o que
aconteceu pela primeira vez na legislacao brasileira.
(KUENZER, 2000, p.26)

Para Saviani (2008), quando a Constituicao de 1988 determina
que a Uniao estabelega diretrizes e bases da educagao nacional, esta
pretendendo com isso que a educagao em todo o pais, siga diretrizes
e bases comuns; esta forma de organizacao é que se convencionou
chamar de sistema nacional de educagao. Pondera que o “sistema”
nao significa identidade, mas um “todo articulado”, um todo que
articula uma variedade de elementos que, ao se integrarem ao todo,
nao perdem a identidade. Saviani considera que ha uma estreita
relacao entre a LDB e a sistematizacao da educacao: “Tal lei visara
consolidar o sistema ou reforma-lo (caso exista), ou entao, institui-
lo, ou pelo menos, determinar as condigoes para que ele seja criado
(caso nao exista)” (SAVIANI, 2008, p.206).

Consideramos que, a partir dos anos de 1990, o Estado
brasileiro colocou em vigor um amplo programa de reformas
educativas, resultandoem mudangas paratodoosistemaeducacional
brasileiro. Concordamos com Silva (2008) que, uma das formas de
intervencao do Estado sobre a educagao é aimplementagao de agdes
com o intuito de alterar a estrutura e o funcionamento do sistema
educacional, e estas intervenc¢des tem sido nomeadas de reformas
educacionais.
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Na década de 1990, o Estado brasileiro iniciou uma
grande reforma educacional, pois, por meio de novas legislacoes,
reorganizou o sistema de ensino de uma maneira geral. Destacamos
que, por meio dessas mudangas, presentes nas legislacdes, o Brasil
buscou cumprir as orientagdes dos Organismos Internacionais (OI),
conforme Silva (2008), estes orientavam os paises a necessidade
de formulacado de politicas baseadas na competitividade. Soares e
Bettega (2008) indicam que, além da competitividade, as exigéncias
financeiras e a equidade também aparecem nas recomendagoes
internacionais.

Diante desse contexto, Dale (2004) alerta que uma “Agenda
Globalmente Estruturada para a Educagao” demonstra que forgas
econdmicas transnacionais rompem as fronteiras nacionais dos
Estados-nagao e reconstroem as relagdes entre as nagdes por vias
indiretas como a educac¢dao. Em nome de uma educagao para todos,
os Organismos Internacionais, principalmente por intermédio
da UNESCO, langam um discurso de equidade e erradicacao da
pobreza, que estd muito mais ligado ao sistema econdmico e social
do que ao educacional.

Especificamente, em relacio ao Ensino Médio, houve
recomendacdes do Banco Mundial, no documento “Modelo latino-
americano de formagao profissional”, que indica a separagao entre
Ensino Médio e educacao profissional, reforcando a dualidade
estrutural e colocando o setor privado como personagem principal
para a oferta da educagao profissional (MELO, 2006).

Neste contexto, € importante destacar que o primeiro
projeto de LDB, que seria encaminhado pelo deputado Jorge Hage,
determinava o direito a educagao, assegurado por um sistema
nacional de educagao, mantido pelo poder publico, gratuito,
acessivel a todos, em todos os niveis. Para o Ensino Médio, a
proposta foi formulada sobre a concepc¢ao de integracdo entre a
educacao geral e a formagao especifica para o trabalho, através
da educagao politécnica, e admitia a formagao especifica somente
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apos garantia da formacao basica de carater cientifico/tecnologico
e socio-histdérico, mediante ampliacdo da carga hordria, ou seja,
determinava a educagao basica como norma comum. Reconheciam
que a capacidade para continuar aprendendo repousa na educagao
basica de qualidade, entendida como dominio dos principios
fundamentais da ciéncia, tecnologias e das formas de comunicagao
a partir da compreensao histdrica da sociedade (ANDE, 1990, p.86,
apud KUENZER, 2000, p. 96).

Neste sentido, Kuenzer (2000) destaca que o grupo que
realizou essa discussao como o Deputado Jorge Hage, ndo era
ingénuo a ponto de imaginar que a superestrutura mudaria a
realidade da dualidade estrutural, que é determinada pela divisao
social e técnica do trabalho. Mas, sem duvida, expressava o avango
possivel para o momento das discussdes sobre o Ensino Médio,
que vinha sendo desenvolvida lenta e seriamente, no periodo de
discussao da nova LDB.? Contudo, pela falta de apoio parlamentar
para a aprovagao dessa proposta de Lei, numa saida conservadora,
tem-se a aprovacao da LDB 9394/96, conduzida pelo entdo deputado
Darci Ribeiro.

A 1ei 9394/96, que instituiu as bases e formas de organizacao
da educacdo no Brasil, apresenta o Ensino Médio como ultima
etapa da educacao basica, com o minimo de trés anos de duracao.
Nessa legislagao, esse nivel de ensino nao tem a obrigatoriedade de
habilitar para o trabalho e tem as seguintes finalidades: consolidar
e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
preparar para o trabalho e para a cidadania do educando; aprimorar
o educando como pessoa humana e permitir a compreensao dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

2 Sobre essa discussao ver Kuenzer (2000). No livro Ensino Médio e Profissional:
as politicas do Estado Neoliberal, a autora examina o embate entre a elaboragao
proposta original de LDB e o Projeto aprovado da LEI 9394/96, como um
retrocesso para o enfrentamento da dualidade do Ensino Médio e profissional
no Brasil.
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A consolidagao dessas finalidades, aparentemente parece
superar o modelo em vigor, que trazia dois percursos relativos
a escolarizagdo desse nivel de ensino, ou seja: uma formagao
propedéutica e uma formacao profissional.

Vale ressaltar que, a Educacgao Profissional é apresentada
como modalidade de ensino, e pode estar integrada as diferentes
formas de educacio. E destinada ao aluno matriculado no ensino
fundamental, médio ou superior ou egresso deles. O Art. 40° da
LDB prevé que a “educagao profissional sera desenvolvida em
articulacdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias
de educagdo continuada, em institui¢des especializadas ou no
ambiente de trabalho”. Confirmando, portanto, a flexibilidade
dessa legislacao.

As medidas estabelecidas separam o Ensino Médio do
ensino profissional, gerando duas redes distintas e contrapondo-se
a perspectiva de uma especializagao profissional que ocorreria apds
a conclusao de uma escola bésica unitaria.

Especificamente sobre o Ensino Médio, a LDB 9394/96, em
seu artigo 35° considerou esta etapa como finaliza¢ao da educacao
basica com as seguintes finalidades:

I-aconsolidagaoeoaprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos;

I - a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-
tecnologicos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996)
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Essas finalidades, do Ensino Médio, superaram o modelo em
vigor que separava formagao para o trabalho e para a continuidade
de estudos; o Ensino Médio permitia a continuidade aos estudos
na universidade ou ingresso ao mundo do trabalho. Mesmo
aparentemente superada esta dualidade, a LDB n® 9394/96 (BRASIL,
1996) apresenta um capitulo especifico sobre a Educagao Profissional
e, logo em 1997, o Decreto n® 2208/97 (BRASIL, 1997) impossibilitou
a integracao do Ensino Médio a Educagdo Profissional, conferindo
uma identidade ao Ensino Médio de forma decretada (RAMOS
2003). Essa identidade buscava um Ensino Médio “geral” que
possibilitasse o ingresso na universidade e, concomitantemente, ou
posteriormente, o preparo para o trabalho em cursos técnicos.

Em 1998, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio conferem a intencao da LDB 9394/96 e do Decreto 2.208/97,
garantindo o desenvolvimento de um ensino justaposto e ndo uma
escola unitdria. Inspirado no Banco Mundial, “a responsabilidade
pela superacao do desemprego e de outras desigualdades sociais
fica a cargo do individuo, ocultando os condicionais sociais e
historicos da conjuntura” objetivando mudar radicalmente o perfil
da escola média (ZIBAS, 2005, p.173).

A flexibilidade, indicada na LDB 9394/96, também aparece
no decreto 2.208/97, impossibilitando “a construgao de um projeto
de Ensino Médio que integrasse formacao basica e profissional
de forma organica num mesmo curriculo” (RAMOS, 2004, p.
40). A concomitancia ou sequencialidade aparecem como unicas
alternativas de articulacao entre a educagao profissional e os niveis
de escolaridade. Ou seja, o decreto 2.208/97 determinava que o
ensino técnico fosse ofertado de forma complementar, paralela ou
sequencial e separado do Ensino Médio.

O decreto 2.208/97, afirmava que a Educacao Profissional
serd desenvolvida em articulacdo com o ensino regular ou em
modalidades que contemplem estratégias da educacao continuada,
podendo ser realizada em escolas do ensino regular, em institui¢oes
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especializadas ou nos ambientes de trabalho e abrangera trés niveis:
basico, sem regulamentacao curricular; técnico, voltado aos alunos
de Ensino Médio ou egressos; e, tecnologico, somente para egressos
do Ensino Médio ou técnico (MELO, 2006).

Esse decreto exclui a formacgao profissional técnica integrada
ao Ensino Médio, quando afirma que o ensino profissional s6 podera
matricular alunos com o Ensino Médio concluido ou que o estejam
realizando simultaneamente — forma subsequente e concomitante.
Regulamentando formas aligeiradas e fragmentadas de formagao
profissional. Ou seja, o decreto:

(...) acabou por configurar um desenho de Ensino
Meédio que separa a formagao académica da Educagao
Profissional, aproximando-se muito mais dos interesses
imediatos dos empresarios e das recomendagdes
dos o¢rgaos internacionais do que das perspectivas
democratizantes inerentes aos projetos defendidos
pelas entidades da sociedade civil. (MANFREDI, 2002,
p.119)

Para Kuenzer (2002), oferecer o Ensino Médio geral com
uma unica modalidade como forma de superacao da dualidade
curricular do Ensino Médio é tao inadequado quanto manter
a estrutura atual, com um ramo de educacdo geral e outro de
Educacao profissional. Pois, uma “concepgao sé ganha concretude
quando tomada em relagao as condig¢Oes reais de sua implantac¢ao”
(KUENZER, 2002, p.32).

Devido a impossibilidade de integracao do Ensino Médio
a educagao profissional, sem a universalizagdao e obrigatoriedade
da gratuidade destas vagas, o aluno passou entao a disputar duas
matriculas, uma no Ensino Médio e outra no curso de educacao
profissional. Estabeleceu-se para esse aluno, uma dupla jornada
de estudos, assim, os filhos das classes desfavorecidas acabaram
abandonando ou nem mesmo iniciando estas jornadas (RAMOS,
2003). Além disso, ficou clara a dualidade estrutural novamente: o
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Ensino Médio voltado ao preparo para continuidade de estudos; e,
a educacao profissional, regida pela logica do mercado de trabalho,
totalmente voltada a preparagao para o trabalho. Isto gerou uma
incoeréncia com o préprio texto da LDB n® 9394/96 (BRASIL, 1996)
referente as finalidades do Ensino Médio.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, a
partir do Parecer 15/98 (BRASIL, 1998), regulamentam o Ensino
Meédio de acordo com os artigos 22, 26, 35 e 36 da LDB n® 9394/96
(BRASIL, 1996) e ditaram os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (BRASIL, 1999) que, mesmo sem carater
de obrigatoriedade, influenciam os curriculos deste nivel de
ensino(LIMA, 2006).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 1998) e 0s Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio (BRASIL, 1999) propuseram uma organizagao do curriculo
em trés grandes areas: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e, Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Esta inclusao “e suas Tecnologias” é
uma visdo reducionista que implica na interpretacao de “técnica a
ser aplicada” (SILVA, 2009).

A preparagao para o trabalho é enfatizada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1998),
considerado como responsavel pelo preparo do individuo como
cidadao, ou seja, aquele sujeito que € produtivo para o sistema
capitalista, gera lucro e renda. Assim, as questdes da estrutura
econ0mica sao minimizadas como responsavel pela falta de
emprego, o Ensino Médio torna-se responsavel pela formacao de
todos para todos os tipos de trabalho (LIMA, 2009).

Além disso, conforme afirma Silva (2009), estes documentos
apresentam de forma equivocada a utilizagdo da nocao de
competéncias, tanto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio como pelos Parametros Curriculares Nacionais:
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A multiplicidade de origens e significados atribuidos a
nocao de competéncias, bem como a fluidez com que é
tratadano ambito dos PCNEM e DCNEM, conduz a uma
variedade de interpreta¢des e impde limites a tentativa
das escolas em toma-la como conceito norteador
da organizacdo curricular, conforme pretendem os
dispositivos normativos oficiais (SILVA, 2009, p. 447).

No inicio de 2003, com a elei¢cdo do presidente Luis Inacio
Lula da Silva e a perspectiva de um governo democratico, foram
realizados semindrios que discutiram o Ensino Médio e a educagao
profissional. As contribui¢des desses estudos resultaram no Decreto
n° 5.154 de 23 de julho de 2004, que foi gerado com a participagao
de entidades da sociedade civil e de intelectuais da area.

O decreto 5.154/2004 prevé que uma das formas de articulagao
entre a educagao profissional técnica de nivel médio dar-se-a de
forma integrada (art. 4). O Ensino Médio integrado postula que a
educacao geral se torne parte inseparavel da educacdo profissional
em todos os camposonde se dd a preparagdo para o trabalho, significa
que se busca enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido
de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de
incorporar a dimensao intelectual ao trabalho produtivo, de formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos.

O Decreto n® 5154/04 (BRASIL, 2004) possibilitou a
integracao entre Ensino Médio e educagao profissional, sinalizando
possibilidade de formagdo unitdria e politécnica, conforme a
proposta de Gramsci. O debate sobre a dualidade estrutural se
manteve em torno da articulagao/desarticulacao do Ensino Médio e
a educacao profissional (FRIGOTTO, 2005).

Esta possibilidade de integracdo do Ensino Médio com a
educagao profissional, bem como os debates sobre o Plano Nacional
de Educacao e a Emenda Constitucional 59/2009, fizeram voltar a
cena o Ensino Médio, pois apontaram na diregao da universalizagao
de acesso a esta etapa de ensino (SILVA, 2013).
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A legislagao permite aferir que a escolarizacao precisa
oferecer condigOes basicas para a construgao da trajetoria do
cidadao. De modo que, o Ensino Médio, por sua vez, apesar da
marca do dualismo historico passou a ser reconhecido como tltima
etapa da educacao basica e, portanto, compreendido como escola
basica para a plena formacao do sujeito.

Isso implica a necessidade de adotar diferentes formas de
organizacao desta etapa de ensino, e estabelecer principios para a
formacao do jovem, que o fagam dar um novo sentido para essa
escola e permitam avangos nao apenas na expansao da oferta, mas,
na permaneéncia e sucesso desses alunos na escola.

As agOes governamentais voltam-se para a reformulacado
do Ensino Médio, surgem programas especificos, novas Diretrizes
Curriculares Nacionais e novas formas de organizacao deste nivel
de ensino.

Em 2005, a Resolucao n® 01 (BRASIL, 2005) atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional
de Educacgao para o Ensino Médio e para a Educacao Profissional
Técnica de nivel médio as disposi¢des do Decreto n® 5.154/2004. A
articulacdo entre o Ensino Médio e a educagao profissional passa a
ser integrada, concomitante e subsequente (BRASIL, 2005).

Discussoes surgiram no sentido de definir a identidade
do Ensino Médio, como ultima etapa da educacgdo basica, que
contemplasse as multiplas necessidades socioculturais e econdmicas
dos sujeitos que o constituem; sujeitos estes portadores de direitos
no momento em que cursam o Ensino Médio, o que implica
garantir o acesso de forma unitaria aos conhecimentos construidos
historicamente; e, também: “a preparagao para o exercicio de
profissdes técnicas, a iniciagao cientifica, a ampliagao cultural, o
aprofundamento de estudos, além de outras. Se isto nao é possivel
imediata e universalmente, deve se apresentar como uma utopia a
ser construida coletivamente” (RAMOS, 2003, p.4).
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Em 2009, surge o Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI)
que oferece apoio técnico e financeiro, com recurso do Programa
dinheiro direto na escola (PDDE) para que as escolas desenvolvam
propostas curriculares diferenciadas, por meio de um curriculo
flexivel, dinamico e compativel com as exigéncias da sociedade
contemporanea e dos sujeitos do Ensino Médio (SILVA, 2013).

Segundo Garcia (2013), o Programa Ensino Médio Inovador
possibilita a ampliagao da jornada escolar de 2.400 hora/aula —
minimo exigido porlei, para 3.000 hora/aula, propde areorganizagao
da proposta pedagodgica, induz a consolidagao de experiéncias
formativas com temadticas e praticas que coloque os estudantes
em didlogo. Esse programa passa a ser uma das agoes do MEC e
dos estados para tratar a questao da universalizagao, evasao e
reprovacao do ensino médio.

Outro ponto importante é a aprovac¢ao das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2012). Esse
documento traz a integracao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura como base do curriculo, considera o trabalho como principio
educativo, a pesquisa um principio pedagogico, os direitos
humanos e a sustentabilidade socioambiental como principios e
metas da pratica educativa, o que consideramos um grande avango
se comparado com o modelo anterior proposto em 1998, que tinha
grande énfase no desenvolvimento de competéncias para o mercado

de trabalho.

A Resolucao CNE/CEB 02/2012 (BRASIL, 2012) aponta a
possibilidade da organizacao de uma escola de Ensino Médio
voltada a realidade do século XXI e integrada as mudangas sociais,
econdmicas, politicas e culturais de nosso pais. Porém, para que
vislumbremos mudangas significativas, € preciso formacao de
professores, estrutura adequada e o estabelecimento de escola
que se torne de alguma forma atrativa aos jovens. Portanto, nos
proximos capitulos, teceremos ideias, teorias e desafios no intuito
de contribuir para a discussao do fortalecimento do Ensino Médio
no Brasil.
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Sintese do capitulo

Apresentamos o quadro a seguir, como sintese do primeiro

capitulo.

QUADRO 6 - SINTESE DAS ULTIMAS DUAS DECADAS — 1990 A 2012

Legislacao

Organizagao

LDB - Lei N2 9.394/96

Oferta da educacado profissional em
“articulagdo” com o Ensino Médio —
criacao de duas redes de ensino.

Decreto N2 2.208/97

Separa a oferta do curso técnico do
Ensino Médio.

DCNEM (Parecer CNE/CEB N*
15/98 e Resolugao CNE/CEB N®
3/98.

Institui as Diretrizes Curriculares para
o Ensino Médio.

Parecer CNE/CEB N® 16/99 e
Resolucao CNE/CEB N 4/99);

Institui as DCN para a Educacao
Profissional de Nivel Técnico—
estruturou a educagao profissional
de nivel técnico, por meio de uma
organizacao curricular propria e em
varios niveis.

Decreto N2 5.154/2004

Reveé a oferta da educagao profissional
pela flexibilizacao, oferta simultanea e
a justaposigao.

Resolucao 01/2005

Atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacao para o Ensino
Meédio e para a Educacao Profissional
Técnica de nivel médio as disposigdes
do Decreto n® 5.154/2004.

PEDAGOGIA

Parecer CNE/CEB 05/2011 e pela
Resolucao CNE/CEB 02/2012.

Aprova as Novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio.

FoNTE: ELABORACAO DAS AUTORAS.
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Capitulo 2
O Ensino Médio no Brasil e

sua intrinseca relacao com o
trabalho

O Ensino Médio estruturou-se, historicamente, no Brasil a
partir da dualidade estrutural, como vimos no capitulo 1, - preparar
para o mundo do trabalho ou para a continuidade de estudos. Nesse
sentido, tem uma relac¢do intrinseca com o mundo do trabalho e
com a educacgao profissional que iremos explanar especificamente
neste capitulo. Para essa compreensao, pensamos que € necessario
conhecer as relagOes entre capital e trabalho historicamente e na
sociedade brasileira atual, além de entender de que maneira este
contexto social e econdomico implica na organizagao do Ensino
Médio no Brasil.

Otrabalho, paraMarx (1989), é umaatividade especificamente
humana, praxis, por meio do qual o homem transforma a naturezae
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a si mesmo, torna-se humano; o trabalho tem um carater ontoldgico,
ou seja, existe produgao da existéncia humana a partir dele. Marx
(1989) considera também o trabalho, de um ser genérico (homem)
em uma sociedade genérica, como produtor da vida humana,
o homem tem um ato de vontade que é elaborado e o diferencia
dos demais animais, considerando que o trabalho é um processo
historico.

Nesta perspectiva, a diferenga entre o pior arquiteto e a
melhor abelha, é que existe um planejamento anterior na mente
humana e a constru¢ao de ferramentas para auxiliar o homem no
trabalho. O trabalho simples e concreto, produtor de valor de uso, é
condigao natural eterna da vida humana (MARX, 1983). O trabalho
simples e concreto é uma atividade voltada a um fim de uso pessoal
e ndo necessariamente ligado a um emprego e remuneragao.

Entao, para Lukacs (1981) o trabalho tem um lugar importante
no salto da génese humana, por meio dele, 0 homem passa do ser
meramente bioldgico ao ser social, desta forma, o trabalho tem uma
posicao teleoldgica, ou seja, d4 origem a uma nova objetividade.
A dualidade do ser social, “sujeito e objeto”, possibilita a0 homem
sair do meio animal, fato chamado por Lukacs (1981) de “salto da
génese humana”. Para o autor, por ser o trabalho resultado do que
ja estava na mente humana, imprimindo na natureza seu préprio
fim, o trabalho assume uma posicao teleoldgica, que da origem a
uma nova objetividade (acao do homem sobre a natureza a partir
de uma ideacao, teleologia). Para Lukacs (1981), somente o trabalho
tem esse carater ontologico e fora dele nao existe teleologia. O
processo de tornar-se algo autonomo (a génese do ser) se baseia no
trabalho.

Com base em Marx (1983, 1989) e Lukacs (1981) podemos
considerar que o trabalho é uma atividade especificamente humana
com carater ontoldgico, ou seja, de criagao da vida humana; e
historico, pois, € um processo e sua forma de organizagao em uma
sociedade traz transformacoes sociais especificas. Por possuir um
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carater histdrico, apresenta caracteristicas especificas no contexto
capitalista.

Com o surgimento do capitalismo, o trabalho simples e
concretonao foimaissuficiente, o produto do trabalhono capitalismo
precisa ter um valor de troca e nao pertence mais ao trabalhador,
¢ preciso calcular o trabalho materializado no produto, o que
reforca a exploracdo do trabalhador e o aliena, seu trabalho se torna
abstrato (MARX, 1983), pois: “A realiza¢ao do trabalho aparece na
esfera da economia politica como desrealizacao do trabalhador, a
objectivacao como perda e servidao do objecto, a apropriacao como
alienagao” (MARX, 1989, p.159). Com o surgimento do capitalismo,
o trabalho passou a ter uma dimensao de alienacao e tornou-se
mercadoria.

Pressupomos, deste modo, a dupla dimensao do trabalho no
capitalismo: ontoldgica, onde existe produgao da vida humana por
meio do trabalho; e, de alienacdao, onde o homem nao tem controle
sobre o processo de trabalho. Mas de que forma organiza-se o
trabalho na sociedade capitalista atual?

Modelos de organizacao do trabalho na
sociedade capitalista

O taylorismo/fordismo surge no inicio do capitalismo como
forma de organizagao do trabalho. E um sistema de producao
em série, onde cada trabalhador faz uma parte especifica de todo
o processo. Porém, o sistema capitalista tem sofrido mudangas
significativas, principalmente, apos a década de 70 do século XX,
o taylorismo/fordismo passa a ser questionado e entra em crise,
impondo um novo tipo de trabalho e trabalhador (GOUNET, 1999).

As mudangas que ocorreram no mundo do trabalho a partir
dos impactos da reestruturagao produtiva no decorrer da segunda
metade do século XX, com vistas a retomar a taxa de acumulacao de
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lucros, no modelo capitalista, no planeta todo, expressam por um
lado, a precarizagao do trabalho, por outro da educagao. Ao mesmo
tempo, surgem novas formas de articulagao entre ciéncia, cultura e
trabalho.

As bases do novo modelo sao: o trabalho em equipe,
trabalhador polivalente, producao de muitos modelos, mas em
série reduzida, e flexibilidade do trabalho e do trabalhador. O
sistema toyotista ganha campo e passa a ser o novo modelo adotado
internacionalmente (GOUNET, 1999). Por isso, “o trabalho linear,
segmentado, padronizado e repetitivo, caracteristico do padrao
tecnologico taylorista e fordista, tem sido substituido por uma
nova modalidade marcada pela integracao e pela flexibilidade”
(MACHADO, 1994, p. 169), chamado de toyotismo.

Estas mudangas, no mundo do trabalho, trazem profundas
transformagoes culturais, educacionais, ideoldgicas e economicas,
pois ha relagdes historicas entre cultura, trabalho e ciéncia; ao
considerar o grande avanco da ciéncia e da tecnologia, ja temos a
possibilidade de maior qualidade de vida e tempo livre, devido
a possibilidade de substitui¢ao de parte do trabalho humano por
maquinas. Mas, pelo fato destas mudancas ficarem concentradas
nas maos dos detentores do capital mundial, ocorre o fendmeno do
desemprego estrutural, ou crise do trabalho assalariado, e também
a destruicao do meio ambiente de modo avassalador em nome da
producao exacerbada (FRIGOTTO, 2005).

A concentracao hegemonica dos avangos da ciéncia e
tecnologia pela classe dominante acabam por desestabilizar os
trabalhadores estaveis, instalam a precariedade do emprego e o
aumento dos “sobrantes”, aqueles individuos que estao e ficarao
fora do mundo imediato da produgao capitalista (FRIGOTTO,
2005).2

Diantedestequadro,noBrasil,instalam-sepoliticasfocalizadas
de insercao social precdria para atendimento emergencial de alivio

3 Afirmagdes de Frigotto (2005) baseado em Robert Castel.
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a pobreza, onde pode haver a auto-organizacao dos excluidos, a
partir de apoio governamental, como € o caso da Secretaria Nacional
de Economia Solidaria, e incentivo ao empreendedorismo como
receita para o desemprego (FRIGOTTO, 2005). Estas politicas tém
origem nas orienta¢des dos organismos internacionais, dentre eles,
a UNESCO, que declaram que a educagao é chave para erradica¢ao

da pobreza extrema e da fome, e para o desenvolvimento dos paises
(UNESCO, 2007).

Esse quadro avancado de desenvolvimento do capitalismo
traz profundas mudancas sociais, dentre elas, a organizacao da
escola de Ensino Médio. Nao podemos mais olhar para a escola
como chave magica para a ascensdo social atrelada ao discurso
do senso comum de que € necessario estudar “para ser alguém na
vida”. O Ensino Médio tem uma intrinseca relacao com o trabalho
que precisa mais do que nunca ser repensada, devido ao quadro de
desemprego estrutural existente em nosso pais.

O Ensino Médio e a relacao intrinseca
com o trabalho

O grande desafio da organizagao curricular do Ensino Médio
¢ a formulacao de uma concepgao, de Ensino Médio, que articule
preparo para o trabalho e continuidade de estudos, mas com a
compreensao de que a dualidade estrutural expressa as relagdes
entre capital e trabalho (KUENZER, 2000). Essa ambiguidade é um
problema politico, inscrito no ambito das relacoes de poder de uma
sociedade dividida em classes sociais, onde se atribui ou o exercicio
intelectual ou instrumental (KUENZER, 2000).

Com a promulgacdao da LDB n°® 9394/96 (BRASIL, 1996),
h4 uma suposta superacao desta dualidade unida a uma grande
reforma curricular do Ensino Médio*, porém:

4 Como veremos no proximo capitulo.
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A reforma curricular do Ensino Médio teve muitas de
suas justificativas formuladas com base em pretensas
mudangas ocorridas no “mundo do trabalho”,
associadas de modo mecanico e imediato a inovagdes
de carater tecnoldgico e organizacional. A intengao de
adequacao da escola a mudangas no setor produtivo
levou os propositores do discurso oficial ao encontro do
“modelo de competéncias” (SILVA, 2009, p. 448-449).

Nao se trata, portanto, de uma relagdo linear das mudangas
no mundo do trabalho para a educagao e a escola, mas de ampliar
a discussao a respeito do trabalho complexo, instalado pelas
novas bases técnicas de producao, e as exigéncias de formacao e
qualificagao profissional (FRIGOTTO, 2005).

Desta forma, defendemos uma concep¢ao de Ensino Médio
politécnico ou tecnologico, que tenha como base a articulagao
entre trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia e que rompa “com as
dicotomias geral e especifico, politécnico e técnico oueducagaobasica
e técnica, herangas de uma concepgao fragmentaria e positivistas
da realidade humana” (FRIGOTTO, 2005, p. 74). O Ensino Médio
politécnico trata-se de uma proposta de formacao que possibilite ao
aluno o entendimento de como funciona a sociedade humana e as
relacOes sociais, bem como a natureza e seus fendOmenos.

O desafio, nesta sociedade desigual, é preparar o individuo
para, por meio do trabalho, ter uma vida de constante aprendizado,
que se inicia na familia e na escola, pois:

A tendéncia atual é a de abolir qualquer tipo de escola
“desinteressada” (ndo imediatamente interessada) e
“formativa”, ou de conservar apenas um seu reduzido
exemplar, destinado a uma pequena elite de senhores

5 Revoluciondrio em seu surgimento e conservador até os dias de hoje, o
positivismo é um dos pilares da ciéncia moderna até hoje e para Lowy (1987)
é uma ilusao ou mistificagdo, pois: “[...] Os que pretendem ser sinceramente
seres objetivos sdo simplesmente aqueles nos quais as pressuposi¢des estao
mais profundamente enraizadas” (p.31). O alvo do positivismo € alcangar
a objetividade, considerando que para que ela seja alcancada é necessaria a
neutralidade axiolégica da ciéncia.
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e de mulheres que ndo devem pensar em prepara-se
para um futuro profissional, bem como a de difundir
cada vez mais as escolas profissionais especializadas,
nas quais o destino do aluno e sua futura atividade
sdo predeterminados. A crise terd uma solugao que,
racionalmente, deveria seguir esta linha: escola
Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa,
que equilibre de modo justo o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades
de trabalho intelectual. (GRAMSCI, 2001, p. 33)

Para Gramsci (2001), o processo de educagdao para
emancipagao acontece tomando como principio a ciéncia e a técnica,
na formagao de uma escola unitdria, para a formac¢ao de um ser
humano dirigente, cientista e politico, em uma atividade tedrico-
pratica, pois todos os homens sdo intelectuais, mas nem todos irao
exercer a fungao de intelectuais em nossa sociedade, o que nao os
impede de receber uma formacao igualitaria para que possam, a
partir do esclarecimento de sua condigao de exploragao, lutar por
uma sociedade mais justa.

A proposta de uma formacgao unitaria e umaescola politécnica
vem da ideia ndo dualista, mas “que articule cultura, conhecimento,
tecnologia e trabalho como direito de todos e condi¢ao da cidadania
e da democracia efetivas” (FRIGOTTO, 2005, p.74). Dessa forma:

Nao se pode conceber a educagao, portanto, como forma
de propiciar as criangas, aos jovens e aos adultos da
classe trabalhadora melhores condi¢oes de adaptacao ao
meio. Conquanto a educagao contribua para uma certa
conformacao do homem a realidade material e social
que ele enfrenta, ela deve possibilitar a compreensao
dessa mesma realidade com o fim de domina-la e
transforma-la. A escola que persegue uma pedagogia
com base nesses principios nao é somente uma escola
ativa, é também viva e criadora. E uma escola viva,
na medida em que constrdi uma profunda e organica
ligacao entre ela e o especifico dinamismo social objetivo
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que nela se identifica. Criativa porque autodisciplina
a autonomia moral e intelectual sao conquistadas a
medida que os trabalhadores-educandos identificam na
escola a relagao organica com o dinamismo social que
vivenciam, no sentido ndo de conservar sua condicao de
classe dominada, mas de transforma-la. (RAMOS, 2003,

p. 14)

A relacao intrinseca do Ensino Médio com o trabalho,
entendido aqui como atividade especificamente humana de carater
ontologico, histérico e educativo, se da justamente nesta natureza
ontocriativa do trabalho e ndo pode ser confundida com a relagao
imediatista que alguns atribuem ao preparo para o mercado de
trabalho (FRIGOTTO, 2005), pois, € muito mais do que isto, é
preparo para entender esta sociedade em que vivemos e agir sobre
ela, agir no sentido politico em busca de mudangas.

Considerando-se que, no Brasil, milhares de jovens precisam
buscar um emprego para sua subsisténcia, é pertinente possibilitar
aos mesmos um Ensino Médio geral de qualidade e que ao mesmo
tempo, possa situa-los em uma area técnica ou tecnologica especifica.
Além disso,

[...] implica, também, um triplo desafio. Desconstruir,
primeiramente, do imaginario das classes populares, o
entulho ideologico imposto pelas classes dominantes
da teoria do capital, da pedagogia das competéncias, da
empregabilidade, do empreendedorismo e da ideia que
cursinhos curtos profissionalizantes, sem uma educagao
basica de qualidade, os introduzem rapido ao emprego.
(FRIGOTTO, 2005, p. 77)

O segundo desafio, apontado por Frigotto (2005), é a
mudanga da organizagao escolar, especificamente na concepgao
curricular e pratica pedagogica. E o terceiro desafio envolve a
sociedade civil e politica, ou seja, “[...] mudanca das estruturas que
geram a desigualdade e a construcao de um projeto societario de
base popular” (FRIGOTTO, 2005, p. 78).
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Na busca de superar estes desafios, é necessdaria uma politica
solida de Ensino Médio, ndo para certificar a populagdo, mas
que garanta preparacao para o trabalho complexo da sociedade
brasileira no século XXI e a possibilidade de progressao nos estudos
em nivel superior com possibilidade de producgao de ciéncia e
tecnologia. Uma politica educacional que possibilite a emancipagao
dos sujeitos.

Sintese do capitulo

Neste capitulo, apresentamos questdes referentes a relacao
entre educacdo e trabalho no Ensino Médio, relagao esta que
perpassa os limites da escolarizagao, por conta do processo histérico
de desenvolvimento do capitalismo.

Discutimos que o trabalho tem uma dupla dimensao no
capitalismo, ontoldgica e de alienagao. A ontologia do trabalho esta
presente na relagaio do homem com a natureza e, nesta perspectiva,
deu origem ao proprio homem e possibilita a continuidade de sua
existéncia. No processo histdrico do capitalismo, o trabalho passou
a ter uma dimensao de alienagao, pois 0 homem nao tem controle
sobre o objeto de seu trabalho.

Finalizamos aferindo que, em nossa sociedade brasileira
do século XXI, é necessaria a discussao da escola de Ensino Médio
politécnica e unitdria, que possibilite ao jovem compreender as
mudangas sociais, econdmicas e culturais que o capitalismo gera,
bem como as possibilidades de mudar o funcionamento desta
sociedade, pois a0 mesmo tempo em que esta escola forma para o
trabalho ela também precisa dar condigdes para a emancipagao de
NoOssos jovens, para que ndo permitam a exploragao de seu trabalho,
mas que formados, como intelectuais, tenham a habilidade de
organiza-se e lutar por um pais melhor.
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Capitulo 3

A organizacao do Ensino
Medio no Brasil: desafios e
possibilidades

O Ensino Médio, no Brasil, nas ultimas décadas, tem
apresentado alguns desafios, em especial: a superagao da dualidade
curricular, a ampliagao de oferta, o enfretamento da evasao escolar
e a definicdo de uma identidade para esse nivel de ensino. Essas
questOes, muitas vezes, aparecem no cendrio educacional, passivel
de resolucdo por meio da proposicdo de diferentes modos de
organizacao curricular, reduzindo essas problematicas a solugoes
unicamente pedagdgicas.

Contudo, em resposta a esses desafios, tem-se, pois, a
necessidade de se ampliar as discussdes e propostas para essa
etapa da educacao basica, o sentido de expandir a oferta, garantir a
diminuic¢ao das taxas de abandono e reprovagao escolar e melhorar
a qualidade de ensino desse nivel de ensino.
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Para Krawczyk (2011), a evasdao que se mantém nos ultimos
anos, apos uma politica de aumento significativo da matricula no
Ensino Médio, indica para “uma crise de legitimidade da escola, que
resulta ndo apenas da crise econdomica ou do declinio da utilidade
social dos diplomas, mas também a falta de outras motivagoes para
os alunos continuarem estudando” (KRAWCZYK, 2011, p.756).

O Documento, Reestruturacao e Expansao do Ensino Médio
no Brasil (2008), ja destacava que mais de 50% dos jovens de 15 a
17 anos ndo estdo matriculados nesta etapa da educagao basica e,
milhdes de jovens, com mais de 18 anos e adultos nao concluiram o
Ensino Médio, configurando uma grande divida da sociedade com
esta populagao.

Ja os dados do Censo escolar de 2012 mostram que 8.376.852
jovens foram matriculados no Ensino Médio, sendo que o nimero
de jovens brasileiros na faixa etdria de 15 a 17 anos, em 2012,
representava o total 10.357.854. Destes, apenas 5.451.576 estavam
matriculados no Ensino Médio, ou seja, 58%. Ainda, estao retidos
no ensino fundamental 3.352.117 jovens de 15 a 17 anos e 978.540
estdo fora da escola.

Deste modo, é possivel afirmar que houve um crescimento
expressivo do numero de matricula na altima década, se considerar
que, em 1991, o niumero de matriculas representava 3.772.330.

Talvez, por isso, o discurso do poder publico, sobre a
democratizagdo, trouxe a expansao da escola de Ensino Médio
como solugao necessaria, mas simplesmente ampliar o acesso a esse
nivel de ensino, sem uma problematiza¢ao mais profunda acerca de
algumas questdes histdricas, curriculares, culturais, politicas sociais
e pedagdgicas é, como diz Kuenzer (2012), condenar qualquer
proposta ao esvaziamento, a continuidade da versao secundarista,
académica e propedéutica, que historicamente tem servido para
selecionar os melhores.

Neste sentido, com a clareza dos seus limites, apresentaremos,
aqui, as formas de organizacdo do curriculo do Ensino Médio no
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pais, em especial, no estado do Parand. Nossa intengao € considerar
algumas propostas atuais para esse nivel de ensino e visualizar
nessas propostas as tentativas de superar os problemas colocados
para esse nivel de ensino.

Segundo o Parecer 05/2011 (BRASIL, 2011), o Ensino Médio
pode organizar-se em tempos escolares no formato de séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos nao seriados, com base na idade, na competéncia
e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagao, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.
No Ensino Médio regular, a dura¢do minima é de 3 anos, com carga
horaria minima total de 2.400 horas, tendo como referéncia uma
carga hordria anual de 800 horas, distribuidas em pelo menos 200
dias de efetivo trabalho escolar.

Primeiramente, discutiremos alguns pressupostos tedricos
do Ensino Médio integrado, para, apos, tratar da integracao
curricular no PROEJA, de forma a discorrer sobre essa novidade
no cendrio educacional. Em seguida, iremos tratar rapidamente
das necessidades apresentadas para a escola noturna brasileira,
priorizando o Ensino Médio por bloco, como exemplo, de forma de
organizacao curricular no Ensino Médio, a partir da suaimplantacao
no estado do Parana.

Pressupostos tedricos do Ensino Médio
Integrado

Os documentos oficiais tém tomado o trabalho, a cultura, a
ciéncia e a tecnologia como principios da organizacdo curricular
integrada do Ensino Médio. Este fato, portanto, chama a atencao para
a nossa discussdo e desencadeia a necessidade de buscar respaldo
tedrico para analise das proposi¢oes dos documentos oficiais.

Ramos (2005) aponta alguns pressupostos para discutir as

possibilidades e desafios na organizacao do curriculo de Ensino
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Médio integrado ao ensino técnico. Entre estes pressupostos
destacamos: a formag¢ao humana como formacao basica e para o
trabalho; o trabalho como principio educativo no sentido de que
o trabalho permite, concretamente, a compreensao do significado
econdmico, social, historico, politico e cultural das ciéncias e das
artes; um curriculo baseado numa epistemologia que considere
a unidade de conhecimentos gerais e conhecimentos especificos
centrado nos fundamentos das diferentes técnicas que caracterizam
o processo de trabalho moderno, tendo como eixos o trabalho,
a ciéncia e a cultura. Estes pressupostos nos dao a ideia da
complexidade desta integragao e, ainda, o reforco a ideia central
desses debates, ou seja, a incorporagao das categorias imersas ao
entendimento do “trabalho como principio educativo”.

Frigotto (2004), preocupado em discutir os fundamentos
do Ensino Médio, afirma enfaticamente que a articulagdo entre
ciéncias e conhecimentos, cultura e trabalho efetiva-se mediante
um modo ou método de pensar ou de compreender a construgao
das determinacdes dos fendmenos da natureza e da vida social,
cultural, estética e politica de determinada sociedade.

O sentido e o significado da concepgao que se quer
afirmar [concepgao histdrica do processo formativo para a classe
trabalhadora] apontam que o Ensino Médio, como educagao basica,
tem aos jovens as bases dos conhecimentos que lhes permitam
analisar e compreender o mundo da natureza, das coisas e 0 mundo
humano/social, politico, cultural, estético e artistico (FRIGOTTO,
2004).

Entendemos que a articulagio entre ciéncia, cultura e
trabalho nao se d4, apenas, pela op¢ao metodologica, mas também,
pela opcao de método. Entendemos por método, aqui, como um
conjunto de concepgdes sobre o homem, a natureza e o proprio
conhecimento em si. Seu carater histdrico nao é neutro, mas, ao
contrario, exprime, em certa medida, o momento ou as condigoes
histdricas que tal conhecimento é produzido. O método é, entdo, o
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movimento do pensamento, o percurso do pensamento na forma
de exposicao da realidade objetiva, e ndo deve ser confundido com
a metodologia em si, que é o percurso, ou o caminho necessario
para adquirir o conhecimento (ANDERY, 1999).

O trabalho para Marx, antes de tudo (1983, p. 149), “... é um
processoentreohomemeanatureza, um processoemque ohomem,
por sua prépria acao, media, regula e controla seu metabolismo
com a natureza.” E neste sentido que podemos compreender que
as diferencas entre os diversos modos de producado estao apenas
na forma como se dao as relagdes de produgao, como explicado
n’O Capital: “Nao é o que se faz, mas como, com que meios de
trabalho se faz, € o que distingue as épocas econdmicas” (MARX,
1985, p. 151).

Logo, a categoria trabalho, enquanto categoria chave para
compreensao da forma de relacao entre homem e natureza, na qual
a transformacgao desta ultima em mercadoria é, para Marx (1985),
uma categoria especifica do modo de producao capitalista. Pois, é
somente nessa forma social, voltada para o valor de troca, como
forma predominante de relacdo homem-natureza, que esta relagao
aparece como uma relacdo de confronto, de estranhamento, ou seja,
alienada. Na relacao capital-trabalho, a natureza aparece como algo
estranho ao individuo que a produz, de forma que o controle do
processo de producao, diferentemente das formas sociais anteriores,
¢ externo a ele.

Marx (1989), como mencionamos no capitulo anterior, ao
demarcar através do trabalho a diferenciacao entre o homem e o
animal, pela capacidade prévia do ser humano em idealizar o
resultado de seu trabalho, esta tratando o trabalho em seus elementos
simples, como atividade orientada para produzir valores de uso, em
qualquer formacao social. Todavia, o trabalho é representado como
atividade essencial, como principio da atividade humana, como
o ato pelo qual o homem transforma a natureza e se transforma
mediante sua agao.
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Contudo, como temos mostrado, “a abordagem da categoria
‘trabalho” pelo método historico-dialético nega, de saida, que se
trata de uma concepgao historicamente homogeénea, isto €, a nogao
de trabalho ndao é uma vaga ideia que se aplica indistintamente a
qualquer atividade que o homem faz para sobreviver” (NOSELLA,
2002, p.30). Esta categoria tem sidorepresentada de diferentes formas
e em diversos contextos, o que nos permite afirmar que o trabalho -
como realizacao do homem, no capitalismo sofre um deslocamento
do seu sentido originario e, € entendido por Marx como a alienagao
do homem pelo proprio homem. Portanto, a categoria trabalho, da
forma que é representada no capitalismo, difere muito do trabalho
realizado nos modos de producgao anteriores ao capitalismo.

Pensar na concepc¢ao de “cultura”, na organizagao curricular,
faz-se necessario, pois € dentro de um contexto cultural determinado
que o Ensino Médio se insere (ainda que a questao do que € cultura
do ponto de vista conceitual extrapola os limites deste trabalho).
Por isso, 0 que pretendemos € apenas apontar qual o sentido dado a
cultura ao toméa-la como uma referéncia para a concepgao curricular
do Ensino Médio integrado para jovens e adultos.

Ramos (2004) define cultura de uma sociedade em um
sentido amplo. A concepgao de cultura que embasa a sintese entre
a formacao geral e especifica compreende-a como as diferentes
formas de criagao da sociedade, de tal forma que o conhecimento
caracteristico de um tempo histérico e de um grupo social traz a
marca das razodes, dos problemas e das duvidas que motivaram o
avanco do conhecimento numa sociedade (RAMOS, 2004, p.48).

Manacorda (1990) explica que, para Gramsci, € o
entrelacamento entre ciéncia e trabalho, na industria moderna,
que cria a necessidade de uma escola que seja também de cultura
como o era a escola classica, mas de uma cultura nova e diferente,
ligada a vida produtiva. E essa a énfase dada a cultura por Gramsci,
ao pensar na escola unitdria, ou seja, uma escola de cultura e de
trabalho que se articulem ao mesmo tempo.
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Podemos dizer que em Gramsci a cultura nao substitui
o “trabalho” como fundamento primeiro da constituicio da
humanidade, da ciéncia e tecnologia, mas visualiza a ciéncia, a
tecnologia e o trabalho, também, como elementos culturais.

E preciso perder o hébito e deixar de conceber a cultura
como saber enciclopédico, no qual o homem € visto sob a forma
de recipiente para encher e amontoar com dados empiricos, com
fatos ao acaso e desconexos, que ele depois devera arrumar no
cérebro como nas colunas de um diciondrio, para poder, entdao, em
qualquer altura, responder aos varios estimulos do mundo externo.
Esta forma de cultura é deveras prejudicial, especialmente para o
proletariado. Serve apenas para criar desajustados, gente que cré
ser superior ao resto da humanidade (GRAMSCI, 1916).

Para Ramos (2004), associado ao sentido do trabalho como
principio educativo, também a ciéncia se faz presente como um
dos eixos quando é pensada como resultado de conhecimentos
produzidos e legitimados socialmente ao longo da historia, como
resultado de um processo empreendido pelo homem na busca da
compreensao e da transformagao dos fendmenos naturais e sociais.
Por essa razao, a ciéncia e a tecnologia adquirem sentido nesta
proposta porque possibilitam ao sujeito trabalhador a compreensao
dos conceitos fundamentais dos fenOmenos naturais e sociais e, ao
mesmo tempo, da técnica especifica da formacao profissional de
um referido curso técnico. Isto se aproxima da avaliacdo realizada
por Manacorda (1990) em sua obra “O Principio Educativo em
Gramsci”, na qual aponta que teria sido através da experiéncia
cultural e politica que Gramsci via na ciéncia uma perspectiva para
o futuro, além do que o faz pensar no trabalho e na ciéncia como os
elementos que mais tém contribuido para o avango da humanidade.

Faz-se importante relembrar que a dualidade do Ensino
Meédio, tao enfatizada nos debates da educacdo profissional no
Brasil, tem mostrado que o Ensino Médio profissionalizante, ou,
ensino técnico de nivel médio, de algum modo, sempre priorizou
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a ciéncia no seu aspecto instrumental e, para a educagao geral ou
propedéutica os fundamentos da ciéncia. Isso nos permite afirmar
que para a educagao de base solida, de cultura geral, a ciéncia
sempre foi considerada como eixo fundamental. O problema esta
em ser dada a alguns e negada a outros.

Portanto, ao defenderem que o Ensino Médio deveria
recuperar a relagao entre o conhecimento e a pratica do trabalho,
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) entendem que a ciéncia se
converte em poténcia material no processo de producao. Assim,
o horizonte do Ensino Médio integrado seria o de propiciar aos
alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas
utilizadas na produgao, rompendo com o mero adestramento das
técnicas produtivas para a exigéncia do mercado.

Mais do que isto, uma formacao integrada que tenha como
horizonte a possibilidade de o Ensino Médio preparar o educando
para o exercicio de uma profissdao técnica nao pode deixar de
considerar a presenca da ciéncia e da tecnologia (juntamente
com suas contradi¢des) no mundo do trabalho. Pois a ciéncia e a
tecnologia, vistas em seu aspecto genérico enquanto formas de
aperfeicoamento do conhecimento humano da natureza em proveito
da melhoria das condi¢des de vida da humanidade, aparecem
como um elemento fundamental ao aperfeicoamento da prdpria
for¢a produtiva humana, como condi¢ao de extensao elaborada
das habilidades humanas neste processo de transformacao dos
elementos da natureza em arte humana. A critica intelectualizada
a esta questao da ciéncia e da tecnologia enfatiza que, no modo de
producdo capitalista, a ciéncia e a tecnologia estdo voltadas para
beneficio e melhoria das condi¢oes de vida apenas de uma minoria
da totalidade da populacao mundial.

Diante desta contradicao, Silva e Colontonio (2008) afirmam
que o Ensino Médio integrado, ao possibilitar uma educagao como
formacao cientifica e tecnoldgica, a partir do trabalho, poderia
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[...] propiciar uma educacdo capaz de contemplar
os elementos de mediacdo que explicam a pratica
produtiva, na medida em que propicia a compreensao
dos principios e fundamentos da atividade produtiva,
por exemplo, ao propiciar o entendimento que a
tecnologia nao contém em si apenas uma dimensao
técnica, mas é marcada pela relacdo social que lhe da
origem e a converte, em nossa sociedade, em elemento
de dominagao. (SILVA e COLONTONIO, 2008, p.5)

Diante disso, é preciso ainda considerar que, em Gramsci, o
tratamento dado a estes eixos — trabalho, cultura, ciéncia — aponta
paraumaintegracdo plena, onde cadaeixoimplicanecessariamente a
incorporacgao dos outros. Por isso, a indissociabilidade entre ciéncia,
cultura e trabalho € necessaria, em toda proposta pedagogica que
pretende uma formacao unitdria.

Na analise da reforma curricular é preciso considerar, ainda,
que ela é resultado das rela¢des entre uma determinada concepgao
de curriculo e um projeto de formacao mediado pelas relagoes
de poder que se estabelecem no processo de constituicao das
proposi¢oes, bem como na forma com que passam a ser incorporadas
pelas escolas (SILVA, 2008, p. 33).

Contudo, ainda ha limites na forma como as escolas tém
pensando a integracdao curricular entre a educagao basica e a
educacao profissional. Entre os principais limites aparecem aqueles
que evidenciam as “disputas territoriais” do espago escolar, onde a
questao curricular propriamente acaba ficando em segundo plano,
bem como o fato de haver certa apropriacao formal das proposicoes
da reforma curricular por parte de algumas escolas, sem que o
conteudo propriamente dito da proposta seja efetivamente aplicado
em sua pratica pedagogica.

A defesa e a discussao conceitual e epistemoldgica de um
Ensino Médio integrado, que efetivamente se articule aos interesses
dos trabalhadores, vém sendo realizada, no campo da educacao,
no Brasil, por diversos autores. Com pontos divergentes ou
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convergentes, estes autores tém defendido um Ensino Médio que
articule ciéncia, cultura e trabalho como eixos estruturantes da
organizacao curricular. Porém, ainda é preciso avangar no processo
de construgao, elaboragao e aplicacao de curriculo, efetivamente,
integrado. ¢

O Ensino Médio para a EJA: Um olhar
sobre o PROEJA

O Proeja — Programa Nacional de Integracao da Educagao
Profissional com a Educagao Basica, na Modalidade de Educacgao
de Jovens e Adultos, configura-se como uma proposta inédita no
Brasil, no sentido da oferta da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
integrada a formagao profissional. Seus objetivos sao de inclusao
social por meio da capacitagdo para o trabalho acompanhada de
elevacao da escolaridade.

O Proeja foi instituido pelo Decreto n®. 5840, de 13 de julho
de 2006, e constitui-se em uma ampliagao do Decreto n®. 5.478 de 24
de junho de 2005. Neste primeiro Decreto, o Programa restringia-se
ao ambito das Institui¢des Federais de Educagao Tecnoldgica. Ja o
Decreto 5.840/06 permite que o Proeja seja ofertado por institui¢oes
publicas dos sistemas de ensino estaduais e municipais e pelas
entidades privadas nacionais de servigo social, aprendizagem e
formacao profissional vinculadas ao sistema S.

Os principios que norteiam o Proeja estao elencados no
Documento Base (BRASIL, 2007) e se constituem como marco
conceitual que fundamenta o Programa, além de tratar das questoes
operacionais, tendo em vista sua implementagao. Sem a intengao
de apresentar a completude desse Documento, apresentamos o que

6 Essa discussao é realizada, de forma mais ampliada, na dissertacao de
mestrado. CORSO, Angela M. As representagdes do trabalho junto a
professores que atuam no PROEJA: da representagao moral do trabalho ao
trabalho como auto-realizagao. PPGE. UFPR, 2009.
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consideramos essencial para o escopo do presente texto, com énfase
para os principios que consolidam e fundamentam o Programa.

O estudo do documento que orienta uma proposta
educacional, ou uma politica educacional ¢ importante, pois
permite elucidar as intenc¢des explicitas ou nao explicitas nas
propostas oficiais. Porém, devemos elucidar que podera haver um
distanciamento entre o discurso oficial e sua incorporagao pelas
instituigdes escolares,

Na andlise da reforma curricular é preciso considerar,
ainda, que ela é resultado das relagbes entre uma
determinada concepgao de curriculo e um projeto
de formacdo mediados pelas relagdes de poder que
se estabelecem no processo de constituicao das
proposigdes, bem como na forma com que passam a ser
incorporadas pelas escolas. (SILVA, 2008, p. 33)

Para analise do documento oficial do PROEJA, faz-se
necessario explicitar que o PROEJA tem, primeiramente, seus
fundamentos expostos em um Documento Nacional, chamado de
Documento Base, produzido pela SETEC (Secretaria de Educagao
Profissional e Tecnologica), MEC. Posteriormente, com base nesse
documento de ambito federal, o Estado do Parana elaborou um
Documento, que chamou de Documento Orientador.

Odiscursoassociado a politicadeimplantacao do PROEJA, no
estado do Parand, buscou na categoria “trabalho” a possibilidade de
superar a dualidade entre a formacao especifica e a formagao geral,
deslocando o foco de uma formagao voltada ao mercado de trabalho
- uma educagao voltada a formacao da mao de obra no sentido de
torna-la mais adequada as novas fungoes nas fabricas e nos servigos
modernos (NOSELLA, 2002) — para uma perspectiva de formagao
integrada, voltada para o mundo do trabalho — entendendo o mundo
do trabalho como a relagao social fundamental em dada sociedade,
a qual nado se reduz meramente a ocupacao, tarefa empregaticia,
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mas, a0 mesmo tempo nao as exclui, abarcando, assim, o conjunto
das rela¢des produtivas e culturais (FRIGOTTO, 2002)’.

O Documento Base coloca que a formacao do sujeito inserido
no PROEJA também nao se restringe ao mundo do trabalho: “(...)
a formacao assim pensada contribui para a integragao social do
educando, o que compreende o mundo do trabalho sem resumir-se a
ele” (BRASIL, 2006, p. 25). Mas, sem rigor conceitual e sem nenhuma
explicagao do que isto significa, tais posi¢oes ficam fragilizadas e
podem ser interpretadas de diversos sentidos, ou, ainda, apenas
reproduzidas nas propostas sem nenhuma interpretagao.

Também fica evidente que a proposta pedagdgica do PROEJA
foi orientada em uma concepgao que define o trabalho como
principio educativo e se constitui como fundamental, quando se
objetiva um ensino que, ao articular o trabalho, a ciéncia e a cultura
como conceitos estruturantes desta proposta de ensino, possibilita
a integragao entre teoria-pratica e entre formacao profissional e
a educagao basica. Portanto, ¢ um indicativo de positividade do
Programa Nacional de Integracao da Educagao Profissional com a
Educacao Basica, na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

O Documento Orientador, ja na sua apresentacdo, diz
assumir o PROEJA “com o compromisso de oferecer uma
educagao profissional que toma o trabalho como principio
educativo, principio este que considera o homem em sua
totalidade historica levando em conta as diferentes contradigoes
que o processo produtivo contemporaneo traz para a formagao
humana”(PARANA, 2007, p.4).

O Ensino Médio Integrado traz para o aluno da EJA, um
diferencial porque favorece uma formagao mais completa, a
medida que propoe a integracdo entre a formacao geral e especifica.
Pois, o sistema de ensino brasileiro foi historicamente marcado

7 Para pensar sobre o trabalho e sua relacdo com a educagdo, valemo-nos,
também, do conceito de mundo de trabalho (Hobsbawm, 1987), que inclui,
tanto as atividades materiais, produtivas como os processos de criagao cultural
que se geram em torno da reproducao da vida (CIAVATTA, 2005, p.90).
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pela dualidade curricular, como destacamos no primeiro capitulo.
Também, porque a EJA, historicamente, foi marcada por politicas
de formacao aligeiradas, ora voltada por formacoes rapidas, para
atender o mercado de trabalho, e/ou ora voltada a programas de
alfabetizacao.

Bernardim e Jorge (2012), em pesquisa realizada sobre o
PROEJA, no estado do Parand, afirmam que, na primeira etapa da
implantacdo, as principais fragilidades desse programa estao na
evasao escolar e na dificuldade de formar novas turmas. Sobre a
evasao do PROEJA, destaca-se a dissertacao de Adriana Almeida
(2008) “Um estudo do e no processo de Implantagao no Estado do
Parand do Proeja: problematizando as causas da evasao”.

Com algumas ressalvas, é possivel tratar o PROEJA como
uma possibilidade de uma formacao mais completa para os alunos
jovens e adultos trabalhadores, mas o futuro dessa politica publica
ainda € algo a ser investigado, pois dependera do acompanhamento
permanente da sua oferta, de modo a garantir que essa vise atender
aos interesses da classe trabalhadora, que historicamente fora
marginalizada das propostas educacionais de escolarizagao.

O Ensino Médio Noturno

Buscamos, neste espago, problematizar algumas questoes
proprias do Ensino Médio noturno nas escolas publicas brasileiras,
identificando possiveis hipdteses e/ou desafios a serem enfrentados.
Para isso, recorremos as Diretrizes Curriculares Nacionais (2012) e
em alguns autores que tem se dedicado a pesquisa sobre o ensino
noturno.

De acordo com censo escolar — Inep, 2008, o numero de
matriculas no Ensino Médio, em 2008, no Brasil é de 8.366.100 alunos;
destes, 3.452.090 estudam no periodo noturno. Esse dado, por si s0,
ja justifica a necessidade de politicas e propostas especificas para
atender as particularidades do aluno que frequenta a escola noturna.
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Outro dado significativo refere-se a trajetdria escolar do aluno
do noturno, pois boa parte deles apresenta um percurso escolar
irregular, marcado por vdrias interrupgdes e/ou reprovagoes. A
pesquisa realizada por Leao, Dayrell e Reis (2011) com 245 alunos
de Ensino Médio, mostra que 56% dos jovens estao acima daquela
idade que seria esperada para esse nivel de ensino (15 a 17 anos).
Que 43,7% dos jovens ja haviam sido reprovados pelo menos uma
vez e que 27,3% ja tinham interrompido a vida escola em algum
momento.

Entre as discussoes sobre o perfil do aluno noturno, cabe
destacar a pesquisa realizada por Souza e Oliveira (2008) em oito
estados de todas as regides do pais (MS, MG, PA, PB, RN, RS, SC
e SP), acerca do Ensino Médio noturno. Os dados revelam que
esse nivel de ensino, realizado no periodo noturno, tem atendido
diferentes alunos. Em especial, aqueles que a principal atividade/
responsabilidade € a escola e aqueles que, antes de serem estudantes,
sao trabalhadores ou buscam, de imediato, ingressar no mercado de
trabalho. “(...) Dessa diferenciagao, nao deveria decorrer qualquer
interpretacdo que indique uma valorizacao diferente, por parte
dos alunos, da escolarizagao, mas sim especificidades nas relagdes
estabelecidas com a escola” (OLIVEIRA e SOUZA, 2008, p.3).
Contudo,

E que eventuais mencdes a trabalhadores-estudantes
sdo feitas no sentido de apontar a necessidade de
compreensao dos vinculos frageis que estes usualmente
estabelecem com o processo de escolarizagdo. Essa
interpretacdo tende a gerar, por parte da equipe escolar,
propostas e praticas de ensino “menos exigentes”,
embora estas se apresentem em nome do compromisso
com a permanéncia desses alunos na escola. (OLIVEIRA
e SOUZA, 2008, p.3)

Portanto, politicas ou propostas que transformam o
ensino noturno em mero atendimento ao aluno trabalhador,
sem dispensar um tratamento adequado a essa condi¢ao, podem
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mascarar praticas de ensino empobrecidas e mais frageis aos alunos
do noturno. Considerando que, os determinantes da escolha pelo
turno noturno pode nao ser unicamente a conciliacao entre o tempo
de trabalho e escola, pois muitos jovens procuram o Ensino Médio
noturno por terem idade mais avangada, depois de reprovagoes
ou interrupg¢des. Muitos estdao desempregados, procurando um
trabalho e outros nunca trabalharam, mas podem ver na escola
uma ferramenta importante para inser¢ao no mercado de trabalho,
através da possibilidade de estagios e da certificagao. Dessa maneira:
“[...] A escola noturna nao é lugar s6 de alunos trabalhadores,
no sentido de que estdo todos eles empregados ou inseridos em
ocupagao econdmica ativa, mas ¢ uma escola de alunos de origem
trabalhadora” (OLIVEIRA, 2004, p. 168).

Reconhecer isso ¢ importante quando constatamos que,
historicamente, a escola secunddria foi organizada para atender a
classe média e a elite, tendo como principal referéncia o ingresso a
educacao superior.

Oliveira (2004) aponta ainda algumas fragilidades do periodo
noturno, como: auséncia de servigos de apoio pedagogico, como a
biblioteca escolar e laboratorios no turno da noite, gestao escolar
centrada no diurno e vespertino, ficando nas maos do vice-diretor
ou diretor auxiliar a gestdao do noturno. Os professores ja estao no
segundo ou terceiro turno de trabalho, muitos em outra escola ou
em outra atividade profissional e os alunos também chegam mais
cansados a escola, vindos de outros turnos de trabalho. Os alunos
que trabalham dispdem de pouco tempo para se dedicarem as
tarefas de estudos e pesquisas fora do hordrio que estdo na escola
e nao dispoem de recursos para acesso aos meios eletronicos
(computadores e internet em suas residéncias).

Com base nesses estudos, € possivel aferir que o Ensino
Meédio noturno estd sendo ministrado com menos rigor, com um
funcionamento mais precdrio, se comparado com o turno diurno,
portanto, mais suscetivel a estratégias de burla das exigéncias
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legais, tais como reducdao do tempo de aula, em especial, no
primeiro e ultimo hordrio, sob a justificativa do fato de atender
o aluno trabalhador que chega na escola cansado de sua jornada
didria. As aulas, quase sempre, ministradas com menos motivac¢ao
pelos professores, que também ja vém de uma jornada de trabalho
em outras escolas, ou ainda de outras profissoes que conciliam com
a docéncia no noturno, como forma de complementar a renda ou
exercer a profissao. Os programas escolares sdo, de certa forma,
inadequados as necessidades do jovem ou adulto que frequenta a
escola noturna e, para venceé-lo, apenas reduz-se os processos de
ensino-aprendizagem, diminui-se o curriculo escolar e facilitam-
se 0s processos avaliativos. A escola fecha os olhos para o aluno
que nao aprende, para o aluno que ndo tem interesse pelo curriculo
escolar. Com base nessas fragilidades do Ensino Médio noturno,
Oliveira (2004) afirma que este se caracteriza como um arremedo,
uma copia malfeita do ensino realizado no periodo diurno.

Embora alguns dilemas enfrentados pelo Ensino Médio nao
se restrinjam ao Ensino Médio noturno, a precariedade desse turno
expressa de forma significativa os problemas que tém afetado as
instituicdes, num momento histérico de profundas mudangas
sociais, culturais e econdmicas, em especial, pela crise do trabalho,
como vimos no segundo capitulo.

A forma como a escola estd organizada e estruturada,
representa “um tempo logico-pedagogico completamente defasado
da temporalidade da vida imposta pelo mundo atual, acelerado”.
(FONTEeLIMA, 2011, p.73).E, ainda, o programa escolar é feito para
um aluno que nao existe, ou seja, ha um descompasso consideravel
entre o programa oficial e o que efetivamente é realizado na escola,
como afirma Dubet (1997, p. 225) — “O programa é de uma ambigao
consideravel e nao se pode realiza-lo materialmente”.

Entao, é necessario investimento em programas para alunos
reais, onde o aluno possa obter resultados mais satisfatorios, que
possaaprender coisasimportantes sobre a vida cotidiana e as praticas
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de trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia, que possa significar e/ou
resignificar a vida contemporanea. Para isso, o contetido escolar
precisa ser significativo para o aluno.

Nas Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio — DCNEM (2012) ha a indicacao de um curriculo menos
engessado, que atenda as diversidades culturais e a variedade
de interesses e motivacao dos alunos, pela multiplicidade de
trajetorias possiveis de serem construidas nas praticas formativas
do Ensino Médio.

H4, em suma, nas DCNEM (2012), uma indicagao de que a
escola precisa reconhecer a diversidade que caracteriza a escola e os
alunos do ensino noturno para, em seguida, adequar suas praticas
a proposta pedagogica definida para esse sujeito escolar e suas
singularidades.

Considerando, portanto, a situagao e as circunstancias
de vida do estudantes trabalhadores do Ensino Médio
noturno, cabe indicar e possibilitar formas de oferta e
organizagao que sejam adequadas as condi¢des desses
educandos, de modo a permitir seu efetivo acesso,
permanéncia e sucesso nos estudos desta etapa da
Educagao Basica. (BRASIL, 2011, p. 16)

Nas DCNEM (2012), também encontramos a indicagao
de que o aluno da escola noturna, com sua marca de interrupcao
escolar e reprovagao, ainda acreditam no valor da escolarizagao
como uma forma de melhorar suas condi¢oes de vida social e
econdmica, ampliar sua cultura e, também, como espaco importante
de socializagao.

Para afirmar esse papel da escola, é preciso compreender
que a escola pode ser um espaco importante de mudanga.
Contudo, para isso, o curriculo escolar precisa ter um sentido
para o aluno. Pois, como diz Charlot, aprender ¢ mudar. “(...) Se
estou aprendendo coisas que tém um sentido, vou mudar minha
visdao do mundo, minha visao da vida. Pelo menos um pouco. E
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se eu estiver aprendendo coisas que nao tem nenhum sentido, nao
estou aprendendo e, por isso, vou esquecé-las depois da prova”.
(CHARLOT, 2005.p. 71)

NapesquisarealizadaporLeao, DayrelleReis(2011)aparecem
na fala dos alunos, sujeitos da pesquisa, a falta de adequacao da
escola em relacdo a realidade dos alunos e suas necessidades. Em
especial, quando os alunos tratam do horario de entrada na aula,
a qual expressa um conflito muito comum nas escolas noturnas.
Outro aspecto muito mencionado, uma das principais reclamacoes,
era sobre a auséncia da dire¢ao escolar no turno noturno e da falta
de flexibilidade e de didlogo da dire¢ao com relagdo aos alunos.

Ja na pesquisa realizada por Krawczyk (2004, p.113), em 18
instituicdes de Ensino Médio de trésestadosbrasileiros (Pernambuco,
Ceard e Parand) sobre as reformas estaduais, foi possivel verificar
alguns aspectos no imaginario social dos docentes com relagao ao
ensino noturno. Quando os professores se referem a especificidade
do ensino noturno, reduzem esse fato a uma “adaptagao” em seu
planejamento, com menos atividades e contetidos. Ou, tendo como
referéncia o diurno, procuram trabalhar da mesma forma no ensino
noturno e justificam que muitos alunos utilizam o trabalho como
desculpa para o professor facilitar a avaliagao.

Para a autora, nos dois tipos de procedimento, o estudante
do noturno sai prejudicado, ou pela degradagao do curso, ou pela
negacao da singularidade dos alunos.

Interessante notar que a percep¢ao dos alunos sobre os
professores nessa pesquisa, assemelha-se aquela que estes tém
deles. Ou seja, reconhecem as condigOes adversas de trabalho do
professor no turno noturno, quando afirmam que os professores
chegam a escola cansados, com menos paciéncia, pois ja trabalharam
durante o dia todo. Mas, ao lado dos depoimentos que frisavam a
desmotivagao dos professores, os jovens ressaltaram a centralidade
dos professores nas suas experiéncias escolares.
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Tais ideias demonstram a existéncia de um movimento
que reconhece os problemas da escola noturna, a necessidade de
contemplar nas politicas educacionais e nas propostas das escolas
a especificidade do turno noturno, em especial, pela caracterizacao
do jovem e adulto que frequenta essa escola, sem cair em praticas
escolares de facilitacdo e aligeiramento, como se constituiu
historicamente o Ensino Médio noturno. Contudo, se a escola
noturna nao for transformada, reorganizada, e continuar fechando
os olhos para os problemas ja levantados, continuara, como disse
Oliveira (2004, p.176), “um arremedo do diurno”. Uma escola pobre
para a populagao mais pobre, que impede que os jovens que nela
se inserem possam conciliar a necessidade da sobrevivéncia com o
desejo de frequentar a escola, aprender e prosseguir nos processos
formativos.

Com base nos dilemas da escola noturna, o desafio esta na
garantia de um Ensino Médio publico, que va além da oferta de
vagas, quer dizer, que seu curriculo escolar dé conta de uma sdlida
formagao humana para os jovens e adultos que estao frequentando
a escola noturna.

(...) aluno da escola publica noturna tem direito a uma
educacao formal em pé de igualdade com o aluno da
escola matutina e/ou vespertina, sem a priorismos cujas
Unicas justificativas sejam a idealizacdo do perfil do
estudante e a preguica em pensar que um novo Ensino
Meédio noturno (no qual ser trabalhador, dona de casa,
mae solteira, aluno “indisciplinado”, pobre etc. nao
justifique a ma qualidade e nem a irresponsabilidade
dos profissionais e das institui¢des) é possivel. (COSTA,
et al, 2010, p. 9)

Portanto, € necessario e urgente pensar um curriculo
escolar para o Ensino Médio noturno e um modo de organiza-lo
que nao venha a negar essa concepg¢ao e superar as fragilidades ja
mencionadas.
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O Ensino Médio em Bloco: como
possivel enfrentamento dos problemas
da escola noturna

As tentativas de promover modificagdes no ensino noturno
nao promoveram as mudangas desejadas. Mas, hd uma consciéncia
crescente da importancia de adequar a escola e seu curriculo, para
garantir uma formacao mais ampla para jovens e adultos da escola
noturna.

Segundo o Parecer CNE/CEB n® 05/2011 (BRASIL, 2011),
com base nos dados do IBGE (2010), especificamente em relagao
ao Ensino Médio, o nimero de estudantes da etapa ¢é atualmente,
da ordem de 8,3 milhdes. A taxa de aprovacao no Ensino Médio
brasileiro é de 72,6%, enquanto as taxas de reprovagao e de
abandono sao, respectivamente, de 13,1% e de 14,3% (INEP, 2009).
Essas taxas diferem de regiao para regiao e entre as zonas urbana
e rural. Ha, também, uma diferenca significativa entre as escolas
privadas e publicas. Ja a taxa de escolarizagao liquida dos mesmos
adolescentes (de 15 a 17 anos) é de 50,9%. Isso significa dizer que
metade dos adolescentes de 15 a 17 anos ainda nao esta matriculada
no Ensino Médio.

Para Gregorio (2004), adotar um regime de organizagao
semestral propiciaria ao trabalhador adequar seu curriculo as suas
condigOes de trabalho, e a escola poderia receber alunos no inicio
e no meio do ano, o que estimularia o retorno mais breve daqueles
que abandonaram a escola ou reprovaram.

Com base nessas justificativas, no ano de 2009, a proposta
de um Ensino Médio organizado por Blocos, no estado do Parana,
entrou em vigor através da Resolucao n® 5590/2008 da Secretaria de
Estado da Educacgao (SEED). A organizac¢ao em blocos era optativa,
e, em tese, representava o melhor caminho para o problema de
evasao e repeténcia, como explica Machado (s/a, p. 06):
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O Ensino Médio Blocado pretende diminuir o indice
de evasao e repeténcia por meio da redugdo das
disciplinas anuais, pois acreditam que dessa forma
havera dedica¢ao do discente a um ntimero menor de
disciplinas, aumentando assim o indice de aprovacao;
as aulas concentradas em cada Bloco proporcionara
maior contato entre professor e estudantes, como
consequéncia o professor poderd acompanhar o
desempenho e a vida escolar desses; e, caso o discente
interrompa seus estudos, tera garantido o Bloco que
obteve éxito, podendo retoma-los em outro semestre,
assim nao perdera o ano letivo e evitard o abandono e
evasao escolar.

Conforme o documento oficial, ou seja, o parecer que orienta
sobre o Ensino Médio por Blocos no estado do Paran4, as escolas que
optaram por esse modelo, deveriam organizar o nimero de turmas
em numeros pares, pois as disciplinas sao divididas em dois blocos
(bloco 1 e bloco 2), consequentemente, enquanto uma turma estuda
o bloco 1, a outra o bloco 2 e, ao final do semestre elas inverteriam
os blocos, conforme mostra a tabela abaixo:

TaBeLA 1 - MATRIZ DO ENSINO MEDIO POR BLOCOS

Bloco 1 H. A Bloco 2 HA.
BIOLOGIA 04 ARTE 04
ED FISICA 04 FISICA 04
FILOSOFIA 03 IGEOGRAFIA 04
HISTORIA 04 MATEMATICA 06
LEM 04 [SOCIOLOGIA 03
LINGUA PORTUGUESA 06 [QUIMICA 04
Total semanal 25 [Total semanal 25

Fonte: PARANA (2013)

A partir da organizacdo curricular em blocos, o aluno que
reprova ou evade, pode recuperar o bloco que nao teve aprovagao
ou que abandonou. Assim, realiza apenas o bloco pendente. A
carga hordria é a mesma, as disciplinas sao as mesmas, hd a mesma
exigéncia de frequéncia e a mesma média para aprovacao do Ensino
Médio “regular”.
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O Parana apresenta o Ensino Médio Organizado por Blocos
de Disciplinas Semestrais como proposta de inovacao para o
Programa Ensino Médio Inovador, lancado pelo Ministério da
Educacdao em 2009.2 O Parana aderiu ao Programa Ensino Médio
Inovador e apresentou como proposta a ampliacdo da carga horaria
através da oferta de atividades complementares em quatro areas
do conhecimento (definidas na proposta). Essas atividades seriam
realizadas no contraturno como complementacao curricular e
somente os estabelecimentos que haviam optado pela organizagao
por blocos poderiam participar do programa Ensino Médio
Inovador.

A organizacao por bloco de contetido pode trazer mudangas
importantes na pratica educativa. Podemos citar, com base em
observagoOes realizadas no contexto escolar, alguns elementos que

traduzem a positividade dessa forma de organizagao curricular
(SANTOS e CORSO, 2013).

— Planejamento integrado do bloco;

— Escolha do bloco por parte do aluno;

— Conselho de classe com ntimero menor de professores;
— Professor trabalha com um niimero menor de turmas;

— Outra relagdao com o tempo e o estudo;

— Maior proximidade aluno-professor;

— Dinamicidade do/no processo de ensino e aprendizagem;

— Direito ao aproveitamento de estudos semestrais e
continuidade dos estudos;

— Sequéncia ao contetido, menos interrupg¢des e intervalos
longos entre uma aula e outra.

Ao lado da positividade dessa forma de organizacao,

destacam-se algumas fragilidades ou dificuldades. Sao essas:

8 Trata-se de um programa do governo federal que oferece apoio técnico e
financeiro a redes estaduais de ensino para o desenvolvimento de ag¢des de
melhoria da qualidade do Ensino Médio ptblico, como ampliagao da jornada
escolar e reorganizagao da proposta pedagdgica.
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¢ Transferéncias e adaptagoes;

¢ Falta de estrutura (laboratorios) para tornar as aulas mais
dinamicas;

* Rotatividade dos professores que pode dificultar os
trabalhos semestrais;

¢ Formacao dos professores, pedagogos e funciondrios para
uma nova forma de organizagao do curriculo;

¢ Falta de integragao entre as disciplinas.

Pelo resultado da pesquisa, realizada por Santos e Corso
(2013), a proposta de organizagao do Ensino Médio por Blocos
Semestrais de Disciplinas constitui-se numa medida que favorece
a permanéncia do aluno na escola, considerando que o aluno que
reprova ou evade ndo perde o ano todo. Pode melhorar a qualidade
do ensino, pois os proprios professores atuantes na escola-campo
demonstraram significativa satisfacdo com o rendimento dos
alunos. Embora esses tenham relatado sentir dificuldades, no inicio
da implantagao da proposta, a maioria dos docentes mencionaram
pontos positivos, expressando que sentem mais facilidade no
trabalho em sala de aula. Segundo eles, é possivel dar sequéncia
ao conteudo, sem interrupgdes por questdes de feriados e recessos,
ou mesmo pela distancia entre uma e outra aula, devido a carga
horaria. O contato mais frequente entre o professor e seus alunos
também favorece a aprendizagem, é possivel diagnosticar melhor a
necessidade de cada aluno.

Mas com base na fragil e incipiente producao académica
sobre o Ensino Médio em bloco e nos dados oficiais sobre a referida
proposta para o estado do Parand, pode-se, ainda que com muita
cautela, aferir que a proposta inicial de implantar modifica¢oes
no Ensino Médio noturno a partir de um tratamento adequado as
suas necessidades nao aconteceu, pois a proposta de organizacgao
ocorreu de forma simultanea nos dois turnos na maioria das escolas
que adotaram o Ensino Médio por bloco. Com isso, a proposta que
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deveria ser criada para diminuir o abandono e a reprovacao, em
especial, do Ensino Médio noturno, acabou, a nosso ver, prendendo
a singularidade do ensino diurno.

Nisto, a propria DCNEM (2012) orienta que a escola deve
assegurar sua fungao formativa para todos os estudantes, mediante
diferentes formas de oferta e organizacao, podendo se organizar
em periodos anuais escolares, no formato de séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, mddulos, alternancia regular de periodos de
estudos, sempre que o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar, conforme prevé o artigo 14, em seus artigos
IelV.

III - o Ensino Médio regular diurno, quando adequado
aos seus estudantes, pode se organizar em regime de
tempo integral com, no minimo, 7 (sete) horas didrias;

IV - no Ensino Médio regular noturno, adequado as
condigoes de trabalhadores, respeitados os minimos
de duragao e de carga horaria, o projeto politico-
pedagdgico deve atender, com qualidade, a sua
singularidade,  especificando uma  organizagao
curricular e metodoldgica diferenciada, e pode, para
garantir a permanéncia e o sucesso destes estudantes.
(BRASIL, 2012, p.5)

Contudo, ainda nao é possivel dizer se as modificagOes
promovidas pelo Ensino Médio em bloco promoveram as mudangas
desejadas, pois a proposta é muito recente para avaliar se atuou
de forma efetiva nos problemas e dilemas do Ensino Médio, em
especial, no sucesso escolar do aluno. Mas, ha uma consciéncia
crescente da importancia de adequar a escola e seu curriculo, para
garantir uma formacao mais ampla para jovens e adultos da escola
noturna e, também, indicativos que o Ensino Médio por blocos
poderia ser o inicio dessa caminhada.
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Sintese do capitulo

Pela LDB 9394/1996, o Ensino Médio se caracteriza como
ultima etapa da educagao basica, com trés anos, no minimo, de
duracao e, tem como finalidade a preparagao basica para o trabalho
e para a cidadania. Compreendida nesses termos, tratamos, neste
capitulo, das formas possiveis de organizacdo curricular desse
nivel de ensino, destacando suas possibilidades e limites diante dos
impasses da escola de Ensino Médio.

Até aqui, foram considerados alguns desafios desse nivel de
ensino, priorizando em especial os pressupostos basicos do Ensino
Meédio integrado, e do seu desdobramento na modalidade de jovens
e adultos. Também, neste capitulo, tratamos, ainda que brevemente,
das particularidades do Ensino Médio noturno, e seus principais
problemas e possibilidades, em especial, a forma de organizagao do
Ensino Médio por blocos de contetidos.

Nao negamos, de forma alguma, que a problematica do
Ensino Médio esteja ligada as praticas escolares, mas, também, nao
consideramos como resultado exclusivo desta, pois esses problemas
foram produzidos na e pela sociedade, da qual a escola faz parte.
Da mesma maneira, ndo podemos afirmar que essa ou outra forma
de organizacdo curricular seja o melhor ou tnico caminho a ser
trilhado para reduzir ou acabar com as problematicas do Ensino
Meédio. Até porque algumas nao sao exclusivas da escola de Ensino
Médio, ou da escola noturna, mas sim, sdo problematicas da
Educacao Brasileira, portanto, mais complexas.
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Capitulo 4

A pratica pedagogica no Ensino
Médio e formacao para a
autonomia

Formacao para a autonomia e educacao
contra a barbarie

Uma das preocupacdes da educagao escolar é preparar o
aluno para a sociedade em que vivemos; o que pode se resumir a
preparar para o trabalho, eno Ensino Médio isto nao é diferente. Mas
qual a fung¢ao social do Ensino Médio em uma visao emancipatoria?
Preparar pessoas para questionarem o mundo e nado se adaptarem
as regras de condutas gerais, dentre elas, as regras de conduta no
mercado de trabalho?

Consideramos que a educacgao é o processo de produgao
de uma consciéncia verdadeira, uma consciéncia emancipada, e a



Angela Maria Corso
Solange Toldo Soares

democracia efetiva s6 pode ser contemplada em uma sociedade
de pessoas emancipadas. Conforme Adorno (2006), em relagao ao
tema da emancipagao, é preciso levar em conta que a organizagao
mundial® em que vivemos converteu-se em ideologia, que exerce
uma pressao exacerbada sobre as pessoas, uma influéncia bem mais
forte do que a da educacgao escolar, por exemplo. Consideramos que
a educagao, em nossa sociedade capitalista, torna-se um conceito
dialético: formar para emancipagao e adaptagao ao mesmo tempo.
Mas que equilibrio € necessario para a educagao atual?

O processo de adaptagao esta bastante presente na sociedade
e, em alguns momentos, impoe-se de modo até mesmo doloroso
(ADORNO, 2006). Qual adolescente gosta de sair da cama as
6 horas da manha para ir a escola de Ensino Médio? Este é um
processo natural? Nao. Neste contexto, a sociedade altamente
industrializada, conforme nos alerta Marcuse (1973), ja impde as
pessoas, desde cedo, o ritmo acelerado do trabalho capitalista,
para citar apenas um exemplo. Ja outros exemplos de formas de
adaptagao sao os horarios rigorosos para entrada e saida da escola,
acompanhada inclusive de sinal semelhante ao das fabricas; regras
rigorosas de utilizagao de uniforme, filas para formacao de turmas
antes da entrada nas salas, entre outras questoes que estdo presentes
na escola, com o intuito de preparar o individuo a adaptagao ao
sistema capitalista, principalmente ao mercado de trabalho.

Ja para uma educagao escolar voltada a emancipagao do
sujeito, a tarefa urgente é fortalecer a resisténcia e possibilitar a

emancipacao. O sujeito emancipado sera capaz, entdo, de fazer uma

9 A organizagdo mundial refere-se ao capitalismo. Para Marx (1984), no
capitalismo, o trabalho passou a ter uma dimensao de alienagao que o torna
uma mercadoria e, o proprio homem tem um valor de troca, a medida que nao
trabalha, perde sua existéncia. Marcuse (1973) alerta que a sociedade industrial
desenvolvida distingue-se das etapas anteriores, menos desenvolvidas, por
conquistar as forgas sociais pela tecnologia muito mais do que pelo terror.
O progresso da ciéncia e tecnologia fascina os homens de tal forma que,
segundo Marcuse (1973), leva a “uma etapa mais progressiva de alienagao”
(p-31) e revela “um dos aspectos mais perturbadores da civilizagdo industrial
desenvolvida: o carater racional de sua irracionalidade” (p.29).
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critica a este sistema imposto, pois, a faculdade de pensar nao esta
ligada apenas ao raciocinio l6gico, mas corresponde a capacidade
de realizar experiéncias; fortalecer a imaginagao e possibilitar
a individuagao, processo em que o individuo se enxerga como
sujeito tnico (ADORNO, 2006). E importante destacar que esta
individualiza¢do nao significa individualismo e meritocracia, antes,
sim, possibilidade de romper com a ldgica neoliberal’ do sistema
capitalista, com destaque para a questao da responsabilizacao dos
individuos.

Uma educacgado para a emancipagao, segundo Adorno (2006,
p.125), torna-se processo de formacao, pois possibilita a elaboragao
de uma subjetividade autonoma, que significa “o poder para a
reflexdao, a autodeterminagao, a ndo-participagao”. A subjetividade
autbnoma € importante para contrapor-se ao poder cego dos
coletivos, que é o perigo mais importante a ser enfrentado para
que Auschwitz" nao se repita, em que pese ponderar que sao
extremamente limitadas as condi¢des para mudar os pressupostos
sociais e politicos, as condi¢Oes objetivas, que geram acontecimentos
como Auschwitz.

Por isso, as tentativas de oposi¢ao sao direcionadas para o
lado subjetivo, no sentido de investir na formacao da subjetividade

10 “O termo liberalismo € utilizado em trés sentidos: como concepgao do mundo
ou filosofia centrada no individuo; como teoria politica que se preocupa com
as origens e a natureza do poder: como teoria econdémica organizada sobre
as leis do mercado e que fundamenta as relagdes de produgao capitalista”
(BIANCHETTI, 1996, p.44-45). Estes aspectos constituem modelos de
sociedade que, na realidade histérico-social, articulam-se de diferentes
maneiras e renascem como neoliberalismo na década de 1940 com o objetivo
de combate as teses keynesianas e ao ideario do Estado de Bem-estar social. A
adocao destas teses tem inicio, porém, na década de 70. A ideologia neoliberal
quer nos fazer crer que nao ha outra saida para a humanidade senao curvar-se
as leis de mercado (BIANCHETTI, 1996).

11 Theodor W. Adorno dedicou-se a analisar as causas que levaram a Alemanha
culta e esclarecida a gerar Adolf Hitler que, a partir de 1940, construiu
varios campos de concentracdo e um campo de exterminio no territério
dos municipios de Auschwitz e Birkenau, na Polonia ocupada. Auschwitz
II (Birkenau) era um campo de exterminio e Auschwitz III (Monowitz) foi
utilizado como campo de trabalho escravo pela empresa IG Farben.
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autonoma e, por isso, é de extrema importancia a formacao desta
pela via da educacao, logo, “[...] a exigéncia que Auschwitz nao se
repita € a primeira de todas para a educagao” (ADORNO, 2006, p.
119), do contrario sera semiformacao que, “[...]seria a forma social
da subjetividade determinada nos termos do capital. E meio para
o capital, e simultaneamente, como expressao de uma contradicao,
sujeito gerador e transformador do capital” (MAAR, 2003, p. 467).

Adorno (2006) também alerta que aformacao dasubjetividade
autonoma pela via da educagao dificulta-se diante de um papel
que ela tem desempenhado: a severidade. Nesta perspectiva, a
educagao nao deve premiar a dor e reprimir o medo; estas duas
questOes combinadas tém efeitos devastadores na mente humana.

Esta analise de Adorno (2006, p. 130) possibilita perceber seu
alerta de que a falta de subjetividade autonoma tornou Auschwitz
real e possibilita a sua repeticao a qualquer momento, haja vista
que um sujeito que ndo tem autonomia torna-se facilmente
manipulador, dotado de uma consciéncia coisificada: “[...] No
comego, as pessoas desse tipo se tornam, por assim dizer, iguais
a coisas. Em seguida, na medida em que conseguem, tornam os
outros iguais a coisas [...]".

Outra importante constatacao é:

[...] sera dificil evitar o reaparecimento de assassinos de
gabinete, por mais abrangentes que sejam as medidas
educacionais. Mas que haja pessoas que, em posi¢oes
subalternas, enquanto servigais, facam coisas que
perpetuam sua propria servidao, tornando-se indignas;
que continue a haver Bogers e Kaduks', contra isto é
possivel empreender algo mediante a educagao e o
esclarecimento (ADORNO, 2006, p. 138).

12 Adorno cita Bogers e Kaduks se referindo a Wilhelm Boger e Oswald Kaduk
(apelidado pelos prisioneiros de “Satanas de Auschwitz”) que ingressaram
voluntariamente na SS (Schtztaffel — Secdao de Seguranca), juntamente
com outros. Estes foram julgados, com outros 20 ex-guardas do campo de
exterminio nazista, em 1963 e nenhum dos réus demonstrou qualquer tipo de
arrependimento diante do tribunal. Em 1965 o juiz proclamou 17 condenagdes
e 3 absolvi¢oes (MAREK, s.d).
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Destaca-se, portanto, o papel da escola na formagao dos
individuos, porque a funcdo social da escola se estabelece em
formar “homens e mulheres capazes de exercer plenamente a sua
cidadania” (SOUZA et al, 2005, p. 2), e a forma que estas institui¢oes
organizam o conhecimento, os métodos, o tempo e o espago, bem
como as formas de avalia¢ao sdo cruciais para determinar o tipo de
formacao que o individuo tera acesso. Esta organizacao do trabalho
pedagdgico na escola perpassa pelo planejamento, curriculo e
avaliagao, por outro lado, depende das politicas publicas no que se
refere a0 modo de organizacdo tanto no sistema/ redes de ensino
como na escola e na sala de aula, especificamente.

Abordaremos, a seguir, primeiramente as possibilidades
de organizagdo de um trabalho pedagdgico para emancipagao
dos sujeitos presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 2012), depois indicaremos reflexdes sobre a
possibilidade desta organizacdo na escola de Ensino Médio.

A pratica pedagogica no Ensino Médio:
possibilidade da emancipacao do sujeito
expressa nas politicas publicas atuais

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
no Brasil (BRASIL, 2012) estabelecem que a pratica pedagdgica
neste nivel de ensino deve levar em conta, o trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura como eixo integrador, o trabalho como
principio educativo, a pesquisa como principio pedagdgico, bem
como os direitos humanos e a sustentabilidade socioambiental
como principios norteadores. Faremos uma discussao de cada
principio no intuito de sinalizar possibilidades para a organizagao
do trabalho pedagdgico para a docéncia no Ensino Médio, que
busque a emancipagao dos sujeitos.

83

O

PEDAGOGIA



Angela Maria Corso
Solange Toldo Soares

O momento presente, em termos de legislagao para o Ensino
Médio, possibilita o planejamento e execu¢ao de um trabalho
pedagogico fundamentado na autonomia dos individuos, uma vez
que propoe a integragao entre ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia.
Esta integragdo solicita a contextualizacdo histérica relacionada
com a contemporaneidade, isto, se de fato aplicado nas escolas,
possibilitard, conforme nos indica Ramos (2005), a compreensao da
realidade e da propria ciéncia na sua historicidade.

Por este prisma, conhecimentos gerais e profissionais
formam uma unidade epistemoldgica, distinguindo-se apenas
metodologicamente. Desta forma, nenhum conhecimento é sé
geral ou especifico, pois ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia estao
integrados (RAMOS, 2005). Se esta integracdao for indissociavel,
poderemos constituir um trabalho pedagogico histdrico e dialético,
como exemplifica Ramos (2005, p. 121):

[...] o conceito de pH?® foi formulado a partir de um
tratamento matematico da teoria acido-base utilizando-
se a funcao logaritmica. O logaritimo, portanto, antes de
ser fundamentado para o coneito de pH, é um coneito
matematico apropriado com finalidades especificas.
Além disto o coneito de pH, ao tempo em que é utilizado
em técnicas de medida do indice de acidez de solugoes,
tem um sentido na formacgdo critica de cidadaos, a
medida que sua compreensao possibilita decidir, por
exemplo, sobre a pertinéncia ou nao de se ingerir um
alimento acido, ou de se comprar um produto fora do
prazo de validade, dentre outras situagdes. No caso
das Ciéncias sociais, pode-se ensinar Historia Politica,
por exemplo, por um sequenciamento de fatos ou
partindo-se da reflexdo sobre o mundo contemporaneo,
de suas caracteristicas produtivas e culturais, chegar ao
conhecimento da Histdria sincronica e diacronicamente.

Na organizagao formal do curriculo, os conceitos ao estarem
relacionadosinterdisciplinarmente contribuirao paraacompreensao
do processo histdrico-social da producgao de conhecimento (RAMOS,
2005). Mas o que entendemos por interdisciplinaridade?

84



Politica educacional para o ensino médio

Para Santomé (1998, p. 55), “[...] disciplina é uma maneira
de organizar e delimitar um territorio de trabalho, de concentrar
a pesquisa e as experiéncias dentro de um determinado angulo de
visao”. Desde o século XIX, aparece a necessidade de diferenciagao
dos conhecimentos em disciplinas especificas e autonomas, devido
a especializagdo, vinculada a transformacdo social nos paises
europeus, surgiu desta maneira “o conceito de disciplina com um
objeto de estudo, marcos conceituais, métodos e procedimentos
especificos”. (SANTOME, 1998, p. 56)

A interacao entre as disciplinas pode ser promovida pelas
influéncias espaciais, temporais, econdmicas, demograficas, de
demandas sociais, epistemologicas, de disputas e rivalidades
entre determinadas disciplinas, da necessidade de prestigio e de
desenvolvimento da ciéncia, o que, para Santomé (1998, p. 65) a
“[...] interdisciplinaridade é fundamentalmente um processo e uma
filosofia de trabalho que entra em agao na hora de enfrentar os
problemas e questdes que preocupam cada sociedade. [...]".

Existem alguns passos que costumam estar presentes em
uma intervengao interdisciplinar, conforme Klein (1990, p. 188-189)
citado por Santomé (1998, p. 65), podem ser utilizados na escola no
momento de planejamento de aulas interdisciplinares:

1. a) Definir o problema (interrogagao, topico, questao).
b) Determinar ao conhecimentos necessarios, inclusive
as disciplinas representativas e com necessidade de
consulta, bem como de modelos mais relevantes,
tradigoes, bibliografia.

¢) Desenvolver um marco integrador e as questdes a
serem pesquisadas.

2. a) Especificar os estudos ou pesquisas concretas que
devem se empreendidos.

b) Reunir todos os conhecimentos atuais e buscar nova
informacao.

c) Resolver os conflitos entre diferentes disciplinas
implicadas, tratando de trabalhar com um vocabulario
comum e em equipe.
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d) construir e manter a comunicagao através de técnicas
integradoras (encontros e intercambios, intera¢des
frequentes, etc).

3. a) comparar todas as contribuigdes e avaliar sua
adequagao, relevancia e adaptabilidade.

b) Integrar os dados obtidos individualmente para
determinar um modelo coerente e relevante.

¢) Ratificar ou ndo a solugao ou resposta oferecida.

d) Decidir sobre o futuro da tarefa, bem como sobre a
equipe de trabalho.

Estas sugestOes se integram de igual modo a questdao do
principio pedagogico da pesquisa, pois sugerem que O Processo
de interdisciplinaridade se inicie de um problema na diregao
da construgao/reconstrugdo de um conhecimento, conforme
discutiremos a seguir.

Pesquisa pode ser entendida como processo de producao
de conhecimento e/ou como um procedimento de aprendizagem,
sendo parte de todo processo de reconstrugao de conhecimento;
atualmente, h4 uma maior tendéncia em reconstruir do que
construir um conhecimento (DEMO, 2005).

Na escola, ao trabalharmos com pesquisa, retomamos o
conhecimento disponivel e reconstruimos, mas de que forma? Sao
dois extremos que sugerimos deixar de lado: o nao diretivismo
exacerbado, que sugere propor uma pesquisa em que o aluno nao
tem base para realiza-la. E, por outro lado, trabalhar com a pura e
simples reprodugao do conhecimento por meio da pesquisa, o caso
dos fichamentos de livros, e o grande dilema do “copia e cola” da
internet.

Consideramos importante trabalhar no Ensino Médio com
os critérios formais e politicos de demarcacdo cientifica (DEMO,
2005), para levar o aluno a conhecer os textos cientificos e, também,
iniciar a producao de alguns deles. O contato com os mais variados
tipos de textos cientificos: monografias, dissertagdes, teses, artigos,
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livros, possibilitarao aos alunos perceber que existem normas de
producao destes textos, e que estas normas deverao ser utilizadas
na producéo de seus trabalhos escolares. E o momento de iniciar
o trabalho com as normas da ABNT, bem como exigir, de acordo
com este nivel de escolaridade, produgdes de texto que apresentem
critérios formais como coeréncia, sistematicidade e consisténcia.
Aos poucos, também, que apresentem discutibilidade, para que em
estudos posteriores alcancem originalidade em seus textos.

Para Demo (2005, p. 45), coeréncia € auséncia de contradi¢ao
em um texto com fundamentos bem elaborados no trabalho
pedagdgico que tem a pesquisa como principio. A exigéncia da
elaboragao de textos coerentes nao fica a cargo somente do professor
de lingua portuguesa, mas de todos os professores. Este processo
exige que a metodologia nao esteja centrada no ensino, mas no
ensino/aprendizagem. E uma mudanca cultural que necessita deste
“espirito de pesquisador” também no professor. Conhecimentos
prontos e acabados dificultam a inser¢ao da pesquisa A pesquisa
como principio pedagdgico exige indagagdes, problematizagoes,
questionamentos.

Outro critério a ser trabalhado na construcao de textos e
pesquisas no Ensino Médio é a sistematicidade que “[...] significa
o esfor¢o de dar conta do tema amplamente, sem exigirmos que se
esgote [...]” (DEMO, 2005, p. 45). O inicio de uma pesquisa exige
esta sistematizagao para que o aluno conheca parte do que esta
disponivel em nossa sociedade e possa fazer suas apropriagdes
e criagOes gradativas. Podemos criar o gosto pela busca do
conhecimento como forma de responder as lacunas da vida.

A consisténcia € outro critério importante a ser trabalhado no
Ensino Médio, pois se refere a capacidade de contra-argumentagao
(DEMO, 2005), e assim, o aluno neste nivel de escolaridade, aprende
a elaborar argumentagOes passiveis de contra argumentagoes,
passiveis, portanto, de discussao. E um caminho para o aprendizado
doexercicio dacidadania plena e para que em estudos posteriores (ou
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mesmo no Ensino Médio) desenvolvam a capacidade de construir
conhecimentos com originalidade, ou seja, com a capacidade de
interpretacdo; com objetivagao, esfor¢o de tratar a realidade como
ela é e com discutibilidade, um texto aberto a discussao de outros
sujeitos(DEMO, 2005).

Além da formagao para a utilizacdo dos critérios formais
do conhecimento cientifico, o espago no Ensino Médio pode
ser mediado pelas reflexdes sobre “a quem serve a ciéncia?”. E
importante levar os alunos a pensarem sobre a relevancia social
de determinados conhecimentos cientificos determinados pelo
mercado capitalista. Atualmente temos ciéncia e tecnologia para
alimentar toda a populagao mundial, porém, o que determina que
muitos sejam assolados pela fome?

Outro quesito exigido pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2012) é trabalhar com
os direitos humanos como conceito norteador das discussoes em
todas as disciplinas. Segundo a Declaracao Mundial dos Direitos
Humanos (NACOES UNIDAS, 1948), as pessoas nascem livres
e iguais em dignidade e direitos, isto inclui o direito a vida, a
liberdade (de locomogao e residéncia, de opinido e expressao), a
segurancga pessoal, a privacidade, direito a uma nacionalidade, a
constituir familia, direito de acesso ao servigo publico, ao trabalho e
lazer, e de participar da vida cultural da comunidade, dentre outras
questdes pormenorizadas no referido documento.

Essas ideias de direitos humanos nasceram do idedrio pds 2°
Guerra Mundial, pois havia uma vontade mundial de reconstrucao
do sentimento de humanidade, de “[...] fazer florescer a esperanca

nos campos minados pela barbarie” (SENADO FEDERAL, 2008,
p-8), porém é preciso refletir que depois disto vieram:

[..] tantas outras guerras: Vietnam, Kosovo, Bosnia,
Afeganistdo, Iraque... Vieram repetidos conflitos étnicos.
Vieram milhdes de refugiados, com seus esqueletos
expostos pela inani¢do. Vieram, anos a fio, todos os tipos
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de segregacao, racial, social, politica, de género... Vieram
as guerras civis ndo declaradas, com milhdes de vitimas da
violéncia, urbana e rural. Veio a fome, que mutila, hoje, um
bilhdo de seres humanos em todo o planeta. Vieram tantos
muros, reais e virtuais, a separar dois mundos, um além
dos limites do supérfluo, outro muito aquém do necessario.
Vieram os “condominios”, individuais ou coletivos, com todo
o aparato de seguranga, a demarcar até onde podem chegar os
excluidos, muitas vezes pela loteria da prépria vida. Vieram,
enfim, quem sabe, os limites entre os quem tém, e os que nao
tém, de fato, direitos humanos, na sua plenitude. (SENADO
FEDERAL, 2008, p.8)

Dessa forma, trabalhar com os direitos humanos como
principio norteador no Ensino Médio se faz e muito necessario, a
Declaragao Mundial dos Direitos Humanos se mostra extremamente
atual, mesmo ja passados mais de 60 anos de sua elaboracao, e
precisa ser conhecida e estudada pelos nossos jovens no Brasil.

Porém, mais do que apenas trabalhar estes documentos,
precisamos ensinar o jovem a viver democraticamente e exercer
seus direitos e deveres de cidadania, sem esquecer de localiza-los
neste sistema extremamente desigual, de uma sociedade dividida
em classes sociais, que dificulta a vivéncia dos direitos humanos de
forma plena em nome de mais valia e lucro. Como ja afirmou Karl
Marx (1989d, p.7):

Os homens fazem sua propria histéria, mas nao a
fazem como querem; nao a fazem sob circunstancias
de sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam
diretamente, legadas e transmitidas pelo passado.

Temos poucas chances de mudar as questoes objetivas da
sociedade capitalista e, por isso, é necessario investir na formagao
do sujeito autonomo, investir na subjetividade, como nos ensinou
Adorno (2006).

Especificamente no Ensino Médio é possivel levar os alunos
a refletirem sobre a humanidade e seus direitos nas questdes do
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dia a dia da escola, em que muitas barbaries também acontecem e
é contra elas que podemos empreender algo mediante a educagao.
Portanto:

Por mais ‘neutra’ que possa parecer uma disciplina como
a matematica, por exemplo, nao é enxertando questoes
sociais nos exemplos de problemas matematicos,
como muitos acreditam, que se proporcionard um
aprendizado mais critico. A matematica continuara
contribuindo para inibir o espirito critico se continuar
sendo ensinada de maneira ‘bancaria’ (FREIRE, 1975),
em que as regras e algoritmos sao memorizadas sem
nenhum questionamento ou descoberta por parte do
educando, ou seja, se os conhecimentos forem apenas
‘revelados’ pelo professor, e aceitos passivamente
pelo aluno. [...] A crianga que hoje é levada a aceitar
passivamente um algoritmo ou uma regra sem
compreender seu funcionamento, com base apenas
na autoridade do professor ou da escola, tendera a
ser o mesmo individuo que, na vida adulta, aceitara
preconceitos e injustigas sociais, também passivamente,
sem perguntar seu significado e razdo de ser. (PARO,
2011, p. 492-493)

Precisamos de mudangas na estrutura didatica de nossas
escolas, 0s professores precisam agir democraticamente para
ensinar democracia e direitos humanos, pois professores ensinam
pelo exemplo, chega de barbaries em nossas escolas, chega de
autoritarismo e aulas repetitivas, fadadas ao fracasso, eis o grande
desafio do Ensino Médio: atrair a atengao, o interesse e a motivagao
do jovem por esta escola.

Dentre estas mudancgas, a sustentabilidade socioambiental é
colocada pelas DCNEM (BRASIL, 2012) como meta universal, de
modo que, a partir de 1992, o discurso sobre o desenvolvimento
sustentdvel se propaga no Brasil e no mundo, pois o sistema
capitalista precisou buscar formas de continuar existindo sem
destruir a propria existéncia humana no planeta e este discurso se
propalou em nossos documentos educacionais. Nesse sentido, as
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diretrizes retomaram essa discussao e incluiu a sustentabilidade
socioambiental como discussao necessaria nontcleo da organizagao
curricular.

O trabalho pedagogico envolvendo a sustentabilidade
socioambiental, como propde as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, indica o debate no ambito escolar sobre a
relacdo domeio ambiente com a vida comunitaria, porisso o conceito
“sustentabilidade socioambiental”, que pode ser interpretado
nos termos da educagao ambiental critica como “concepgao
politico-pedagogica de maior complexidade baseada nos valores
da diversidade cultural, da autonomia politica e da democracia
participativa. E para expressar esses valores e resisténcia, vale-se
da expressao sociedades sustentdveis como caminho alternativo”
(LIMA, 2009, p. 161).

Vale ressaltar que, com a mesma expressao “sustentabilidade
socioambiental” pode-se defender um discurso de desenvolvimento
sustentdvel que, nos termos capitalistas, significa desenvolvimento
para producdo de mercadorias e que, em nome disso, é preciso
buscar formas dos recursos continuarem existindo, nao porque
o ser humano precisa da natureza e faz parte dela, mas porque o
capitalismo precisa continuar produzindo.

Pelo fato de as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio apresentarem o trabalho como principio educativo
como forma de compreensdo do processo historico de produgao
cientificaetecnoldgica, levantamos comohipoteses que associedades
sustentaveis, como caminho alternativo, podem abranger uma
sociedade inclusive fora dos termos do capital, por que nao?

Consideramos, como ja apresentado no primeiro capitulo,
que o trabalho é uma atividade especificamente humana com uma
dupla dimensao: ontologica, ou seja, de criagao da vida humana e
historica. Devido a sua caracteristica ontologica, em uma sociedade
genérica, o trabalho constitui-se de um principio educativo.
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Vimos também que, na forma social do capitalismo, o
trabalho tornou-se mercadoria e o trabalhador nao é dono do
produto do seu trabalho, ou seja, na sociedade capitalista o
trabalhador realiza um trabalho alienado. Assim, o trabalho pode
permanecer no capitalismo como principio educativo? No sistema
capitalista quando o trabalhador percebe que é explorado, a propria
condigao de exploragao o educa, porém propicia a emancipagao ou
simplesmente a adaptagao? Se o trabalho como principio educativo
nao € possivel no capitalismo, qual é o sentido da tentativa da escola
recuperar a relacao entre conhecimento e a pratica do trabalho?

Marx (1989b; 1989c) discorre ora sobre o trabalho na sua
dimensao ontoldgica, ora como instrumento de alienagao no
capitalismo. Ao realizar uma atividade vital consciente, 0 homem
se distingue dos animais e torna-se um ser genérico, dessa forma
sua atividade é livre, referindo-se a dimensao ontologica. Mas
o trabalho alienado transforma a atividade vital do homem em
simples meio de existéncia, o que € referente a dimensao historica
especifica do capitalismo: a alienagdo (MARX 1989a; 1989b; 1989c).

Mészaros (2005) ao discutir os limites da educacdao e da
emancipacdo humana no capitalismo, comenta que, em Marx,
encontramos na fonte de todas as variedades de alienacao a
historicamente revelada aliena¢ao do trabalho. No entanto, para o
autor é pelo proprio trabalho que se abre a possibilidade de uma
transformacao das nossas condigdes de existéncia. Nesse sentido,
apesar de compreender que uma mudanga s6 € possivel com um
processo revoluciondrio, tenta resgatar o sentido estruturante da
educacao e de sua relagdo com o trabalho e suas possibilidades
emancipatorias. Isto nos permite aferir que Mészaros percebe a
contradicao da categoria trabalho e a dimensao do trabalho como
principio educativo.

Para Gramsci (2001), a escola reflete a divisao do trabalho
que existe na sociedade capitalista, porém acredita que se a escola
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integrar ciéncia, cultura e trabalho em uma escola unitdria, a crise
da divisao do trabalho intelectual e manual podera ser amenizada.

Concordamos com Aranha (2005, p.95) que, ao analisar as
representagoes da categoria trabalho, afirma que o trabalho “por
ser uma atividade que permite a construgdo, a reconstrucao e a
autoconstrucdo permanente, o trabalho é tido como um principio
educativo, formativo do sujeito, do ser social”. No entanto, pode
conter duas dimensodes, uma construtora, emancipadora, voltada
para a produgao de coisas, satisfacdo de necessidades humanas,
bem como para a criagao e transformacgao de si e do seu meio. E,
outra dimensao alienante, opressora, alheio ao trabalhador que se
vé numa condi¢ao de nao poder intervir, dominar e reconhecer-se
nos produtos de seu trabalho.

Também, Ramos (2004) considera o trabalho em seu duplo
sentido. Primeiro, o seu sentido ontoldgico, que permite ao homem
se relacionar com a natureza, produzir sua existéncia e, ao mesmo
tempo, produzir conhecimento. Segundo, no seu sentido histdrico,
que no sistema capitalista se transforma em trabalho assalariado
e em forma especifica da producdo da existéncia humana no
capitalismo:

O trabalho pode ser assumido como principio
educativo na perspectiva do capital ou do trabalhador.
Isso exige que se distinga criticamente o trabalho em
si, por meio do qual o homem transforma a natureza
e se relaciona como os outros homens para a produgao
de sua propria existéncia — portanto, como categoria
ontolodgica da praxis humana -, do trabalho assalariado,
forma especifica da produgao da existéncia humana sob

o capitalismo, portanto como categoria econdmica da
praxis produtiva. (RAMOS, 2004, p.42)

E importante reconhecer as contradi¢cdes da categoria
trabalho na sociedade capitalista, no entanto, ndo deixamos de
considerar o trabalho como principio educativo pelo entendimento
que, o trabalho é principio educativo porque mesmo sobre o
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capitalismo, ele tende a revolucionar permanentemente os meios
de produgao e esta utopia é que nos faz acreditar na formagao pela
via da escolariza¢ao no Ensino Médio.

Ciavatta (2004, p.121), ao reconhecer a centralidade do
trabalho na producao da vida humana, ou ainda, como necessidade
humana, afirma que a “[...] centralidade do trabalho tem uma
dimensao ontoldgica, fundamental, criadora de vida, cultura,
conhecimento, e uma dimensao historica em tensdo permanente na
vida social”.

Entretanto, ao tratar do seu objeto de estudo, neste caso, os
trabalhadores das fabricas no inicio do séc. XX, a autora mostra
alguns limites a dimensdo ontoldgica do trabalho no modo de
produgao capitalista. Dito de outro modo, o trabalho pode ser ou
nao educativo dependendo das condi¢Oes em que se processa:

O fato, porém, é que a indastria moderna vai colocar o
trabalhador no interior de uma produgao que incorpora
aalta ciéncia ao mesmo tempo em que, pela simplificagcao
operacional do processo de trabalho, o reduz a simples
operador da maquina. O parcelamento e a fragmentagao
daatividade fabrilnao lhe deixa, se quer, o conhecimento
gerado em nivel dos oficios da produgdo artesanal,
que, apesar de poder ser um conhecimento bem menos
complexo, € global (CIAVATTA, 2004, p. 127).

Fundamentalmente, em varios trabalhos, Frigotto procura
mostrar o trabalho na sua dimensao criadora da vida humana.
Para o autor, o trabalho, em seu sentido de produgao de bens 1til
materiais e simbolicos ou criador de valores de uso, é condicao
constitutiva da vida humana. Contraditoriamente, o autor vai
mostrar que, no capitalismo, tanto a propriedade quanto o trabalho,
a ciéncia e a tecnologia deixam de ter centralidade como valores de
uso e de resposta as necessidades vitais de todos os seres humanos.
Sua centralidade fundamental transforma-se em valor de troca com
o fim de gerar mais lucro ou mais capital (FRIGOTTO, 2002). Como
consequéncia, a compreensao de que o trabalho é a relagdo social
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fundamental que define o modo de existéncia do ser humano, o
qual permite o homem produzir permanentemente sua existéncia,
nao desaparece com o modo de producao capitalista, mas, nele, é
incorporado o elemento de exploracao e alienagao do ser humano,
o que impoe limites ao principio educativo do trabalho.

Frigotto e Ciavatta ndo negam o carater polémico da categoria
trabalho em nossa atualidade, haja vista que o avango da ciéncia
micro-tecnoldgica promoveu, em grande medida, uma remodelagao
doprocesso produtivona contemporaneidade. Mas, estasmudangas,
no modo de acdo dos trabalhadores dentro da fabrica perante as
novas maquinas automatizadas, nao sao suficientes para retirar a
categoria trabalho da centralidade do modo de produgao capitalista,
o qual, mesmo fenomenologicamente modificado, continua a ter na
extracao de mais valia do trabalhador o seu fundamento:

A centralidade do trabalho estd sendo contestada nas
novas formas de exploragao da massa trabalhadorsa, (...)
masotrabalho, comoatividadefundamental de produgao
de conhecimentos, de cultura, de aperfeioamento e
de sobrevivencia do ser humano, continua presente
como sempre esteve na histéria da humanidade. E uma
atividade que transcende as limitagdes prdprias do
género humano e os limites de seu contexto de vida.
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2004, p.16)

Dessa forma, é de extrema importancia a tentativa da escola
de recuperar a relagao entre conhecimento e a pratica do trabalho
de forma histdrica, para que o aluno, no Ensino Médio, entenda
as dimensdes do trabalho em diferentes sociedades e momentos
historicos, e que entenda também a forma social do trabalho no
capitalismo. Portanto, trabalhar com o principio educativo do
trabalho é muito mais do que preparar para o mercado de trabalho,
¢ possibilitar uma reflexao a partir da histdria, sobre 0 momento
atual de organizagao do trabalho na sociedade brasileira e no
mundo, bem como despertar a possibilidade de educar-se pelo e no
processo de trabalho.
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A pratica pedagogica no Ensino Médio e
a organizacao do trabalho pedagogico na
escola de forma coletiva

Tendo em vista a complexidade da tarefa de educar para
formar sujeitos emancipados, e para dar conta de todos estes
desafios expostos que as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio nos propode, consideramos que o planejamento
coletivo do trabalho pedagogico é imprescindivel, pois planejar
implica “[...] que se tenha clareza de onde se quer chegar; que se
consiga dimensionar a que distancia se esta desse ponto de chegada;
e que se defina o que se deve fazer para diminuir essa distancia”.
(SOUZA, etal, p. 1)

Esse planejamento na escola depende de uma organizacao
coletiva tanto do Projeto Politico Pedagogico, como do planejamento
de ensino especificamente, e de outras agdes para intervencao
pedagogica. O curriculo e a avaliagdo dependem do planejamento,
por conseguinte estes trés eixos na escola precisam estar integrados:
planejamento, curriculo e avaliagao.

O planejamento educacional ¢, em grande medida, orientado
pela acao curricular (SOUZA et al, 2005). Mas, de que forma o
curriculo pode possibilitar a emancipacao dos sujeitos conforme
estamos defendendo até aqui? Historicamente, qual o papel do
curriculo?

No inicio do século XX, os estudos sobre o curriculo
estavam guiados pela ideia de eficiéncia no ensino, preocupando-
se em prever a forma ideal de organizagao do conhecimento
na escola, “viu-se como indispensavel, em sintese, organizar o
curriculo e conferir-lhe caracteristicas de ordem, racionalidade e
eficiéncia” (MOREIRA; SILVA, 1994). Nesse periodo, duas grandes
tendéncias de organizacao do curriculo sao observadas, a primeira
¢ representada pelos trabalhos de Dewey, o que, no Brasil, ficou
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conhecido como escolanovismo; e a segunda representada por
Bobbitt, denominada de tecnicismo no Brasil (MOREIRA; SILVA,
1994). Ambas, “procuraram adaptar a escola e o curriculo a ordem
capitalista que se consolidava” (MOREIRA; SILVA, 1994, p. 11).

Concordamos com Forquin (1993, p.14) de que, a adaptacao
da escola e do curriculo a ordem social vigente acontece porque a
educacgao do tipo escolar “supde sempre na verdade uma selegao
no interior da cultura e uma reelaboracao dos contetdos da cultura
destinados a serem transmitidos as novas geragdes” (FORQUIN,
1993, p. 14). Logo a educagao nao transmite a cultura, antes, algo da

cultura, e, a cada geracgao, partes inteiras da cultura desaparecem
da memoria escolar (FORQUIN, 1993).

Segundo Moreira e Silva (1994), no final dos anos cinquenta,
alguns intelectuais passaram a ver a escola como instrumento
de conservacgao social, pois nao promovia ascensao e até para as
criangas da elite era tradicional, opressiva, castradora, violenta
e irrelevante. Segundo estes intelectuais, seriam necessdrias a
transformacao e democratizacao da instituicao escolar ou, entao,
sua aboli¢ao precisava acontecer.

Em 1973, apds a conferéncia na Universidade de Rochester,
duas grandes correntes de estudo do curriculo surgiram, uma delas
fundamentada no neomarxismo e na teoria critica, vendo a escola
como um sistema de reproducao e producao (MOREIRA; SILVA,
1994), por isso:

As interpretagdes feitas sobre a escola eram claramente
diferentes das de Taylor e dos “experts” em curriculo
preocupados com eficiéncia. Contudo essas escolas
eram ainda vistas desta forma: elas tomavam um input
(os alunos) e os processavam eficientemente (através de
um curriculo oculto) e os transformavam em agentes de
uma forca de trabalho desigual e altamente estratificada
(output). Assim, o papel principal da escola estava no
ensino de uma consciéncia ideoldgica que ajudava a
reproduzir a divisao do trabalho na sociedade. Esta
interpretacao estava correta em certa medida, mas
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deixava sem solugao dois problemas. Como isso era
obtido? Isso era tudo que as escolas faziam? (APPLE,
2002, p. 36).

Assumimos que o curriculo, na sociedade -capitalista,
comporta a adaptacdo e emancipagao ao mesmo tempo (SILVA,
2008) e, por isso, ao planejar a atividade curricular em direcdo a
emancipagao precisamos “problematizar o modo como as relagdes
de poder e dominagao vao sendo institucionalizadas, bem como as
possibilidades de se implementar resisténcia a elas” (SOUZA, et al,
2005, p.12). A escola pode tornar-se, deste modo, um espago de
resisténcia por exceléncia!

Ao planejar o curriculo, voltado para a emancipacao,
precisamos pensar formas de organizacdo do conhecimento,
do tempo, do espago, dos sujeitos que possibilite a efetiva
concretizacao deste planejamento, isto inclui metodologias de
ensino/ aprendizagem, bem como formas de avaliagdo que se
mostrem emancipatorias.

No que se refere as metodologias de ensino, destacam-se
aquelas em que o professor nao seja o centro do processo pedagdgico,
antes sim, que seja o organizador do ensino/aprendizagem. Essa
organizacao pode prever formas de aulas que nao impliquem
apenas em exposi¢oes, mas que possibilitem ao aluno questionar,
participar, pesquisar.

Em relacdo a avaliagdo, é necessario ultrapassar a mera
averiguacao e tornar-se diagndstico para o planejamento (SOUZA
et al, 2005). O processo de avaliacao nao desvincula-se do processo
ensino/aprendizagem, mas em nosso entendimento faz parte dele,
é por isso formativo.

O planejamento, o curriculo e avaliagao nao sao neutros, pelo
contrario, definem os rumos de uma escola, definem o sujeito que
queremos formar. A fungao social da escola, voltada para a necessaria
emancipacao do sujeito, exige um planejamento coletivo do trabalho
pedagodgico, em busca de constantes melhorias e inovagdes.
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Sintese do capitulo

Neste capitulo, apresentamos uma discussao centrada
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e a
possibilidade que este documento apresenta de formar sujeitos
emancipados, por defender a integragao necessaria entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura; o trabalho como principio educativo;
a sustentabilidade socioambiental e os direitos humanos como
discussOes balizadoras da organizacgao curricular, e a pesquisa
como principio pedagogico.

Diante do exposto pelas Diretrizes para o Ensino Médio,
apresentamos alguns elementos para pensar sobre a organizagao
do trabalho pedagogico neste nivel de ensino, com énfase no
planejamento coletivo, no curriculo baseado em uma concepgao
critica e a avaliacdo centrada na emancipacao.
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Consideracoes finais

A funcdo social da escola de Ensino Médio perpassa a
discussao neste material, pois o cendrio atual da politica educacional
para o Ensino Médio aponta para uma escola com intmeros
desafios, como o enfrentamento a identidade do Ensino Médio, a
tensao entre a formacao geral e a formagao profissional, a expansao
da matricula nos tltimos anos, a evasao e reprovagao, as diferentes
formas de organizagao e a crise com a escola noturna. Aliada
a estes, a sociedade capitalista sob a qual estamos assentados,
apresenta o desemprego estrutural, avassalador, como desafio para
a organizagao politica e social. Dessa forma, nos resta indagar:
Ensino Médio para qué e para quem?

Olhando para a histdria, explicamos a dualidade curricular
presente nesse nivel de ensino no transcurso das reformas
implantadas da histéria da educacdo brasileira. Atribuimos
a dualidade curricular como categoria explicativa, pois,
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historicamente constituiram-se duas redes, uma profissional e
outra de educagao geral, para atender as necessidades socialmente
definidas pela divisdo social e técnica do trabalho.

A Lei 9394/96 apresenta o Ensino Médio, como ultima etapa
da educacao basica, com o minimo de trés anos de duracao e com a
finalidade de consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, preparar para o trabalho e para a cidadania.
Com isso, aparentemente, parece superar o modelo em vigor, que
trazia dois percursos relativos a escolarizagao. Contudo, a tensao
entre a formacao basica e a formacao profissional perpassa a relagao
com o mercado de trabalho e o acesso ao ensino superior. Entao,
mesmo com a desobrigacao da profissionalizagao, o debate com
base em uma nova légica do mercado de trabalho ainda € intenso.

O Ensino Médio se expandiu de forma significativa, mas a
evasao escolar se mantém atrelada a diversos motivos, nos grupos
sociais menos favorecidos, onde o Ensino Médio, como diz Kraczyk
(2011), nao faz parte de seu capital cultural, de sua experiéncia
familiar. Mas, também, pela falta de outras motivacdes para os
alunos continuarem estudando.

E necessario repensar a forma de organizagio da escola de
Ensino Médio, centrada no professor e no ensino, e buscar novas
formas de organizagdo do planejamento, curriculo e avaliagdo.
Nesse sentido, é possivel aferir que as DCNEM (2012), no Brasil,
corroboram para esta possibilidade de mudanga, pois, como
destacamos enfaticamente neste material, consideram principios
relevantes para organizacao do curriculo escolar da escola de
Ensino Médio.

Pensamos que a escola de Ensino Médio tem uma fungao
social especifica de despertar a curiosidade dos alunos e, para
isso, adotar a pesquisa como principio pedagodgico é fantastico.
Precisamos formar sujeitos que se interessem em pesquisar questoes
referentes ao seu dia a dia e despertem para continuidade da sua
formacao.
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Vemos, ainda, que a escola de Ensino Médio precisa inovar
no trato com as novas tecnologias, exigéncia esta do mercado de
trabalho e da vida social em que as redes sociais tomaram conta
das relagcOes sociais e a velocidade do conhecimento dos fatos e
descobertas e acessado em um clique. E papel da escola possibilitar
uma leitura critica das informagoes disponiveis atualmente.

Consideramos que a escola para o jovem é um espaco
de convivéncia e sociabilidade insubstituivel e que ambientes
adequados para estas vivéncias sdao importantes. O espago fisico
precisa ser mais convidativo a permanéncia na escola e a identificar-
se com ela.

Outra questao importantissima é que a legislacdo atual
permite aintegracaoentre EnsinoMédio geral eaformacao especifica
para o trabalho, tendo as DCNEM (BRASIL, 2012) um cuidado em
destacar que o trabalho tem um principio educativo. Entao, a escola
politécnica enunciada por Gramsci tem seus rumos possiveis por
meio da nossa legislacao em vigor, basta-nos um esfor¢o conjunto
para tornar essa escola interessante, no sentido de ser atrativa, mas
desinteressada, no intuito de formar o sujeito para a vida no tempo
presente e ndo somente ensinar contetdos passiveis de aplicagao no
mercado de trabalho ou para o preparo para uma etapa seguinte.

Nossa proposta foi trazer alguns elementos para discussao
sobre o Ensino Médio no Brasil, a partir da histéria, da politica
educacional e da realidade social e economica do pais. Sabemos
do limite desse material, mas esperamos que esse, oportunamente,
possa desafiar ou mobilizar investigacdes e uma nova pratica
educativa para o Ensino Médio. Desejamos que a leitura, o debate
e 0 embate tedrico-pratico com as escolas de Ensino Médio e com os
académicos do curso possibilitem ampliar o didlogo e essas nossas
primeiras palavras sobre a politica do Ensino Médio.
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