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PEDAGOGIA

Apresentacao

“Ser professor hoje significa
garantir o desenvolvimento
de todo o potencial das

novas geragoes”

Viviane Senna

“Todos nés somos simultaneamente
estudante e professor. Atingimos o0 nosso
mdximo quando ensinamos a nos mesmos

aquilo que precisamos aprender”.

Spencer Johnson



A disciplina de Fundamentos da Educagao Especial, compoe
a matriz curricular do Curso de Pedagogia, com a carga hordria
de duas aulas semanais, integralizando o total de 68 horas. A
disciplina aborda em sua coletividade, as politicas educacionais,
na perspectiva da diversidade, sob as diretrizes da democratizagao
do ensino, considerando os atores do processo educativo: aluno,
professor, conteudos, metodologia, recursos, avaliacao, sendo
também consideradas outras imprescindiveis condi¢des ao processo
educacional com énfase na ‘educagao de qualidade para todos’.

A expectativa é que a realizagdo de contatos com a
diversidade, possa contribuir para provocar o aprofundamento
reflexivo dos profissionais da educagao, considerando as
diretrizes para o atendimento educacional especializado. Sob esta
perspectiva, a disciplina investe esforcos no sentido de oferecer os
fundamentos basicos necessarios ao professor, enquanto educador
capaz de interagir com a multiculturalidade e, lutar pela melhoria
da qualidade do ensino.

Um aspecto que tem provocado discussdao em relagao
a democratizacdo do ensino, é o fato de alguns alunos com
necessidades educacionais especiais, formalmente inseridos no
Sistema de Ensino Regular, sentirem-se desintegrados da classe
escolar. Ao perceberem-se ou sentirem-se renegados pela equipe
escolar, pelos colegas e até mesmo pelos proprios professores,
isolam-se e passam a experimentar o estigma da alienacao.

O tratamento discriminatério produz as vitimas da
‘invisibilidade’ que além da nao participacdo, podem ainda
tornam-se alvos de bulling, entre outros descasos. Assim correm
o risco de permanecer por muitos anos, ‘ocultos’ na sala de aula,
sem que a ética ou o bom senso permita ao professor aproximar-
se e/ou interessar-se pelo aprendizado dos mesmos. Situagao
que desfavorece profundamente as condi¢des de adaptacdo a

escolarizacdo. A interferéncia do preconceito e/ou discriminagao



impedem o estimulo a aprendizagem.

Ja sao reconhecidas as dificuldades geradas pelo comportamento
do professor, com relacio a falta de atengdao aos educandos
que apresentam necessidades especiais. Por despreparo e/ou
inseguranca, o docente por vezes, nega-se a interagir ou evita
qualquer forma de relagdo com o aluno inserido em sua turma,
nao lhe direcionando sequer o olhar e muito menos a palavra, um
sorriso, a acolhida, a saudagao coloquial a aproximagao. Com isso,
os vinculos necessarios que dao suporte ao ensino e aprendizagem,
nao se estabelecem na efetividade da cognicao.

Assim, a indiferenca ou falta de interesse do professor
bloqueia a dinamica da interacionalidade do aluno, alienando-o
e, fazendo-o sentir-se excluido do contexto. Esta percepcao do
menosprezo provoca no aluno a sensagao de ‘nao pertencimento’
que, uma vez assimilada pelo educando, causa significativo
dano a sua autoestima, com prejudiciais consequéncias a carreira
escolar provocando atraso em seu desenvolvimento, dificuldade
de aprendizagem entre outras, impedindo assim, que ele deixe
educacionalmente, aflorar seus talentos.

O professor precisa descobrir que também sera muito
beneficiado ao desenvolver um contato significativo com o aluno
que apresenta necessidades educacionais especiais. E importante
dar atencdo ao que cada um tem a dizer e também a ensinar a
todos nds, pois a superacao das dificuldades estard ocorrendo
conjuntamente.

Portanto, além de promover significativas mudangas
culturais, interagir com as diferengas também ensina a ver como
a diversidade proporciona melhorias na conduta humana com a
elevacao da autoestima, afetividade, autoconfianca, socializagao
podendo ainda, oferecer a todos a possibilidade de resgatar a
ruptura, oriunda do preconceito, com toda a humanidade. Com

a acessibilidade as diferencas, experimenta-se uma interagao



plena e Unica, capaz de libertar o homem de seus medos, de
suas insegurancas; fatos que deixam os individuos tao inquietos
exatamente porque talvez denuncie uma das principais fraquezas

humanas, a auséncia de alteridade.

Abordagem 1nicial da disciplina

A atencao educacional destinada a pessoas com
necessidades educacionais especiais emerge fundamentada
nos ideais da sociedade democratica, cuja intencionalidade esta
centrada no paradigma da educagao de qualidade para todos.
Assim conforme os autores Silva (1987), Mazzotta (1996), Januzzi
(1999), entre outros, em sua  historicidade a Educagao Especial
construiu-se a partir de um modelo civilizatorio, originario do
abandono e/ou exterminio, no qual os deficientes eram perseguidos
e maltratados. Pratica da era pré-crista, periodo em que as pessoas
que nasciam com alguma deficiéncia eram consideradas seres sub
humanos.

No periodo medieval (476 d. C. a 1453 d. C.), o tratamento
destinado as pessoas com deficiéncia, foi fundamentado na
filantropia, na qual predominava a caridade respaldada nos ideais
da religiosidade, defensor dos padroes de atendimento a todos os
filhos de Deus. Diferentes modalidades institucionais preocupavam-
se em abrigar as pessoas deficientes, dentre as quais, asilos, igrejas
e conventos.

Em sua evolucao historica, o atendimento educacional,
destinado as pessoas com deficiéncia variava segundo as concepgdes
culturais da época, por um lado a pratica caritativa buscava
‘acolher’ esses sujeitos e do outro o “castigo divino’, aparecia como
punicao para aqueles que eram contra os conceitos da moral crista
(PESSOTI, 1984).



Desta forma, os portadores de necessidades especiais
continuavam marginalizados pela sociedade e longe de serem
socialmente aceitos, também ndo usufruiam da igualdade de
direitos.

[...] sendo a pessoa com deficiéncia considerada
demoniaca, ora possuida pelo demonio, ora
‘expiador” de culpas alheias, ou um aplacador
da célera divina a receber, em lugar da aldeia a
vinganga celeste, como para-raios [...] (PESSOTI,
1994, apud MEC/SEESP, 2000, p.11).

No século XVI, aconteceram diversas transformagdes na
estrutura social, econdmica, politica e cultural da sociedade que,
juntamente com o avanco da medicina provocam mudancas
em relacao a deficiéncia. Assim, Idade Moderna, (século XVII),
configura-se pela etapa cientifica, que, ampliando a concepgao
referente as pessoas com deficiéncia, partia do principio de que a
deficiéncia era determinada por fatores naturais e nao espirituais.
Desta forma, o tratamento passou a realizar-se especificamente por

meio da medicina.

A  medicina foi evoluindo, produzindo e
sistematizando novos conhecimentos; outras
areas de conhecimentos também foram se
delineando, acumulando informagdes acerca da
deficiéncia, de sua etiologia, seu funcionamento
e seu tratamento. Entretanto, esse paradigma
permaneceu unico por mais de 500 anos, sendo
ainda hoje, encontrado em diferentes paises,
inclusive o nosso (MEC/SEESP, 2000, p.13).



Nos séculos XVIII e meados do século XIX, ja na
Contemporaneidade, a institucionalizacdo como meio de
atendimento ganha espago, ou seja, os sujeitos com deficiéncia
passam a ser segregados em institui¢des como: asilos, hospitais,
psiquiatricos e outros lugares predestinados, que passaram a
abriga-los.

O periodo compreendido, dos anos anos 60 aos 70,
caracterizado como a etapa da integracdao foi marco referencial
da consolidacao dos movimentos sociais, tendo como principios
normatizadores: a individualiza¢do, a normatizagao e a integracao.
No final dos anos 70 e anos 80, com a consolidacao do paradigma
de integracgao surge a proposta de um novo modelo de convivéncia
social.

Como é possivel constatar, o debate educativo do processo
de aperfeicoamento aguca o resgate de valores imprescindiveis
a humanizacao do ser, enquanto pessoa singular, com direito a
oportunidade de aprendizagem, para poder estar aumentando
sua autoconfianca. Portanto, a discussao merece a maxima atengao
quando se refere a construgao de sistemas educacionais, incluindo
todos os alunos para aprender juntos. E vélido aprofundar a reflexao
de que cada individuo possui suas particularidades e, reconhecer
que somos todos diferentes mas, sempre com a convicgao de que as
oportunidades devem existir a todos.

Os anos 90 foram considerados introdutores da etapa da
inclusao, com a mudanga de paradigmas capazes de interferir na
estrutura da sociedade e da educagao escolar. A ressignificagao de
valores e atitudes, contribui para o resgate do respeito a diversidade
humana. A Escola Inclusiva considera a necessidade da educacao
de qualidade estender-se a todos os alunos, estruturando-se a escola
em funcao dessas especificidades.

A partir da Declaracao de de Montreal sobre Deficiéncia
Intelectual , aprovada em 06 de outubro de 2004, pela Organizagao



Mundial da Satide (OMS) em parceria com a Organizagao Pan-
Americana da Saude (OPAS) em Montreal, no Canadd, ocorrem
mudangas significativas na proposta de ensino buscando a escola,
assegurar, reconhecer e proteger os direitos das pessoas com
deficiéncia intelectual (DI).

Em 2008, sao divulgadas as Diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva ( Brasilia,
janeiro de 2008). Assim, a Educagao Especial tem sua evolugao
consolidada pela criagao e atualizagao da legislagao, considerando
a definicao de politicas que lhe garantam a sustentagao.

NoSéculoXXI,ainclusaoemergee, vigoramasagoesvinculadas
as politicas de intervencdes decisivas e afirmativas no processo de

desenvolvimento do sujeito e reajuste da realidade sociocultural.

PEDAGOGIA

Capitulo 1

Os Fundamentos da
Educacao Especial

1.1 Caracteriscticas da Educagio Especial

A presente unidade busca caracterizar os fundamentos da
Educacao Especial, que historicamente a sustentam, considerando
os aspectos filosoficos que a regem, as politicas educacionais
universais e, as bases do movimento inclusivo. Sistematicamente
organizada, a Educagdo Especial originou-se de controvertidas
concepgdes e/ou tendéncias educacionais, difundidas em diferentes

paises, num movimento de aceitagao da diversidade no contexto



do ensino regular, com oportunidades de aprendizagem a todas as
criancas.

A filosofia de atendimento da Educagao Especial na
contemporaneidade centra sua ateng¢ao, nao apenas no aspecto das
deficiéncias ou limitag¢oes e sim, nas possibilidades e competéncias,
com otimiza¢do do potencial do individuo, estimulando-o para
desenvolver-se progressivamente, enquanto ser aprendente.

Por séculos, a visao reduzida e deturpada, da realidade
das pessoas com deficiéncia, conduzia o gerenciamento de um
modelo de interven¢dao fadado ao confinamento e a alienacgao,
sendo tais individuos considerados inoperantes, incapacitados a
produtividade.

Segundo Silva (1987), em era mais remota das civilizag¢oes,
as deficiéncias, assim como as deformidades ja representavam um
verdadeiro flagelo. Diante de um contexto adverso e ameacador, a
questdo da discriminacao e do preconceito em muito contribuiram
para perpetuar a pratica da estigmatizagdo, tanto escolar quanto
social. As civilizagdes procuravam conter os impulsos vitais dos
individuos com deficiéncia, manipulando seus comportamentos
de forma opressora na tentativa de fazé-los corresponder as
expectativas da normalidade.

A organizagao da educagao especial, assumia inicialmente
um aspecto vulneradvel, fundamentado no conceito de normalidade
(satde) e anormalidade (doenca), que determinava, normas de
atendimento clinico terapéutico fortemente ancorado nos testes
psicométricos, definindo por meio de diagnostico, as praticas
escolares permitidas aos alunos com deficiéncia.

Segundo Soares (1999), as iniciativas educacionais registram
a atuacao dos profissionais médicos como preceptores, com
interesse no aprofundamento de estudos de anatomia. Sendo, dessa
forma, iniciada a Educagao Especial, como processo decorrente da

medicamentacao.



Neste contexto, apresenta-se uma variada complexidade
de formas de identificagio das pessoas com deficiéncia na
histéria. Desde a antiguidade até aos dias atuais, destacam-se as
concepgoes de sujeito, adjacente a uma representagao construida
socialmente em cada uma das etapas que se constituiram marco
de referenciacao, conjugadamente associada a modalidade de
atendimento adotado.

Mazzotta (1996), afirma que a educagao das pessoas com
deficiéncia teve inicio na Europa, estendendo-se para os Estados
Unidos, Canadd, chegando até o Brasil. Este impulso foi em
decorréncia de iniciativas tomadas por lideres da sociedade,
profissionais ou nao, que, sensibilizados com a causa das
pessoas deficientes, procuraram agir, interessados em intervir
favoravelmente para auxilid-las a conquistar melhores condigoes
de vida.

Com a soma de barreiras que impoe limites a evolugao da
democratizacao educacional, as pessoas com deficiéncia foram
prejudicadas em seu processo de participacao politica na tomada
de decisoes na sociedade.

Assim, sob uma tumultuada complexidade de ideias,
caracterizada pelo preconceito, cujas consequéncias se refletem na
praticasocial, foram fixando-se na sociedade, asmarcas daideologia
que, referencia, mesmo na atualidade, a exclusao educacional da
populagao que integra o grupo das minorias discriminadas.

Em conformidade com os parametros historicos, a
categorizacao dos diferentes periodos da educagao das pessoas com
necessidades educacionais especiais, pode ser assim explicitada :

ANTIGUIDADE - (3.500 a 476d. C.) - Este periodo nao
apresenta registros consistentes que comprovem a relagao entre a
sociedade e a deficiéncia. E o perfodo caracterizado como Etapa
do Exterminio, com destaque para as civilizagdes de Roma e Grécia
Antiga.



IDADE MEDIA - (76 d. C. a 1.453 d. C.) - Etapa filantrépica.
Com o advento do cristianismo, e fortalecimento da Igreja Catolica,
surge umanova ideologia, umnovo pensamento voltado a caridade,
a benemeréncia e as pessoas consideradas defeituosas e/ou doentes
mentais, passam a ser vistas como criaturas de Deus, pelo clero.
Sendo tratadas de forma mais humana, ndao sao mais exterminadas

e passaram a ser abrigadas em igrejas, conventos, asilos.

IDADE MODERNA - SECULO XVII (1.453 d. C. a 1789
d. C.) - Etapa cientifica; vigorando as seguintes teses: Tese da
Organicidade - desenvolvendo ag¢des de tratamento médico as
pessoas com deficiéncia e Tese do Desenvolvimento - com agoes
de ensino destinadas as pessoas com deficiéncia, sob o paradigma
da institucionalizagdo. E o periodo da Institucionalizagdo. Em 1620
surge a primeira obra impressa referente a educacgao de deficientes,
de autoria de Jean Pablo Bonet, com o titulo: Redacao das Letras
e Arte de Ensinar os Mudos Falar. Em 1770, foi fundada pelo
Abade Charles Michel de L’Epeé, em Paris, a primeira instituigao

especializada.

ANOS 60 a 80 - ETAPA A DA INTEGRAGCAO - A fase dos
anos 60 a 70 —marca a proposta de um novo modelo de convivéncia
social. Assim desenvolveu-se com destaque na década de 60, o
predominio da critica ao legado psicomédico, em defesa de uma
contribuigao social as necessidades educativas especiais para cada
tipo de deficiéncia, na perspectiva da responsabilidade socioldgica,
atribuida a cada cidadao no contexto das relagdes. O aluno com
deficiéncia é retirado do contexto social, para ser orientado e, depois
de considerado apto a conviver socialmente, busca-se integra-lo na
sociedade. A sociedade porém, continua sem condig¢oes de favorecer
sua adaptacdo, uma vez que a mesma nao sendo modificada, nao

possui csuporte para garantir com sucesso, o seu retorno.



IDADE CONTEMPORANEA - Século XVIII e XIX — Amplia-
se a visao em relacdo as pessoas com deficiéncia. Instala-se a
nocao de norma e normalidade, cujo principio orientador € o da
potencialidade. As possibilidades de aprendizagem da pessoa com
deficiéncias sao reconhecidas, considerando o desenvolvimento e as
capacidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Responsabilizando-se a escola em oferecer alternativas pedagogicas
diferenciadas, com oportunidades educacionais, coerentes com as
especificidades dos alunos que nao conseguem se desenvolver
no Sistema Regular de Ensino., com o trabalho regularmente
oferecido.

ANOS 90 - ETAPA DA INCLUSAO - A diversidade
humana, passa a ser melhor compreendida e, a mudanca de
paradigmas que legalmente, estabelece o direito a educacao de
qualidade para todos, interfere na estrutura da sociedade e da
educacao escolar, que reconhece o valor e a necessidade do respeito
a diferenca. A Escola Inclusiva oferece oportunidade a todos os
alunos, estruturando-se a partir dessas especificidades. Os anos
90, integram a etapa da inclusao, configurando as iniciativas
educacionais referentes as mudancas paradigmaticas exigidas pelo

contexto inclusivo.

SECULO XXI - INCLUSAO - A proposta explicita da
inclusao escolar, é a de reverter as situagoes de exclusao, superando
as barreiras impeditivas do processo, com todos os alunos
aprendendo juntos e todas as pessoas, tendo o reconhecimento
de seus direitos respeitados, sob um processo de estimulagao a
plena participagao na sociedade. Diante disso, vigoram as acdes
relacionadas as politicas de intervengoes decisivas e afirmativas
no processo de desenvolvimento do sujeito e o resgate da realidade

social.



DECLARACAO DE DE MONTREAL SOBRE DEFICIENCIA
INTELECTUAL (2004 OPAS/OMS), Montreal/Canada. O termo
eficiéncia intelectual passa a ser utilizado em substituicdo a
denominagao deficiéncia mental. Esta nova conceituagao implica
na, mudanga de paradigmas para se investir no desenvolvimento
do intelecto dos alunos com DI. A Associacao Americana de
Deficiéncia Mental adotou a nova terminologia, compreendendo

sua abrangéncia para o favorecimento educacional.

De acordo com a concepgao norteadora dos ‘Marcos
Politicos - Legais da Educacado Especial na perspectiva da educagao
inclusiva’. Brasilia/SEE/2010, a década de 90, constituiu-se como
destaque no aprofundamento de estudos das questoes especificas
da educagao especial, visando definir alternativas que melhor
possam impulsionar a aprendizagem, considerando que os efeitos
do modelo exclusivista repercutem de maneira negativa no
contexto escolar e seus entornos. Portanto, a inclusdo representa
uma significativa resposta politica-historico-sociocultural, com

base na democratiza¢ao da educacao.

A partir do exposto, é possivel constatar que o século XX,
distingue-se pelo exacerbado interesse voltado a pela educacao das
pessoas com deficiéncia que, tornou-se uma proposta universal
e, o direito de todos a educacgdo publica de qualidade, tem sido

recorrente.

O estudo universal, da historicidade da Educagao Especial
em muito tem contribuido no sentido de tornar possivel , analisar
em sua origem, os pressupostos que deflagram a emergéncia de um
trabalho, que vem historicamente desafiando a sociedade em geral
e, mais especificamente, as institui¢des educacionais, buscando
agregar novos paradigmas a proposta pedagogica da escola na

contemporaneidade, inserida no contexto politico da sociedade



globalizada e que, se pretende includente.

Esse movimento histérico guarda um grande significado para
a compreensao atual da Educacgao Especial, ja que as concepgdes
sobre a natureza do atendimento realizado, que o antecederam e o
sucederam, estdo relacionados a uma complexa luta de interesses,
decorrentes de transformagoes politicas e econdmicas pelas quais

passaram as diversas culturas e civilizagoes.

Conforme explicita Sacristan e Gomes (1998, p.22), as
acoes do individuo sao guiadas pelo nivel de conhecimento que
lhe é oportunizado qualificando as interagoes processadas em seu

convivio social.

Utilizando a logica do saber, a estrutura de
conhecimento construido criticamente, em
cada ambito e pluralidade de formas de
investigacao e busca racional, deve-se analisar
na escola e na complexidade particular que
o processo de socializagdo adquire em cada
época, comunidade e grupo social, assim como
os poderosos e diferenciados mecanismos de
imposicao da ideologia dominante da igualdade
de oportunidades numa sociedade marcada pela

discriminacao.

Enquanto a perspectiva sociocultural amplia nossa
capacidade de acesso e interatividade com o conhecimento,
a reflexao correspondente a variacao dos diferentes estagios
evolutivos de diversificadas civilizagdes, faz emergir através da
historicidade, sua referenciacao cultural. Assim, o atendimento

educacional emerge ante a nova configuracdo, vinculada a um



movimento social de sistematiza¢do de praticas de disciplinamento
relacionadas a representagao dos individuos.

Veiga Neto in Wortmann (2001) destaca a forte tendéncia a
classificagao que orienta o agrupamento humano. Independente do
esfor¢o que se faga para a superacgao dos paradigmas erroneamente
utilizados como parametros, os resquicios da cultura da

comparatividade se fazem presentes em qualquer contexto.

[..] ainda que os critérios de partilha normal/
anormal emergem da ‘pura relacao do grupo
consigo mesmo’, as marcas da anormalidade vém
sendo procuradas, ao longo da modernidade,
em cada corpo para que, depois, a cada corpo
se atribua um lugar nas intrincadas grades das
classificagdes dos desvios, das patologias, das
deficiéncias, das qualidades, das virtudes, dos
vicios (VEIGA NETO, 2001, p.107).

Desta forma, a educagao das pessoas com necessidades
educacionais especiais evoluiu, trazendo a tona importantes
subsidios para a ressignificacdo dos contetidos curriculares,
priorizando em seu planejamento o desenvolvimento das aptidoes
do seu alunado. Reconhecidas agora como pessoas talentosas,
capazes de significativo exemplo de esforco e superacao, tém
as pessoas com necessidades educacionais, com sua presenga,
desafiado o cenario educacional a realizar mudancas em seu
contexto. Assim, tem a diversidade avancado em direcao a inéditas
conquistas, saindo da limitacdo opressora que por séculos lhes foi

imposta.



[...] a diversidade, assim como a desigualdade,
sao manifestagoes normais dos seres humanos,
dos fatos sociais, das culturas e das respostas dos
individuos frente a educagao nas salas de aula.
A diversidade, podera aparecer mais ou menos
acentuada, mas ¢ tdo normal quanto a propria
vida, e devemos acostumar-nos a viver com ela
e a trabalhar a partir dela. A heterogeneidade
existe nas escolas, dentro delas e também nas
salas de aula porque existe na vida social externa.
A educacao também é causa de diferencas ou da
acentuacao de algumas delas. Nds, professores
e professoras, participamos da diversificacao
e da homogeneizacao, da equiparacao e da
desigualdade. (SACRISTAN & GOMEZ, 1998,
p.15)

Sao as mudangas nas formas de organizacao da vida
produtiva e material que determinam as transformacdes na
constitui¢cao do organismo social. Porém, a institui¢ao escolar torna-
se também responsavel em realimentar o processo sociocultural,
com a disseminacao e/ou divulgacao das inovagdes. Assim sendo, os
reflexos das exigéncias, originados a partir dessas transformacoes,
incidem sobre o processo educacional, inferindo-se em seus

aspectos mais especificos.

1.2 A Educagdo Especial e o Sistema Educacional de Ensino

As Diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), estabelecem novas



perspectivas educacionais, definindo os fundamentos basicos para
que todos estudem na escola comum. O atendimento educacional
especializado constitui-se uma forma de atendimento organizado
para a intervencao.

Todas as dreas da Educacao Especial e o Sistema Educacional
de Ensino, acumulam importantes conquistas contudo, ainda existe
muito a ser feito. A educacao voltada as necessidades educacionais
especiais, desafia realmente as instituicoes educativas, ao permear
a estrutura curricular dos cursos, em todos os seus niveis. Em sua
versatilidade, as Diretrizes Curriculares da Educagao Especial
para a Construc¢ao de Curriculos Inclusivos, orienta as escolas a
adotarem novas atitudes e acoes alternativas capazes de conduzir
a inclusdo, a totalidade de seu alunado, focalizando em todos os
niveis de ensino, uma nova realidade pedagogica.

Assim, o interesse em rela¢do as pessoas com deficiéncia e a
construcao da cidadania por meio da educagao de qualidade para
todos, deflagra uma diferenciada concepgao paradigmatica em
relacdo as competéncias desses alunos, que passam agora usufruir
do direito a matricula no sistema regular de ensino e a conviver
harmoniosamente no contexto sociocultural da instituicao escolar,
junto a coletividade.

Deve-se portanto, buscar entender o movimento que definiu
a Educacao Especial, ao longo da histéria, como parte do sistema
de ensino em meio as contradigdes existentes no contexto geral de
educacgao, decorrentes de suas formas de participagao na sociedade
capitalista, constituida na dimensao da praxis e do trabalho social.
Desta forma, é importante ressaltar que pelo conhecimento da
historia, sao desmistificadas as formas como os homens constroem a
sua existéncia, procurando superar as adversidades para solucionar
o atendimento de suas necessidades existenciais.

A partir do exposto, compreende-se anecessidade da Educacao

ser contextualizada, considerando as relagdes que a determinam.



Assim, a visao da organizagao educacional vai se instalando
gradativa e potencialmente, com as marcas que a historicidade
registra.

A LDB 9394/96, em seu capitulo V, amplia o atendimento da
Educacao Especial, perpassando os diferentes niveis e modalidades
do processo educacional, tratando a mesma, como ‘Modalidade
de Educacao Escolar’. Com a inser¢ao da expressao ‘portadores de
necessidades especiais’, garante o direito constitucional do aluno
receber educacao, preferencialmente na rede regular de ensino,

conforme institui em seus artigos 58, 59 e 60.
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Fonte: MEC/SEESP

A configuracao apresentada pelo MEC/SEESP, 2001
caracteriza a transversalidade da Educacao Especial em todos os
niveis e modalidades de ensino, reafirmando a introducao de novos
paradigmas a formacao educacional para a cidadania.

Assim sendo, confere as pessoas com necessidades

educacionais especiais, uma nova expectativa sociocultural,



com a necessaria adequacao das institui¢gdes. O acesso a
niveis mais elevados de ensino, por esse novo contingente, vem
progressivamente exigindo das institui¢des, uma atualizagao e/
ou revitalizagao em sua conjuntura, que habilite a interagir com o
ineditismo das exigéncias escolares na Educagao Especial, que tanto
as tém surpreendido Nesse contexto atua a escola, respeitando as
especificidades das varias modalidades de necessidades educativas
especiais, apresentadas por seus educandos, priorizando a

ampliacao do atendimento, conforme prevé a legislagao:

A educagao especial é uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servigo e recursos
proprios desse atendimento e orienta os alunos
e seus professores quanto a sua utilizagao
nas turmas comuns do ensino regular. O
atendimento educacional especializado identifica,
elabora e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para
a plena participagao dos alunos, considerando
as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a

escolarizacgao.

O processo educativo expandiu-se permitindo o acesso de
todos os alunos, numa configuracao explicita da democratiza¢dao
das oportunidades educacionais, sem impedimentos castradores
das potencialidades do educando.



1.3 O preconceito e a discriminagio

O preconceito e a discriminacdo sdao armas nocivas a
interacao das PNEEs, uma vez que impedem que suas capacidades
sejam reconhecidas. Esta dificuldade de enxergar as possibilidades,
acaba reduzindo a pessoa com deficiéncia a um ser limitado e
improdutivo, tornando -a vitima do estigma social.

Historicamente, a rejeicao da sociedade para com as
pessoas com deficiéncia, cuja influéncia interfere negativamente
no desenvolvimento do ser humano, em muito contribuiu para
aumentar a discriminagao e a marginaliza¢ao, podendo provocar
avarias em suas condigOes existenciais como a diminuicao da
autoimagem, da autoestima bem como, a fragmentacao de sua
identidade, como pessoa.

Segundo Starobinas (2006), a Organizacao Mundial de
Satude (OMS), uma em cada dez pessoas no universo, possui algum
tipo de deficiéncia, seja fisica, sensorial, ou mental. Isso representa
10% da populacao mundial, algo aproximadamente a 600 milhdes
de pessoas. Considerando que o contingente da populagao atual
do Brasil, equivale cerca de 190 milhdes de habitantes, conta o pais
com 19 milhoes de pessoas com necessidades educativas especiais.

A OMS enfatiza ainda que em paises subdesenvolvidos
como o Brasil, o percentual de pessoas com deficiéncia pode chegar
a 14,5%. De acordo com as estatisticas, o niumero de cidadaos
atingidos com histérico de deficiéncia é muito expressivo, fato que
nao pode ser desconsiderado por nenhum segmento da sociedade.
Oferecer atendimento educacional adequado a estas pessoas
implica em beneficiar toda a humanidade, com a promocao de
uma significativa qualidade de vida e, uma efetiva elevacao das
condigoes de cidadania participativa.

O preconceito, entendido como uma atitude danosa e



hostil, pode também determinar a anulacdo ou deformidade
da personalidade do individuo pois, como é um fendmeno
que se fundamenta na discriminagao, no tratamento desigual
aos individuos, atua pautado em estereotipos infundados, e/
ou imagindrios. Trata-se de fendmeno altamente carregado de
sentimentos negativos, crencas nocivas que podem interferir
destrutivamente tanto em ambito individual como social.

De acordo com Gonzalez (2002, p.105), “no ambito da
educacao especial, o uso de esteredtipos e rétulos foi considerado
como algo logico e normal. Termos como ‘idiota’, “deficiente’, ou
‘subnormal” foram aceitos como parte da linguagem educacional
e incluidos na legislacdo, como ocorre com o termo ‘necessidades
educativas especiais’.”

A luta é ainda em prol da erradicagio do estigma
alienador que é imposto, pela manutencao de rétulos, ambientes
segregadores, pois além de impor barreiras, ainda fortalecem
atitudes preconceituosas.

Constata-se que ha no contexto escolar, discriminagao de
alunos, sob todos os aspectos porém, os que mais sofrem com
essas manifestacoes sao os deficientes e ainda, com maior énfase
os deficientes intelectuais. Também os negros, indios, ciganos,
homossexuais e os oriundos da familias de baixo poder aquisitivo,
habitualmente sao estigmatizados na escola. O professor precisa
ficar alerta, em razao do bulling.

Na pratica social cumpre-se a lei, mas na realidade ainda
nao se concretiza a plena aceitagao da diversidade. Infelizmente as
diferencas sao muito estigmatizadas no ambiente escolar. Como é
sabido, existe relagao entre desempenho escolar e o preconceito pois,
ha interferéncia na aprendizagem, da maneira como o professor
trata o aluno e, da qualidade dos vinculos que se formam a partir
da relacao professor/aluno. A fala mais dura, o distanciamento

do professor que nao se aproxima do aluno, o olhar mais tenso, a



auséncia de sorriso, de contato olho a olho, e seu modo de interagir
sendo por vezes mais hostil, provoca no aluno a dor da exclusao,
gerando a apatia escolar.

Assim, o éxito de um movimento harmonizador
compete a escola, cuja responsabilidade educacional implica em
favoravel mudanca de atitude, no sentido de propagar as ideias de
solidariedade e interagao. Para buscar ao mesmo tempo, difundir
os ideais de respeito aos direitos humanos, sem discriminacao as
pessoas com caracteristicas inerentes a diversidade, é preciso fazer
tentativa de promover sua inser¢ao no movimento da teia das inter-
relacOes. Desta forma, estarao sendo favorecidas as condi¢cdes de
aprendizagem e inclusao escolar.

Este processo de harmonizacao das relagdes, promovido
pela educagao, converte o sentimento do homem, como ser social,
num engajamento fundamentado em valores intrinsecos a natureza
humana. Paulo Freire (1999), defende que a educagao deveria ser
acima de tudo, uma tentativa constante de mudancga de atitude
pois, através do esfor¢o educativo pois o, 0 homem como sujeito
de sua propria histéria constréi, e se reconstréi na sociedade,
buscando a verdadeira libertagao e conscientizagao, num esforgo
de humanizacgao.

O convivio com as diferencas € fator inerente a cultura da
inclusao, da interatividade, conforme explicita Sacristan e Gomez
(1998, p.23). Nas sociedades industriais avangadas, apesar de
sua constituicdo formalmente democratica na esfera politica,
sobrevive a desigualdade e a injustica. A escola ndao pode anular
tal discriminagao, mas sim atenuar seus efeitos e desmascarar
o convencimento de seu cardter inevitavel, se se propde uma
politica radical para compensar as consequéncias individuais da
desigualdade social.

Como € possivel analisar, o preconceito constitui-se num

provocativo desafio a escola; esta no inconsciente da coletividade



estudantil e, requer dos educadores, firmeza e determinagao
para bani-lo. A escola fundamentada na homogeneidade vem
tavorecendo atitudes preconceituosas, sendo conivente com a
discriminacdo, negando as criangas identificadas com a designagao
de ‘necessidades especiais’, o direito de conviver com a liberdade,
de aprender a conviver socioculturalmente. Assim sendo, uma
ideologia que privilegia a igualdade em detrimento do direito a
diferenca, torna a institui¢ao escolar estigmatizadora e excludente.

Portanto, a institui¢ao escolar tem grande responsabilidade
sobre a situagdo pois o desrespeito as origens socioculturais do
aluno, que na escola recebe dos colegas tratamento inadequado e/
ou discriminatdrio é prejudicial. Ali permanecendo, alienado, sem
contar com a atengao do professor ou, a necessdria interferéncia
da equipe escolar, acabard com sua autoestima rebaixada, sem
estimulo para superar os conflitos pessoais.

Pela Lei n® 7.853/89, praticar a discriminagao ¢ considerado
crime punivel com reclusdo de 1 a 4 anos, e multa. E preciso saber
que se incorre em infracao ao nao se aceitar a inscrigao de aluno
em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico
ou privado, em razao da sua deficiéncia. Impedir sem justa causa o
acesso a qualquer cargo publico, por motivo de sua deficiéncia assim
como, negar emprego ou trabalho. Recusar, retardar ou dificultar
internacdo ou deixar de prestar assisténcia médico hospitalar e
ambulatorial, a pessoa com necessidades especiais.

Assim sendo, o desenvolvimento dos  programas e
politicas de protecdao e promogao dos direitos humanos da pessoa
com necessidades educacionais especiais (PNEE), incentivam
e favorecem a cultura de atitudes educativas saudaveis, que

promovam a insergao sociocultural de cada cidadao.



Capitulo 2
Concepcoes Historicas da
Educacao Especial

2.1 A Educagao Especial e a Democratizacdo do Ensino

Jana primeira Constituigao doBrasil (1824), ointeresse
do pais pela educacao de todos os cidadaos é registrada, sendo
entdo estabelecida a gratuidade da instrugao primadria, concedendo
a oportunidade a cidadaos de diferentes classes sociais. Assim
sendo, os fundamentos da democratizacao do ensino é alavancada
pela ampliacao do direito a educacao de qualidade para todos.

Sob os aportes da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, sao ampliados os debates relacionados ao direito
a educacao, destacando-se entre os eventos internacionais, a
Conferéncia Mundial de sobre Educagao para Todos, realizada no
ano de 1990 em Jomtien, na Tailandia; a Conferéncia Universal de
Salamanca realizada em 1994 na Espanha, donde originou-se o
documento introdutor de novos paradigmas a educagao das pessoas
com necessidades educacionais especiais, estendendo a abrangéncia
de suas ac¢Oes as demais minorias e/ou excluidos sociais, dentre os
quais os indigenas, as criangas de rua, e outros. Nesse processo
sao geradas novas formas de relagdes sociais, passando a escola
a experimentar diferentes desafios, tentando sistematicamente

compreender a pratica social em sua realidade historica, politica e



cultural.

Diante do exposto, o sistema educacional reconstroi suas
perspectivas em relacdo a Educagao Especial, considerando
as tendéncias da contemporaneidade. Assim, atuando sob os
parametros da valorizagao das potencialidades do individuo com
necessidades educacionais especiais, valoriza sua singularidade em
detrimento das inapeténcias de suas diferengas.

As Diretrizes para a Educagao Especial na Perspectiva da
Educacaolnclusiva(2008), asseguraatodasas criangas que usufruem
do atendimento na modalidade de ensino especial, a oportunidade
de aprenderem juntas recebendo um ensino de qualidade, tornando
cada aluno capaz de extrapolar suas dificuldades e/ou diferencas,
beneficiado pela interagao com as demais.

Independentemente da deficiéncia que apresenta, oeducando
passa agora a ser considerado sob o principio da propositividade,
ou seja, a qualidade de ensino que lhe for mediatizada deve ser
orientada para uma efetiva evolugao cognitiva, levando-a a interagir

com alternativas diferenciadas de intervencao na realidade.

2.2 Educagdo Especial no Brasil

Pretende-se com a retrospectiva histérica, resgatar
informacoes significativas a respeito do atendimento educacional
das pessoas com deficiéncia, parafavorecer a andlise dasinstitui¢cdes
das politicas publicas de educagao que nortearam as discussoes e o
encaminhamento da legislagao, reconhecendo nao ser mais possivel
continuar ignorando as construgodes histdricas socioculturais que se
acumularam ao longo das civilizagoes.

Portanto, em razao de suas especificidades, a educagao das
pessoas com deficiéncia fundamentou-se ao longo da historia

como atendimento especializado, paralelamente ao ensino



comum, evidenciando diferentes compreensoes, terminologias e
modalidades de atendimento que levaram a criagao das institui¢des
especializadas, escolas especiais e classes especiais, desvinculadas
do Sistema de Ensino Regular.

Mazzotta (1996) caracteriza o desenvolvimento da historia
da Educacao Especial no Brasil, com o atendimento das pessoas com
deficiéncia sensorial, a partir da época do Império, com a criagao
de duas instituicoes de referéncia nacional: o Instituto Benjamin
Constant (IBC) em 1854 e o Instituto Nacional da Educagao dos
Surdos (INES) em 1857, ambos localizados no Rio de Janeiro.
Registra o autor que em 1854, sob um Decreto de D. Pedro II na
cidade do Rio de Janeiro, foi fundado o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant (IBC) dedicado
a educacgao de pessoas nao videntes.

Em 1857 ainda sob a regéncia de D. Pedro 1II foi fundado
o Imperial Instituto dos Meninos Surdos-mudos, atualmente
Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES), que caracterizou-
se como instituicao de referéncia na educagao de surdos no Brasil,
distinguindo-se como a instituigao formadora de recursos humanos,
disseminadora de metodologia, recursos pedagogicos, material
didatico e servigos, para todo o pais.

Algum tempo depois da fundacao dos institutos, foram
instaladas oficinas de aprendizagem em ambas as escolas, com o
ensino de tipografia e encadernagao para meninos e trico para as
meninas. Em 1874, fundou-se o Hospital Estadual Juliano Moreira
em Salvador, na Bahia, deu inicio ao atendimento de deficientes
mentais, hoje deficientes intelectuais.

Em 1926, ocorreu a criagao do Instituto Pestalozzi, por
Helena Antipoff, para o atendimento as pessoas com deficiéncia
mental. Em 1954 foi fundada no Rio de Janeiro, a primeira
Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais ( APAE). Em 1945,

foi instalado o primeiro atendimento educacional especializado,



destinado a pessoas com superdotacao, na Sociedade Pestallozzi.
A partir desta data foram criadas. em vdrios estados brasileiros,

diversas instituigoes e escolas especializadas.

Na primeira metade do séc. XX, portanto até 1950,
haviam quarenta estabelecimentos de estudo
Regular mantidos pelo poder publico, sendo um
federal e os demais estaduais, que prestavam
algum tipo de atendimento escolar especial a
deficientes mentais (MAZZOTTA, 1996, p.31).

As agOes voltadas ao atendimento educacional de pessoas
com deficiéncia inicialmente fundamentavam-se nas disposi¢oes da
Lei das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 4.024/61, que
apontava o direito dos ‘excepcionais’ a educagao, preferencialmente
dentro do sistema geral de ensino.

Em 1971, a Lei 5692/71 amplia, em termos legais, as
oportunidades para as pessoas com deficiéncias.

Em 1973 o MEC cria, o Centro Nacional de Educacao
Especial - CENESP, responsavel pela geréncia da educagao especial
no Brasil, que, impulsionou a¢des educacionais voltadas as pessoas
com deficiéncia e pessoas com superdotacao.

Em 1973, foi implantado o Centro Nacional de Educacao
Especial. (CENESP).

A Constitui¢do Brasileira de 1988, em seu artigo 205
estabelece a educacao como direito de todos e no artigo 2006,
afirma a igualdade de acesso e permanéncia na escola e ainda, em
seu artigo 208, garante atendimento educacional especializado
preferencialmente na rede regular de ensino as pessoas com
deficiéncia.

Em 1990, a Lei 8069, Estatuto da Crianca e do Adolescente



reitera, os direitos de educagao a todas as criangas, com garantia de
seu pleno desenvolvimento.

Na sequéncia houve um periodo de grande notoriedade,
com a criagdo de servigos publicos, movimento que despertou
inumeras tentativas em relacdo a atencdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais. Sugiram campanhas
direcionadas ao atendimento de cada tipo de deficiéncia em
especial, o que, posteriormente deu origem a diversos o6rgaos de
apoio e/ou assisténcia aos deficientes, tais como: FENEIS (Federagao
Nacional de Educagao de Surdos); CNEC (Campanha Nacional de
Educacao de Cegos); CADEME (Campanha Nacional de Educacao
Reabilitacao de Deficientes Mentais); SENEB ( Secretaria de
Nacional de Educacao Basica); e CORDE (Coordenadoria Nacional
para Integracao da Pessoa Portadora de deficiéncia).

Os debates se intensificaram e observou-se nesta fase, um
grande crescimento voltado a preocupagao com as pessoas com
necessidades educacionais especiais, buscando vislumbrar novas
expectativas bem como descobrir possibilidades inovadoras, para
melhorar a qualidade de vida do grupo, fazendo com que todos
pudessem sentir-se valorizados.

Associado a este periodo, emergem os movimentos
internacionais que acabam incentivando uma mobilizagao nacional
que comega a tomar forca em defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia. Neste periodo, muitos documentos foram firmados,
legitimando assim uma organiza¢cado mundial e um movimento
voltado ao principio de igualdade de oportunidades, a todos os
cidadaos.

2.3 Educagdo Especial no Parand

A Educacao Especial, tradicionalmente concebida como

destinada apenas ao atendimento de alunos com deficiéncias



(fisica, intelectual, visual, auditiva, fisica/motora, maultiplas,
condutas tipicas, sindromes e ainda alunos com altas habilidades/
superdotagao, hoje assume nova conceituagao, ampliando seu
atendimento educacional especializado, a todos aqueles alunos que
apresentem necessidades educacionais, sejam elas temporarias ou
permanentes, em razao de ser deficiente ou nao; desde que por
condigdes especificas, apresentem defasagem de aprendizagem

O atendimento educacional especializado, no Estado do
Parand, estd sob a responsabilidade do Departamento de Educagao
Especial, atualmente identificado como Departamento de Educagao
Especial e Inclusao Educacional (DEEIN), drgao responsavel pela
articulacao de politicas de atendimento as pessoas que apresentam
necessidades educacionais especiais, dando encaminhamento aos
dispositivoslegaisefilosoficosestabelecidospelaUnido,assegurando
o cumprimento das diretrizes instituidas pela Secretaria de Estado
da Educagao (SEED), congregando ac¢des para atendimento as
diferentes areas: e tipos de servigos: Deficiéncia Intelectual, Altas
habilidades/Superdotagao, Area da Surdez, Deficiéncia Auditiva,
Deficiéncia Visual, Deficiéncia Fisica Neuromotora, Transtornos
Globais do Desenvolvimento, Servico de Atendimento a Rede de
Escolarizacao Hospitalar,(SAREH).

A politica de inclusdo esta pretenciosamente, centrada na
demanda dos servigos especializados a que tem direito, o educando,
tavorecendo o tipo de atendimento exigido pelo aluno. A interagao
com professores da rede regular de ensino torna-se emergente, em
razao da perspectiva da conjugacao de esforgos para promover a
disseminacao das politicas vigentes bem como, promover a ajuda
mutua entre os profissionais.

A Instrucao Normativa N° 016/2011-SEED/SUED, estabelece
as diretrizes para o atendimento especializado em Sala de
Recursos Multifuncionais — Tipo I, na Educagao Basica nas areas da:

deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos



globais do desenvolvimento, e transtornos funcionais especificos.

Trata a Sala de Recursos Multifuncional, da complementacao
pedagogica da escolarizagao de alunos regularmente matriculados
na Rede Publica de Ensino, devendo a mesma, obrigatoriamente,
estar contemplada no Projeto Politico Pedagdgico e, no Regimento
da Escola, com autorizagao para o funcionamento de 20 horas /aulas
semanais. Pode ser implantada em Einstitui¢oes tanto Estaduais
como municipais, podendo atender até vinte alunos.

O cronograma de atendimento deve ser flexivel e, em turno
contrario ao que o aluno estd matriculado; o atendimento podera
ser individual ou em grupo, de acordo com as necessidades e
especificidades do educando. As Salas de Recursos Multifuncional
devem ser equipadas com mobilidrio e material didatico especificos

correspondentes as exigéncias das condi¢des dos alunos que atende.

No Parana, essa inclusio educacional é um
projeto gradativo, dindmico e em transformacgao e
em sua fase de transi¢ao exige do Poder Publico, o
absoluto respeito e reconhecimento as diferengas
individuais dos alunos e a responsabilidade
quanto a oferta e manutengao de uma Rede de
Apoio composta por servigos apropriados ao
seu atendimento, tais como, Sala de recursos de
5% a 8% séries na area da deficiéncia intelectual
e transtornos funcionais do desenvolvimento,
sala de recursos na area das Altas habilidades/
superdotacao para enriquecimento curricular,
sala de recursos para alunos com transtornos
globais do desenvolvimento, professor de apoio
de sala de aula para alunos com transtornos
globais do desenvolvimento, tradutores e

intérpretes para educandos surdos com dominio



da lingua de sinais/LIBRAS, professor de apoio
a comunicacdo alternativa para a alunos com
acentuado comprometimento fisico/neuromotor
e de fala e centros de atendimentos para launos
das areas da deficiénci visual, da deficiéncia fisica
neuromotora e da surdez. (Instru¢ao Normativa
N¢ 016/2011-SEED/SUED- grifo do autor).

Professor de Apoio em Sala (APAS) — orienta as agOes
pedagdgicas, prestando acompanhamento aos alunos que
apresentam transtornos globais do desenvolvimento,

A Educacao Especial constitui-se numa modalidade visando
o atendimento da demanda escolar que em suas interfaces nao se
beneficiavam com a metodologia de ensino vigente, sendo entao
vistos como fendmeno do sistema educacional bem como, objeto
de comentarios nem sempre pedagdgicos.

Desta forma, a sistematizacao da Educagao Especial,
realizou-se integralmente, no limiar do século XX. A partir da
década de 60, é que passou a integrar a organizacao das Secretarias
de Estado da Educagao como parte da estrutura de funcionamento
dos sistemas de ensino. Acontecendo, de forma pioneira no
cendrio nacional, no Estado do Paranad em 1963, que destacou-
se como Estado de vanguarda a integrar-se no movimento dos
programas de atendimento educacional especializado. Uma vez
implantada a primeira modalidade de servi¢o na area da Educagao
Especial, pelo governo do Parana., € a partir dessa iniciativa, que
se aprofunda a preocupacao com o atendimento especializado,
abrangendo a formagao de professores, disseminacao de ideias,
difusado de informacdes, confeccao de materiais especificos, adogao
de metodologias diferenciadas, oferta de cursos e eventos.

Segundo Almeida (1998), a primeira escola especial criada
no Estado foi o Instituto Paranaense de Cegos, em 1939. Em 1958,



tem inicio o servico de atendimento a Educagdo Especial, com a
criacdo da primeira classe especial no sistema publico estadual,
funcionando na atual Escola Estadual Guaira, na capital do Estado.

Num contexto de escassa oferta de educagao especializada,
as politicas educacionais lenta mas progressivamente evoluiram,
na construcao de uma historia educacional referente ao direito
das pessoas com deficiéncia, terem acesso ao ensino especial. A
realidade da Educagao Especial destaca inicialmente a atuacao das
institui¢des privadas, como a da Associagao de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), liderando a oferta de servigos especializados
em todo o Parana.

O movimento liderado por pais e educadores que
impulsionados por motivos pessoais, mobilizavam-se em criar
associagOes para garantir escolaridade a seus filhos e/ou mesmo
por simples solidariedade, ganhou grande repercussao em todo
o pais, encontrando muitos adeptos no Parana, transformando o
Estado como uma referéncia . Nessa época, a0 mesmo tempo em
que acentuava-se o interesse com a expansao da educagdo publica,
havia também uma preocupagdo com a iniciativa privada, sendo
destinado a mesma, incentivo financeiro para a realizacdo de sua
proposta educacional, no ensino especial.

Como ja é sabido, de inicio a participacao do Estado era
incipiente e, o atendimento prestado pela rede privada, destinava-
se apenas a alunos com deficiéncia intelectual (antigamente
mental), passando na sequéncia, a contemplar também, alunos
com deficiéncia sensorial e/ou com outros tipos de deficiéncia que
necessitassem de atendimento especializado.

Em 1970, o Servigo de Educacao Especial passou a fazer
parte da estrutura da Secretaria de Estado da Educagao do Parana,
agregando em sua proposta, a organizagao de politicas voltadas
a valorizagao do ser humano, enquanto pessoa, independente de

suas diferencas.



O reflexo do intenso movimento das organizagoes nacionais
e internacionais em prol dos direitos humanos, fundamentado na
Declaragcao Universal dos Direitos Humanos e, a luta em defesa
das pessoas com deficiéncia em muito contribuiu para o avango
de discussdes com base nos principios da democratizagao das
oportunidades educacionais, no Brasil.

A partir da Deliberacao n® 02/03 — CEE, no Parand, emergem
os debates relacionados ao interesse pelo atendimento especializado
as pessoas com deficiéncia. As manifestacdes das politicas
educacionais se efetivam, pautadas na proposta da educacao de
qualidade paratodos, nosentido de promoveriniciativas capazes de
oportunizar a cada educando, o direito ao desenvolvimento de seu
potencial, independente de suas caracteristicas individuais.

Assim, em meio a complexidade das contradi¢coes que
fundamentam as discussoesnaluta pelaequidade de oportunidades,
o Departamento de Educacao Especial e Inclusao Educacional,
no Parand tem impulsionado a organizagao e funcionamento da
implementagao de politicas educacionais, voltadas ao atendimento
de alunos com necessidades educacionais especiais, sob um
memoravel esfor¢o, implantando efetivamente acdes pedagogicas
para to atendimento de todo tipo de deficiéncia, assumindo o
compromisso com o provimento de recursos humanos para suprir
as necessidades pedagogicas.

Na contemporaneidade, as praticas em educagdo
especial assumem caracteristicas inovadoras, com o DEEIN,
criando, organizando, implantando e implementando servigos
e recursos especializados, subsidiando diferentes instituigoes,
buscando contribuir com a eliminagao de praticas excludentes
e discriminatorias. Dessa forma, as escolas dao legitimidade ao
processo educativo, criando promissoras expectativas tanto a alunos
como a pais que buscam novas possibilidades de participacao.

Apropostaeducacional especial, correspondente a Educacao



Especial é portanto implantada oferecendo servicos educacionais
diversificados, para atendimento pedagogico atualizando as
formas de proceder, buscando adotar os encaminhamentos que
melhor se adequem e, dinamizem o atendimento educacional,
segundo as especificidades dos alunos afim de que, todos tenham
suas necessidades atendidas.

Correspondendo a proposta de imprimir qualidade ao seu
processo histdrico, o Departamento de Educacao Especial e Inclusao
Educacional (DEEIN), empreendendo esfor¢os conjuntamente
com as APAES, no sentido de corroborar com as exigéncias
da realidade social e, acompanhar os avangos educacionais da
contemporaneidade, oficializa a mudanga da modalidade de

servicos ofertados pelas escolas de Educacao Especial.

Autorizagao para alteragao de denominagao das
escolas de educagao especial como Escolas de
Educacao Basica, na modalidade de Educacao
Especial, na drea da Deficiéncia Intelectual, com
oferta de educagao escolar nas etapas da Educagao
Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental
e modalidade de Educagdo Profissional/
Qualificagao para o Trabalho e Educagao de
Jovens e Adultos Fase I, em conformidade com o
que dispoe o art. 21 da LDB 9394/96.

Em conformidade com a Resolucao N° 3600/2011- GS/

SEED, que altera a denominacao do estabelecimento para: Escola

de Educacao Basica na Modalidade de Educacao Especial. Portanto,

as APAES promovem a educagao escolar, legitimando sua nova
categorizagao buscando a formagao plena de seus alunos.

O critério de ingresso dos alunos na institui¢ao escolar esta

subjulgado a avaliagao realizada por uma equipe multiprofissional



com a finalidade de investigar as areas do desenvolvimento social,
cognitivo, afetivo e motor.

A organizacao pedagogica da  Educacdo Basica na
Modalidade de Educagao Especial apresenta as seguintes etapas:

EDUCACAO INFANTIL, com o desenvolvimento da
estimulacdo essencial e, contetdos curriculares, do Departamento
de Educacao Infantil, do Municipio de Irati.

1.Estimulacao Essencial - (0-3 anos e 11 meses).

2. Pré-escolar — (4 anos - 5 anos e 11 meses).

ENSINO FUNDAMENTAL - Escolarizacao (6 anos-16 anos
e 11 meses).
De acordo com as normas do Ensino Fundamental de nove anos,
sob as orientagoes de SEED, considerando as adaptacdes e as

flexibilizagGes curriculares correspondentes as necessidades.

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) - A partir dos
17 anos. Compreende a Educacao de jovens, adultos e idosos, com
deficiéncia intelectual e multiplas deficiéncias na modalidade de
Educacao Especial.a EJA na fase I estd organizada pedagdgicamente

por trés areas do conhecimento:

1. COMUNICACAO - escrita, comunicacao oral; cmunicacao

gestual; alfabetizacdo; arte; educagao fisica e ensino religioso.

2. MATEMATICA - pensamento lgico matematico; matemética

basica; eixos da matematica: operacao, medidas e geometria.

3. ESTUDOS DA SOCIEDADE E DA NATUREZA - ciéncias;
geografia; histdria; historia do Parand; histéria e cultura afro

brasileira e africana.



A formacao profissional visa a inclusao, com vistas a insercao
no mercado competitivo de trabalho, possibilitando aos educandos
com condigOes de interagir profissionalmente, um novo espago de

relacionamento.

O atendimento complementa e/ou suplementa
a formagao dos alunos com vistas a autonomia
e independéncia na escola e fora dela. O
atendimento educacional especializado
disponibiliza programas de enriquecimento
curricular, o ensino de linguagens e codigos
especificos de comunicagao e sinalizagao, ajudas
técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao
longo de todo o processo de escolarizagao, esse
atendimento deve estar articulado com a proposta
pedagdgica do ensino comum (MEC/SEESP, 2010,

p.16).

Portanto, a Escola de Educacao Basica na modalidade de
Educacao Especial destina-se a prestar servigos especializados
de natureza educacional a alunos que apresentem graves
comprometimentos, multiplas deficiéncias ou condigdes de
comprometimento ou sinalizacao diferenciadas. Assim, quando
nao tiver possibilidade de acesso ao curriculo desenvolvido no
ensino comum, pelo fato de também precisar de atendimentos
complementares/terapéuticos ou necessitarem de servigos especiais
na area da saude, terdo garantia de atendimento escolar que se
fizer necessario.

A expansao do atendimento especializado disponivel
as diferentes areas da Educacdao Especial em todo o Estado do



Parang, visa priorizar a exigéncia individual, assegurando
com prioridade, o respeito a diferenca. O direito de ser diferente
e receber atendimento adequado é defendido por Ferreira e
Guimaraes (2003).

A valorizagdo e o respeito a diferenga contribuem
para a eliminacao de barreiras favorecendo o contato com o
mundo da multiculturalidade, transformando as representagoes
sociais no contexto sociocultural. Cada individuo € dunico e
suas caracteristicas sdo singulares portanto, sua convivéncia
¢ capaz de resgatar os valores éticos e a solidariedade,

no universo das diferencas entre o0s seres humanos.

PEDAGOGIA

Capitulo 3
Diretrizes Nacionais para a

Educacao Especial

3.1 A Educacgio Especial na Legislacdo

Nesta unidade estardao sendo abordadas as diretrizes
legais que fundamentam a Educagao Especial, considerando a
educabilidade disponibilizada as diferentes areas das deficiéncias,
bem como, os aportes dos servicos e atendimentos ofertados no
Sistema Educacional de Ensino.

No Brasil, existem leis que garantem o direito a educacao,
as pessoas com deficiéncia a promogao de sua integracdo social

e 0 acesso ao trabalho, bem como, intervencao e tratamento,



deliberando ao setor de satde, a responsabilidade pela realizagao
de agOes preventivas.

A Constituicao Federal (1988) assegura uma série de
garantias as pessoas com necessidades educacionais especiais que,
com igualdade tém direito, a usufruir do acesso a satide, educagao,
cultura, esporte, justica e defesa pelo Ministério da Justica. E de
forma especifica tém direito ao trabalho, previdéncia, assisténcia
social, educacao e acessibilidade. Cada um destes direitos ¢é
detalhado por meio de leis e decretos especificos.

A Lei da Coordenadoria Nacional para a Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (COORDE), teve como parametro
a Constituicao Federal e estabeleceu medidas a serem adotadas na
area da saude, educacao, trabalho, dentre outras, a forma como o
Ministério Publico deve agir em interesses coletivos ou difusos, das
pessoas com necessidades especiais e também a forma de punir em
caso destes direitos serem violados.

Assim, a Educacdo Especial da encaminhamento aos
fundamentos norteadores das ac¢des estabelecidas pelo Ministério
de Educacao e Cultura (MEC), no atendimento educacional das
pessoas com necessidades educacionais especiais. Conforme
Arns (1997), a Lei de Diretrizes da Educacao Nacional reconhece a
forca e o poder que a educagao exerce na formagao do individuo.
Ela representa uma promissora alavanca para instrumentalizar o
cidaddo a assumir uma participacao ativa na sociedade. Conforme

Dutra, secretdria nacional de Ensino Especial em 2007,

O MEC é o 6rgao que orienta os sistemas de
ensino, de acordo com a Constituicao Federal, e
em consonancia com os movimentos mundiais de
inclusao, que aprovaram a Convencao da ONU
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia,

assinada pelo Brasil, em 30 de margo de 2007,



que junto com os demais paises se compromete
a assegurar um sistema educacional inclusivo
(DUTRA, SECRETARIA NACIONAL DE
ENSINO ESPECIAL, 2007).

Assim sendo, é possivel vislumbrar o desenvolvimento da
tendéncia do processo educacional especializado considerando a
trajetdria historico-sociocultural que permeia os seus fundamentos
em diferentes aportes:

Declaragio  Universal dos Direitos do Homem (1948)
A Declaracao Universal dos Direitos do Homem (1948)
aprovada na Assembleia Geral das Nag¢oes Unidas (ONU), declara
o direito de todos os homens a liberdade e a igualdade bem como,
a educagao, proclamando o dever de agirem com o espirito de

fraternidadeparacomseussemelhantes,semnenhumadiscriminacao.

Declaragio Mundial de Educagio para Todos (1990)
Conferéncia realizada, na Tailandia, que tem como origem
os movimentos iniciados a partir da década de 60, em favor

dos direitos humanos e contra instituicdes segregacionistas.

Declaragio de Salamanca (1994)
A Declaragao de Salamanca constitui-se no documento
originado da Conferéncia Mundial sobre Educagao Especial,
realizada em Salamanca, na Espanha, de 7 a 10 de junho de 1994,
estabelecendo regras para a equalizacdo de oportunidades as
pessoas com deficiéncia, combatendo atitudes discriminatdrias
com a proposta de construir uma sociedade inclusiva.
Contou a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, com uma representacao de delegados de 88 governos e



25 organizagOes internacionais, que reafirmaram o compromisso
em prol da Educacao para Todos, reconhecendo a necessidade e a
urgéncia de se garantir a educagao para criangas, jovens e adultos
com necessidades educativas especiais no sistema regular de
educacao, através duma pedagogia centrada na crianga, capaz de
ir ao encontro de suas necessidades, retirando-a da condicao de
vulnerabilidade.

Assim priorizando o direito de oportunidade educacional a
todas as criangas, os paises signatarios da Conferéncia proclamaram
a abertura a sociedade inclusiva, fundamentada na promocao da
educacao de qualidade para todos.

As escolas regulares, seguindo a orientacao da tendéncia
inclusiva, constituem os meios mais capazes para combater as
atitudes discriminatorias, criando comunidades abertas e solidarias,
construindo assim, uma sociedade inclusiva e atingindo a educagao
de todos os cidadaos. Além disso, ao proporcionar uma educagao
adequada a maioria das criancas e promoverem a oportunidade
para que com maior eficiéncia, todas as criancas aprendam juntas,
o mundo estara se modificando.

Desta forma, a escolaridade compartilhada com os demais
estudantes, representa o apoio necessdrio ao desenvolvimento da
educagao de alunos com necessidades especiais, capaz de promover
uma cultura escolar sociocultural, diferenciada. A mudanca de
paradigmas decorre de uma atitude de encorajamento, de todos os
cidadaos, na identificacao e dentncia da alienagao sociocultural a
que esteve submetida esta populacao.

Nesta perspectiva, a Declaragao de Salamanca, caracteriza-se
como movimento universal, irreversivel. A escolaridade inclusiva
passa a ser prioridade, como parte integrante de todos os programas
educativos, independentemente das diferencas e/ou dificuldades
individuais dos alunos. Ressalta ainda que compete aos governantes,

adotar como matéria de lei ou como pratica da politica educacional,



areal promogao da educagao inclusiva, garantindo atendimento de
qualidade a todas as criangas nas escolas regulares, otimizando a
qualificacao profissional do professor e demais agentes de educacao.

A estimulando a participagao dos pais, das comunidades,
institui¢oes oficiais ou particulares, agéncias e organizagoes de
pessoas com deficiéncia no planejamento, na organizacao dos
servigos, programas nacionais e internacionais oferecidos na area
das necessidades educativas especiais, a fim de que viabilizem
programas cooperativos que fortalecam a cooperagao técnica,
reforcando a qualidade de um trabalho efetivo que estimule
toda a comunidade a fortalecer a proposta da inclusao escolar,

com a culminancia da formacao de uma sociedade inclusiva.
3.2 Principios Bdsicos da Educacdo Especial

Os fatores politicos-historico-sdcioculturais que integram o
universo das pessoas com necessidades educacionais especiais
atuam como processo de construgao social em sua formagao.
Sao eles por vezes, que definem a ideia referente as condigdes
de normalidade propriamente dita, tomando como parametro o
modelo de sociedade estabelecido como ideal.

Conforme Telford e Sawrey (1988, p. 50).

O modo como a sociedade equaciona os problemas
criados pela presenca de minorias deficientes e
desfavorecidas reflete sua concepgao fundamental
danatureza e valor do homem e seus pressupostos
basicos sobre as suas obrigagdes comunitarias

para o cidadao individual.

Portanto, assim como a normalidade, também a concepgao

de deficiéncia decorre da forma como epistemologicamente se



da a compreensao da realidade, a partir dos paradigmas que
fundamentam as representagdes sociais, com base no universo
em que o cidadao estd inserido, as marcas de sua cultura estarao
influenciando no prognodstico de sua realizagao pois, o meio exerce

grande influéncia em sua historicidade.

J& que o ambiente é o principal responsavel
pela formacdo humana, pode-se entender
que a construgao de conhecimentos se da
exclusivamente por intermédio das relagdes que
os alunos estabelecem de forma ‘espontanea e
livre’ com o seu meio fisico (AQUINO,1998, P.58-
59).

Os fatores ambientais constituem-se forcas fundamentais do
desenvolvimento do individuo, pela influéncia que exercem em
seu cotidiano. A abordagem de caracteristicas pessoais, valores,
habitos, comportamentos sao assimilados imperceptivelmente pelo
individuo em suas experiéncias socioculturais e/ou familiares. Dai
aimportancia da escolaridade como novo parametro as construgoes
do individuo na constituicdao de sua formacao.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB 9394/96), a Educacao Especial ndo pode ser entendida como
uma simples questao desvinculada do ensino regular, mas sim
integrada a ele, fazendo com que a educagao e o ensino apresentem
uma tnica condicao, sem distingdes nem separagdes, que no capitulo
V, artigo 58, cita: “Entende-se por educacao especial, para os feitos
desta lei, a modalidade de educacao oferecida preferencialmente na
rede Regular de Ensino, paraeducandos portadores de necessidades
especiais”.

Atender todos os alunos juntos, amplia as oportunidades de

desenvolvimento de forma geral: alunos especiais ou nao e também



os professores, saem emponderados com a riqueza de vivéncias a
se estabelecerem no contexto, com as trocas efetivas e afetivas que
se originam das interagoes. Como afirma Ferreira (1994, p.68): “A
segregacao enfatiza os aspectos atipicos”.

3.3 Servigos e Programas de Educagio Especial

A Educacao Especial é parteintegrante dosistemaeducacional
brasileiro, constituindo-se como modalidade de atendimento que se
destina ao atendimento das necessidades educacionais especiais de
pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia. Esta regulamentada
peloDecreton®6.571 de 17 de setembro de 2008, que em seu paragrafo
primeiro explicita “considera-se atendimento educacional especial
o conjunto de atividades e recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizadosinstitucionalmente, prestando de forma complementar
ou suplementar apoio a formacao dos alunos no ensino regular.”
(BRASILIA, 2010, Ministério da Educacao/SEE p.27).

A partir do exposto, trata-se de um atendimento educacional
que compreende um conjunto de ag¢des integradas a proposta
pedagdgica da escola, resgatando a participagdo da familia e
estabelecendo parceria com as demais politicas publicas. Entre os
servicos ofertados pelosnovos centros de atendimento especializado
encontra-se o apoio ao processo de inclusao na rede de ensino
regular.

Diversos estudos tém mostrado a importancia da educagao
especial como suporte a melhoria das condi¢des de vida desse
alunado, inserido de preferéncia, na rede regular de ensino,
contemplando todos os niveis do ensino regular, estendendo-se da
Educacao Infantil ao Ensino Superior. Com atendimento também
em escolas ou servigos especializados, buscando sempre priorizar
as condi¢oes das especificidades do aluno, em suas diferentes areas:

deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, surdez, visual, condutas



tipicas, de quadros neuroldgicos e psiquiatricos e psicoldgicos bem
como, altas habilidades, superdotacao.
Grinspun (2001) manifesta-se arespeito daescola, explicitando

A escola representa o espaco onde 0s processos e
as teorias pedagogicas vao se desenvolvendo; ela
também representa um espaco de transformacao
e de vivéncia das proprias experiéncias dos
alunos e professores: espaco de trocas, criagao,
vivéncia de diferentes valores. [...]. A escola é um
local de confronto com o mundo social. Nela, o
aluno observa os outros, adquire o conhecimento
de outros comportamentos, das intengdes, dos
valores, e das normas que os sustentam. E nesse
contexto que vai sendo desenvolvida também, a
questao do imagindrio individual e social que se
alimenta da realidade ( 2001, p.84-85).

Portanto, é direito especifico da pessoa com necessidades
educacionais especiais, receber atendimento educacional de
qualidade, feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em func¢ao de suas condi¢des especificas, nao for possivel
a sua integracao nas classes comuns de ensino regular.

A partir do exposto, a escolaridade deve encaminhar-se de
acordo com as caracteristicas das necessidades, individuais de cada
educando. Assim, poderda o mesmo matricular-se no ensino regular
necessitando ou nao de apoio; receber atendimento em escolas
especiais, classes especiais, salas de recursos multifuncionais e
Centros de Atendimento Especializados.

Os objetivos do atendimento a educacao especial consistem

em prover condi¢Oes de acesso, participagao e aprendizagem no



ensino regular, garantindo a transversalidade da educagao especial
no sistema de ensino. Assim, promovendo o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagogicos tem em vista a eliminagao de
barreiras no processo de ensino e aprendizagem buscando garantir
a continuidade de estudos com o acesso a niveis de ensino mais
elevados. Implica ainda, no atendimento especial da educagao
profissional dos alunos com necessidades educacionais especiais
e encaminhamento ao mercado de trabalho. Abrange ainda a
orientacdo as familias, formagdo continuada de professores,
producao de materiais especializados, atenc¢ao a satde e assisténcia
social.
Segundo LOPES (2011, p.68):

A sala de recusos, dentro de cada escola, ¢ muito
rica, porque o professor, além de trabalhar com o
aluno, ele serve como um agente deinclusao dentro
da escola. Ele faz a inclusao de fato acontecer. Por
que o professor da sala de recurso em uma escola
hoje, ele é o parceiro mais experiente neste sentido

da inclusao.

Cabe ao professor de Apoio em Sala e aos professores da
classe comum, realizar um trabalho conjunto, a desenvolver-se
partindo das observagoes e, constatagao das caracteristicas do aluno,
ou seja, suas especificidades constituem aportes para a eficiencia do
trabalho pedagogico.

3.4 Acessibilidade

A acessibilidade consiste na remogao dos entraves que
interferem no acesso e/ou condi¢cdes de efetiva participagao

nos diferentes segmentos da pratica social. A acessibilidade



libera a trajetéria das PNEEs em seus diferentes contextos mais
especificamente a escola, de acordo com a Lei n® 10.048.

Escola acessivel pode ser considerada aquela cuja estrutura
arquitetonica € adequada para receber alunos com deficiéncia,
tendo favorecidas suas condi¢oes de transitar por todos os
seus espagos. Conta com equipamentos e material didatico que
permitam o acesso a informacao e a comunicagao por todos, bem
como, dispoe de funciondrios e corpo docente capacitados para
atender a necessidades especificas de todos os seus alunos, estando
em didlogo constante com a familia.

Todas as leis, foram feitas para garantir e reconhecer
os direitos das pessoas portadoras de necessidades especiais,
promovendo acessibilidade, igualdade, combate a discriminagao,
garantindo educacao, satide, transporte, acesso a justiga, trabalho e
assisténcia social.

Portanto, o direito de ir e vir, garantido pela Constituicao
Federal (1988), s6 sera efetivado, a partir da ativagao do movimento a
acessibilidade, priorizando a institui¢do de um Estado democratico,
destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais,
a liberdade, a seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade
fraterna, pluralista e sem preconceitos. Tornar acessivel significa
eliminar barreiras de qualquer modalidade. O acessivel deve estar
sempre alijado ao sensivel, para elevar os patamares do crescimento
2democratico.

A Portaria do MEC n° 10.098/00, estabelece os critérios
basicos que fundamentam a promogao da acessibilidade as
pessoas com algum tipo de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. Consoante, a Declaracado de Salamanca, todas as
criangas com necessidades educacionais especiais, devem receber

todo apoio necessdrio para garantia de uma educacdo eficaz.



O

PEDAGOGIA

Capitulo 4
A Educacao Especial
em suas diferentes abordagens

4.1 A familia no contexto da Educagdo Especial

Nesta unidade discorre-se sobre os tipos de deficiéncias, o
compromisso da familia, da sociedade, bem como suas causas,
consequéncias, tratamentoseaincidénciadasmesmas, considerando
o gerenciamento da prevencao caracterizando os diferentes fatores
da intervencao educativa.

O atendimento voltado as necessidades educacionais das
pessoas com deficiéncia, a exemplo das de qualquer cidadao, sao
muitas e variadas, requer muitos cuidados e aten¢do, mesmo no
periodo anterior ao seu nascimento, dando especial atencao a esta
fase, em razao do significado de suas peculiaridades, ao progresso
da aprendizagem.

Adeficiéncianaoéumadoencamas, podesercausadaporuma
doenca, assim como por acidentes, condi¢des sdcio econdmicas em
crescente deterioragao, também pode ocorrer por fatores organicos
e/ou hereditdrios, assim como por fatores genéticos. Portanto,

trata-se de uma condi¢do na qual a pessoa nao consegue realizar



algumas atividades consideradas ‘normais’ para o ser humano
em determinada idade e condicao socioeconOmica e cultural. Essa
condicao é provocada por algum dano ou anormalidade fisica ou
motora, visual, auditiva ou mental.

As informagdes relativas a fase inicial da existéncia da
crianga, oferecem grande contribuigao, ao processo educativo
razao pela qual, a observacao torna-se fundamental instrumento de
informacao. Pela observacao sistémica, torna-se possivel adquirir
referéncias importantes a respeito da criancga e sua forma de estar
no mundo, conhecendo suas preferéncias, relagdes interagoes, os
vinculos que se constroem, entre outros aspectos. Suas praticas
estao centradas nas condigoes e possibilidades da crianga, devendo
ser respeitadas as especificidades que a caracterizam.

A familia constitui o berco da formacio. E onde se funda
desde a concepgao a base do desenvolvimento do ser humano
porém, a instituicdo escolar €é prioritariamente, responsavel
por aprofundar estudos que referenciem o direito as diferencas
como uma questdo inerente a cidadania. Em qualquer que sejam
as circunstancias, os pais devem demonstrar interesse pelos seus
filhos, participando de seu desenvolvimento e, em especial, no
acompanhamento de seus estudos.

Buscaglia (1993 p.13) afirma que “a luta dos pais que
possuem filhos com algum tipo de limitacdo especial comeca
exatamente desde o momento em que recebem a noticia de que ha
algo que foge da normalidade com seus filhos”.

A partir dai, comecam a enfrentar uma série de
encaminhamentos médicos, em busca de solugado, respostas e/ou
explica¢Oes para as condi¢Oes que passam a desafiar a familia toda.
E o momento em que mais tém necessidade de apoio, de pessoas que
possam auxiliar a enfrentar os desafios, que saibam compartilhar
de suas preocupagoes e que tenham objetivos comuns, ou seja,
que queiram o bem da crian¢a e auxiliem no encaminhamento



adequado, para poder amenizar as preocupagoes.

Os autores Ferrari e Vecina (2002, p.28) explicitam a
importancia da familia “a familia é uma unidade de busca de
desenvolvimento, de experiéncias, de realizagao ou de fracasso, de
saude ou de doenga”.

Nesse contexto, a efetiva intervencao da familia é
fundamental estimulo ao desenvolvimento da crianca. Portanto, a
fungao estimuladora da familia é essencial a agao tanto preventiva
quanto educacional e afetivamente mas que, nem sempre sao
relevadas pelos pais.

Assim, os pais continuam se interrogando, enquanto
observam a instalagio de novos estigmas que insistentemente
permanecem: Por que aconteceu tal fato? Serd que meu filho tera
uma vida normal? Ele terd condi¢oes de frequentar uma escola
regular? Conseguird progredir no universo da cognigao? E preciso
despertar para um importante questionamento que supera todos
os citados: Como evitar que aconteca? Esta é uma interrogacgao
inteligente e que ninguém melhor que a familia podera intervir.

Bronfenbrenner (1996), avalia o grupo familiar como um
ambiente pequeno, inserido num ambiente maior, que € a escola.
Atua sobre o desenvolvimento da crianca e a interdependéncia
que se estabelece entre estes dois sistemas, interferindo no
desenvolvimento de sua formacgao sociocultural.

Assim, integrados a sociedade, familia e escola possuem um
objetivo comum que € a construgao do conhecimento da crianga que,
apresenta em seus referenciais formadores, aspectos relacionados
ao contexto dos grupos circundantes, em especial o familiar. O
nivel de maturidade e o equilibrio que a crianga adquire, depende
portanto, em grande parte da educagao recebida na infancia. A
responsabilidade dos pais passa a ser maior quando nao encontram
com quem dividir suas responsabilidades e preocupagoes.

O autor anteriormente referenciado recorre a uma citacao



do Dr. Sol Gordon (1974, in BUSCAGLIA, 2006, p. 8) afirmando que

E a sociedade quem cria os incapazes. Enquanto
a maior parte das deficiéncias é produto do
nascimento e de acidentes, o impacto debilitante
na vida das pessoas frequentemente nao ¢é
resultado tanto da “deficiéncia” quanto de forma
como os outros definem ou tratam o individuo.
Encarceramos centenas de milhares de pessoas
com necessidades especiais em instituicdoes de
custodia; mesmo aqueles afortunados o bastante
para receber servicos na comunidade em geral
encontram se em ambientes segregadores e
consequentemente estigmatizantes, tais como
associagao de apoio e escolas especiais. Estes meios
esteredtipos de servir as pessoas com necessidades
especiais através da institucionalizacdo e do
isolamento, refletem o principio de que os
individuos com deficiéncia nao tem interesse ou
habilidade para interagir com a sociedade mais

ampla.

Como é possivel analisar, sdo intmeras as  regras
convencionalmente impostas ao comportamento dos cidadaos,
e nem sempre decorrem do bom senso e interesse pela melhoria
da qualidade de vida das minorias. Em geral, a preocupacao pela
manutencao dos interesses do poder é que atua como referente
desse estigmatizado contingente, definindo as regras para sua
convivéncia. As interagOes que se efetivam , mais especificamente
no contexto familiar, em geral acontecem carregadas de afeto e

cognicao e, como afirma Brazelton e Greenspan (2002, p. 24) “[...]



em termos de valéncia, aquelas que sao emocionalmente muito
significativas para a crianga sao as que apreendem seus desejos e
promovem sua inteligéncia.”

De acordo com tal concepgao, quanto mais vinculos afetivos
forem construidos, no contexto sociocultural dos educandos
especiais, permitindo com que se conservem envolvidos nas
situagOes e historias familiares, maior serd a possibilidade de serem
favorecidas suas condi¢des de crescimento e evolugao individual. E
mais, para que isso acontega, torna-se necessario que as barreiras do
preconceito e da discriminagao sejam eliminadas, considerando a
valorizacao da superacao dos empecilhos a intera¢ao e a convivéncia
na sociedade.

Ainda, neste sentido Buscaglia (1993 p. 25), afirma que o
estigma do preconceito é tdo grande que acaba muitas vezes
contaminando a propria familia da crianga, fazendo com que o
que ¢ considerado normal pela sociedade também seja aceito por
aquela. Assim, tanto o trabalho terapéutico como o educacional,
correm o risco de perder seu verdadeiro objetivo, pois os pais
podem acabar confundindo sua real finalidade, com as aspiragoes
da normalizagao, ou seja, deixam de reconhecer o sentido de tais
intervengoOes e seus beneficios para o desenvolvimento de seu filho,

passando apenas a vislumbrar a perspectiva da ‘cura’ aspirada.

4.2 O diagnostico, a prevenc¢do e a educagido precoce em relagdo as
deficiéncias

O diagnostico precoce

O diagnostico precoce beneficia acentuadamente a prevencao,
o tratamento e acompanhamento da evolugao do restabelecimento
da crianga, evitando sequelas ou que as mesmas se acentuem,

intervindo para minimiza-la. Por esta razao, os pais e/ou



responsaveis pelobebé, devem manter-se atentos ao comportamento
do recém-nascido pois, suas manifestacdes devem ser observadas
com carinho, informando ao pediatra qualquer alteragao. Além
disso, a observagao oportuniza a tomada de conhecimento sobre
as reais condi¢Oes da crianga. Portanto, é de suma importancia
para o bom encaminhamento da educagao especial precoce, que
efetivamente direciona-se a criangas de risco e/ou que apresentam
um comprometimento, no seu processo evolutivo, que haja urgéncia
na tomada de decisoes.

A Declaracao de Salamanca (1994), enfatiza a necessidade
de se investir maior esfor¢o na identificacdo e nas estratégias de
intervengao precoce, assim como nos aspectos da prevengao de
deficiéncias.

A prevengao assume diferentes configuragdes pois desde
o seu nascimento, o homem estd se projetando a procriagao.
Ao resguardar-se para uma existéncia saudavel, priorizando
habitos e habilidades que qualifiquem um vigoroso estado de
vida, com cuidadosas iniciativas, sob a expectativa de preservar
a prole melhores condi¢Oes genéticas, estara contribuindo para a
preservacao da melhoria da espécie humana.

Existe por parte do Ministério da Satide, um grande empenho
na prevengao e diagndstico precoce com encaminhamento a
realizacao de tratamento quando necessdrio. A urgéncia é uma
questao primordial para o éxito dosresultados portanto, quanto mais
rapido for diagnosticado e, se iniciar o tratamento, maiores serao
as chances de superacao podendo evitar sequelas devastadoras.
Conforme ja citado, a Organizacao Mundial da Satde afirma que
70% das deficiéncias podem ser evitadas, adotando-se alguns

cuidados basicos e investindo sobre um eficaz trabalho preventivo.



A prevencio da deficiéncia

A prevencao da deficiéncia é um assunto que deve interessar
a todos os cidadaos por questao de humanismo principalmente, da
parte das autoridades constituidas, uma vez que intencionalmente
a luta da sociedade universal é no sentido da elevagao da qualidade
de vida a humanidade. Nao se pode descuidar, sendo sempre
bom ter precaucdo pois a pratica preventiva deve ser adotada
continuamente, considerando sua relevancia no decorrer de toda a
vida.

A conservacdo da satde é vital condicdo preventiva,

conforme destaca a Carta Magna da nagao,

Artigo 196 da Constitui¢ao Federal: “ A saude
¢ direito de todos e dever do Estado, garantido
mediante politicas sociais e econdmicas que visem
areducao do risco de doenca e de outros agravos e
ao acesso universal e igualitario as agOes e servigos

para sua promogao, protegao e recuperagao.”

Assim sendo, ainterven¢ao as mudangas das politicas publicas
torna-se urgente e necessdria, para a implantacdo de um novo
direcionamento a cultura dinamizadora de condutas conscientes
do valor e responsabilidade de uma existéncia saudavel bem como,
das consequéncias favorecedoras do habito de viver de forma
idonea e sabiamente, sob os parametros da coeréncia dos principios
de cidadania, com a convic¢ao de que nao ¢é ético conviver com
deficiéncias que poderiam ser evitadas.

O esforgo ¢é justificavel uma vez que, a literatura registra
a importante informagao que 70% das deficiéncias poderiam ser
evitadas, com a adogao de cuidados basicos de higiene, saude,

alimentacao, habitos saudaveis de vida; orientac¢do, divulgacao de



informacdes, a comunidade. Desta forma, é preciso ficar alerta para
a pratica da prevencao.

O atendimento preventivo deve efetivar-se precocemente,
para que seja possivel livrar-se de problemas reais ou potenciais
que a crianga possivelmente apresente. Segundo a Organizacao
Mundial da Satde (OMS), cerca de 10% da populacao de qualquer
pais é portadora de algum tipo de deficiéncia, com a seguinte
distribuicao: 5% de deficiéncia intelectual/mental; 2% de deficiéncia
fisica; 1,5% de deficiéncia auditiva; 0,5% de deficiéncia visual e 1%
de deficiéncia multipla.

O grande contingente de pessoas com deficiéncia surpreende
e causa preocupacao, em razao da projecao do indice de crescimento
dessa populacgao, apresentado pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE).

O Censo de 2010 afirma a incidéncia de um indice de 23,9%
pessoas com algum tipo das deficiéncias investigadas em todo o
pais, um dado que preocupa pela questao das implicagOes que

acarretam.

Em relacdo ao ultimo Censo Demografico,
realizado em 2010, ha um crescimento nontimero
de pessoas que declarou algum tipo de deficiéncia
ou incapacidade. Naquela ocasidao, 24.600.256
pessoas, ou 14,5% da populagao total, assinalaram
algum tipo de deficiéncia ou incapacidade (IBGE,
2010).

Segundo dados do Censo de 2010, do total da populagao do
Brasil: 190.755.799, pelo menos uma das deficiéncias foi detectada
em 45.623.910 pessoas. Numero que por si sé ja causa inquietagdao

e, se comparado com os indices anteriores, provoca maior impacto



na populagao que interage com a causa da diversidade.

Sob tais parametros, estima-se que o Brasil possua cerca
de mais de 19 milhdes de pessoas com algum tipo de deficiéncia,
necessitando do poder publico enérgicas iniciativas para reter
este indesejavel crescimento. Reconhecidamente, é imprescindivel
investir na pratica da prevengdao como a medida mais eficiente
para mudar esta realidade, pois 0s nimeros denunciam a imensa
desconsideracao com que tem sido tratada a questao.

No entanto, para que a prevencao se efetive solidamente, a
principal iniciativa € prioritariamente, conhecer as causas e origem
das deficiéncias, para saber como preveni-las em suas variadas

manifestacoes:
a) Prevencao pré-concepcional

O comportamento preventivo deve iniciar precocemente,
ou seja, no momento em que se vislumbra a possibilidade de vir a
conceber sua prole pois, o risco de gerar um filho com deficiéncia
esta relacionado a diferentes fatores ou causas e, a ma formagao do
feto geralmente ocorre durante as primeiras semanas da gestagao.
O melhor momento para o casal conhecer as suas condigOes
de satde para gerar uma crianga, com certeza, é o periodo que
antecede a gravidez. Portanto, torna-se fundamental procurar o
acompanhamento médico adequado, buscando através de exames
apropriados, eliminar o maximo possivel, os riscos e problemas.
Existem exames que ajudam a prevenir grande parte
desses  riscos, como  principais constam: hemograma
(sangue), glicemia, reacdo soroldgica para sifilis, HIV (AIDS),
tipagem sanguinea, urina, toxoplasmose, hepatite, fezes.
Além das causas hereditarias, que sao altera¢des genéticas ou
cromossOmicas como a Sindrome de Down, por exemplo, algumas

deficiéncias podem ser provocadas por problemas de satde da



futura gestante.
b) Prevencao pré-natal

Uma vez comprovada a gravidez, o objetivo passa a ser
garantir o bem estar e a satide de ambos: mae e filho, considerando
aimportancia de se elaborar um historico da satide do proprio bebé.
Durante a gestagdo, o médico que acompanha a gestante podera
utilizar-se de exames como a ultra sonografia e exames de sangue,
para acompanhar a evolugao da gestacao. Esses exames orientam
o médico sobre o tempo de vida, crescimento e desenvolvimento,
tamanho, posigao e conforto fetal.

Asgestantesportadorasde doencas como: hipertensaoarterial
cronica, diabetes, anemias ou tipo sanguineo com RH negativo,
também podem ter o desenvolvimento do bebé comprometido. Isso
nao impede que o bebé nasca sadio. Apenas indica que sua fase de
vida intrauterina deve ter um constante acompanhamento médico.

O historico da gestante pode indicar uma gravidez de risco
em casos de ja existir casos de deficiéncia na familia, gravidez
anterior dificil, idade precoce ou avancada da mae. Esses casos
requerem atengao, devendo o casal procurar, antes da gravidez,
um servi¢co de genética médica, para estudo cromossdmico e para
conhecer as probabilidades de possiveis anomalias no feto.

A gravidez de risco exige praticas preventivas especificas
tanto no periodo pré concepcional como no pré natal; deverd ainda
contar com o apoio continuo de profissional especializado para uma
avaliagao eficiente. Atualmente sao disponibilizados exames que
ajudam a detectar a ocorréncia de alteragdes no desenvolvimento
fetal. Sao exames que permitem ao médico diagnosticar se o bebé
¢ portador de Sindrome de Down, anomalias cromossOmicas,
doengas infecciosas, problemas cardiacos ou alteragcdes da circulagao

sanguinea.



Além das causas genéticas, a deficiéncia pode ter entre outras
origens, traumatismos, tentativas de aborto, exposi¢ao aos raios X,
radioterapia e uso de medicamentos. Assim € possivel perceber a
importancia do acompanhamento médico na fase pré natal, bem
como, o valor de seguir corretamente as orientagoes indicadas.

O uso de medicamentos s6 deverd ocorrer, sob prescri¢cao
médica pois, mesmo que aparentemente sejam inofensivos, existe
orisco de danos. Exemplos: a vitamina C, pode causar ma-formagao
no feto, se ingerida em altas doses; a exposigao ao raio X, solicitada
apenas quando estritamente necessdria e mesmo assim, com a

barriga da gestante protegida com avental de chumbo.
C) Prevencao perinatal

Apos o nascimento, as condi¢des cardiacas, respiratdrias,
musculares e dos reflexos do recém nascido precisam ser avaliadas.
Cada um desses itens recebe uma nota em trés diferentes
momentos: no primeiro, segundo e quinto minuto de vida.

Esse conjunto de avaliagdes é chamado de Apgar do
recém nascido, ou seja, uma nota que indica as condi¢des gerais
de satide do bebé. Essa informacao serd de grande validade
para o pediatra durante o desenvolvimento da crianga.

Ainda na maternidade, o recém-nascido deve fazer
o teste do pezinho pelo qual é possivel detectar a existéncia
de duas doengas congénitas: o hipotireoidismo congénito e a
fenilcetontria, que ¢ uma alteragdo no metabolismo. Essas duas
doengas nao causam nenhum problema se diagnosticadas e
tratadas precocemente. Portanto, do ponto de vista preventivo, o
teste do pezinho € um recurso que jamais podera ser dispensado.

O teste do pezinho, o documento com a nota Apgar e
orienta¢des sobre o calendario de vacinagao sao direitos de todos

os recém-nascidos. Existem casos em que algumas informacgdes



sanguineas dos pais tornam-se importantes e ndao podem ser
desconsideradas.

A eristoblastose fetal, doenca do recém nascido ou doenca
hemolitica do recém-nascido, é a incompatibilidade sanguinea
(fator RH) entre sangue materno e o sangue fetal, cujas causas
originam-se do fator RH dos pais. Uma mulher RH (-), casada com
um homem RH (+) podera ter um filho RH (+) cujas hemacias irao
sensibilizar a mae que produzird anticorpos que passardao para
a circulagdo do filho, destruindo suas hemacias, provocando a
doenca. Como consequéncia o feto podera falecer na gestagao ou
apos seu nascimento. E possivel ainda, acontecer de vir ao mundo,
um recém nascido gravemente ictérico com possibilidade de
deficiéncia mental além de surdez e da paralisia cerebral.

O primeiro e o segundo filho, podem ser pouco afetados, mas
em gestacOes seguintes, a mae ird sendo sensibilizada gradualmente
e a cada nova gestacdo aumentara o grau de danos a serem
causados ao filho. Se a crianga nasce afetada pela doenga pode-se
fazer uma transfusao total de sangue. Existem outros métodos que
tém contribuido para reduzir o retardamento mental, a surdez e a
paralisia cerebral. Estima-se que a incompatibilidade do fator RH
seja a causa do retardamento mental de um caso em cada 150 a 200

nascimentos.
d) Prevencao pds-natal e na primeira idade

A Prevencao pds-natal e na primeira idade do bebé é de
fundamental importancia pois os primeiros anos de vida da crianca
sao vulneraveis, estando a mesma sujeita a manifestar e/ou adquirir
algum tipo de deficiéncia. Epoca em que pode ser acometida por
doengas proprias da infancia como: meningite, sarampo, varicela,
entre outras. Além disso, ela estara exposta a traumatismos,

queimaduras, ingestdao de alimentos contaminados, intoxicagao



por medicamentos, produtos de limpeza, acidentes com soda
caustica, instrumentos cortantes, fogo e similares, sao as causas
mais frequentes das deficiéncias nesta fase da vida da crianga.
Além disso, desnutrigao, problemas metabolicos e maus tratos na
primeira infancia também podem afetar seu desenvolvimento e
causar deficiéncia.

Como programa de prevengao, o ideal é estar sempre
atento as criangas, cuidar da sua higiene e bem estar, levando-a
mensalmente ao pediatra, principalmente no primeiro ano de vida;
seguir a tabela de vacinagdo, priorizar o aleitamento materno e
utilizar medicamentos somente com orientacao médica.

A prevencao é, sem duvida, um compromisso muito
importante que cada um de nos deve ter na questao das deficiéncias,

em todos os periodos da vida.



Causas das Deficiéncias

Principais causas das deficiéncias e o periodo em que

respectivas deficiéncias ocorrem.

Fonte: Cartilha da APAE de Sao Mateus do Sul (s.d.)

Causas Durante a gravidez | no nascimento Apos o nascimento
(Genstica e Sindromes,
congénita Hipotireoidizmo,
Congénito, Distrofia
muscular e outras
formas de formagtes
Infacpdes Rubeola, Sifilis, Infeccio hospitalar Meningite, Sarampo,
Tozoplazsmose paralizia infantil cazumba
2 outros.
Mecanicas Ciedas, traumatismos] Anoxia, traumas Acidentes d= trabalho,
tentativa de aborto, | cranianos, forceps. | automobilisticos, quedas.
partos prematiros 2 lesfies nervosas, agressies fisicas.
hemorragias. dificuld ades de
adequagio do pulmio
30 nascer passando do
meio aquitico ao
aereo.
Fisica Raio x Radioterapia Fogo, instrumentos
cottantes, soda
Toxica Medicamentos, Medicamentos, Medicamentos, alimentos
drogas, dleool oo | oxigenoterapia (nie | contaminades, produtos de
fumo controlada) limpeza.
M aliment agio) | Desnufricio, anemia Desnutrigio, anemia
Chitraz Hipettensio, fator RH| Prematuridade erros
diabetes, problemas hespitalares,
cardiacos dificuldade
respiratoria, ictericia

as



A educagio precoce

A estimulacdao e/ou educagao precoce caracteriza-se pelo
atendimento especializado ministrado a criancas consideradas de
risco ou, que apresentem necessidades especiais, até aos trés anos
de idade. Quanto mais precocemente for iniciada a intervengao
e, quanto mais experiéncias significativas forem proporcionadas a
crianga, maiores serdao os beneficios para o seu desenvolvimento,
na superacgao das defasagens. Nos anos iniciais, a aceleragao do
processo de aprendizagem torna-se favorecida, por ser um periodo
em que o cérebro humano apresenta-se em fase de desenvolvimento,
com grande plasticidade neuronal, ou seja, € a fase em que as células
nervosas sao ativadas e, sua funcionalidade depende das interagoes
que se efetivarem. Portanto, o desenvolvimento do bebé sera tao
melhor elaborado, quanto maiores forem as especificidades e, a
qualidade dos estimulos proporcionados.

A estimulacdo precoce deve oferecer orientacao as familias,
buscando o envolvimento parental pois, a participacao familiar
podera favorecer a comunicagao, tornando efetivas diversificadas
habilidades, com o estabelecimento de vinculos com os demais
familiares. Esse papel essencialmente reservado as familias,
conforme Simonek (1996), “ Sao pequenas atitudes que iniciam na
gestacao e se prolongam para a longo da vida da crianga.” Assim,
as interagOes afetivas estarao enriquecendo com novas experiéncias
o desenvolvimento das criancas. A interface nessa interacao
constituir-se-4 numa fonte geradora de conhecimento entre todos
os envolvidos, nutrindo com informagdes bdsicas aos genitores,
sobre as reais condicoes de educabilidade do filho.

O apoio oferecido é muito importante e benéfico aos pais
que certamente estardo necessitando de apoio psicoldgico. Pode-
se agilizar o atendimento apresentado com a pratica de atividades

que possam favorecer algumas areas do desenvolvimento infantil



a cognitiva, afetiva, psicomotora e social tornam-se fundamentais.

O ambiente estimulador muito contribui para o progresso da
aprendizagem da crianga, de modo geral e mais especificamente,
na estimulacao precoce. De acordo com os resultados dos estudos
a respeito do desenvolvimento, ha estreita relacao da metodologia
da estimulagao com a superagao das defasagens e/ou estigmas. A
utilizacao de tais praticas, centradas nas condi¢des e necessidades
da crianca, tem revelado as mais eficientes contribuicoes,
aprofundando a capacidade motora bem como, a aquisicao de
conhecimentos relativos ao processo de desenvolvimento nos anos
iniciais.

A atuagdo pratica do professor deverd estar centrada
nas condi¢coes de desenvolvimento e dificuldades da crianca,
considerando suas caracteristicas, = buscando aprofundar os
conhecimentos relacionados ao desenvolvimento da mesma nos
anos iniciais da escolaridade. Este periodo é de suma importancia
paraoéxitodaeducagao precoce pois o contexto da Educagao Infantil
constitui-se um espago favoravel ao exercicio do processo evolutivo
da crianga. As estratégias do trabalho educacional precisam ser
estruturadas de acordo com as dreas do desenvolvimento a serem
atingidas, considerando o potencial ou o comprometimento da
crianga. O efetivo atendimento da estimulagao precoce relaciona-
se a intervengao realizada com criancas pequenas, respeitado seu
estagio evolutivo.

Diante disso é preciso propiciar situa¢des que favorecam o
desenvolvimento das capacidades das criangas deficientes em todas
as fases, através de estimulacao, interacao com outras criancas,

familia e sociedade.



4.3 A formacgdo do professor de Educacdo Especial

Neste capitulo a abordagem relaciona-se a educagao
profissional e mais especificamente a formagao de docentes para
a educacao especial, reconhecendo a necessidade de ampliacao de
conhecimentos que passaram a ser exigidos do professor, com a
democratizacao do ensino.

A preocupacao da Conferéncia realizada em Salamanca, na
Espanha (1994), afirma o dever dos governantes de garantir que,
no contexto duma mudanga sistémica, os programas de formagao
de professores, tanto a nivel inicial como em servigo, incluam
respostas significativas as necessidades educativas especiais nas
escolas inclusivas.

A acolhida de todos na escola, mudou o perfil das instituigoes
de ensino for¢ando-as a adotar nova pragmaticidade em suas agoes
curriculares. Integrada ao grande avanco das transformacgoes
sociais e, devido a maior exigéncia na formacao profissional dos
educadores, novas concepgOes vao gradativamente sendo, de
modo reflexivo, agregadas ao cendrio escolar.

Assim, ha de se considerar que as novas competéncias que
emergem da sociedade acerca da formacao tedrica e pratica dos
futuros professores, fagam parte da discussao relacionada com a
educagao para todos; para que mobilize o apoio das organizagoes
relacionadas com o ensino, de forma a promover a adequada
formacao de professores, tendo em vista as exigéncias das
especificidades dos alunos.

Formagcao que necessita ir além dos aspectos metodoldgicos e
curriculares mas, que exige que sejam considerados os reais aspectos
dos contextos sociais em que a escola esta inserida. O professor que
investe esforgos para compreender seu aluno aproximando-se,
formando parceria em seus estudos, permanecendo a seu lado para

auxilid-lo em suas necessidades, respeitando suas caracteristicas



e valorizando seus talentos, deve sentir-se orgulhoso, tanto como
profissional quanto como cidadao.

Segundo Périssé (2004, p. 54), “Nao é possivel haver
comunidade de aprendizagem em um ambiente nao democratico.”
Podera desta forma, o professor descobrir a prépria capacidade
de operacionalizar mudangas com sua perspicacia de educador,
refletindo sobre a historia de vida de muitos outros estudantes,
tornando-os cidadaos dignos e responsaveis, sustentados em seu
cotidiano, pela suprema forca de luta que os orienta ao sucesso e ao
processo de transformagoes.

As e/ou transformagdes sO podem ocorrer com agoes
exercidas pela sociedade, em prol do desenvolvimento individual,
através da mediagao das institui¢oes educativas, geradas no coragao
humano, com a descoberta da verdade e o modo pleno de viver,
razao pela qual, a Educagao Especial mais do que qualquer outra
modalidade, exige professores capacitados.

Nem sempre o homem tem consciéncia da for¢a contida em
seu interior pois trata-se de uma descoberta fruto da sua sabedoria
irradiadora do auto conhecimento. Assim sendo, muito dessa
energia transformadora permanece desativada, impedindo que o
mesmo seja conhecedor do sucesso. Infrutifera serd sua existéncia,
se continuar agindo na obscuridade que prefigura o abandono do
homem aos vicios do descrédito de si. E com a forga do compromisso
consigo mesmo, que o homem se vé alimentado interiormente
sentindo-se capaz de transformar o mundo ao transformar-se.

Segundo Freire (2001), “ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos”. A interacao entre professor-aluno, deve realizar-
se considerando as devidas especificidades , sob a capacidade do
educador para entender e tratar cada crianga como crianga, nao
visualizando apenas como aluno, e tratar suas caracteristicas tendo
em vista o desenvolvimento de suas peculiaridades.

O mundo contemporaneo exige do educador, um repensar



da pratica pedagdgica de modo a capacitar-se para enfrentar os
desafios e as possibilidades que o poder da educagao exigem (
LIBANEO, 2005, p. 97). Diante deste contexto, o papel do educador
como agente transformador, responsavel pela intermediacdao das
mudancgas paradigmaticas, suscita um continuo interesse para
ressignificar sua pratica pedagogica.
Assim, conforme Veiga (1998), a adequagao dos esforgos
e do tempo na escola, requer do professor muito além do simples
preparo profissional e/ou apropriagao dos saberes. A organizagao
do trabalho pedagdgico requer tempo e espaco para aprender, numa
confluéncia construtiva, de apropriacdo de saberes, articulada a
superacgao da fragmentacao do trabalho pedagogico, implementada
pela relagao professor x aluno.
O ensino especial numa dimensao transformadora, critica

e reflexiva, investe esforgos na superagao de saberes dicotomizados,
origindrios de uma pratica pedagogica reprodutora, cuja aceitagao
da cultura herdada, sem questionamento, restrita a manutencao do
status que vem cedendo espaco para a reflexividade de um trabalho
critico, que de modo funcional, procura atender a diversidade
cultural indo ao encontro das necessidades especiais de seu alunado.

Ao ensinar, o professor deve ter presente a compreensao
e intervencdo na realidade, pois ao desenvolver o didlogo e a
criatividade, podera transitar com maior criticidade, buscando
a funcionalidade dos saberes escolares como contributo social e
politico com impacto no desenvolvimento individual e, contexto
sociocultural, tendo como parametro sua concepgao de sociedade,
de mundo e de homem. Ao lidar com situacdes conflitantes,
multifacetadas, incertas e muitas vezes ambiguas, sente o docente,
necessidade de reelaborar o conhecimento.

Para o éxito profissional, é preciso ao professor, investir
em atualizacdo cientifica, técnica e cultural como componentes de

formagao permanente. Assim, compete ao mesmo, reconhecer o



impacto das novas tecnologias de comunicacdo, na educagao e, a
medida do possivel incorpora-las como meio e como ferramentas
de aprendizagens. Novoa (1991) afirma que a formagao continuada
deve estar articulada ao desempenho profissional.

Desta forma, poderd ainda o professor integrar no exercicio
da sua pratica pedagodgica, a dimensao afetiva do relacionamento
interativo professor e aluno, como modalidade especifica de
desempenho emocional na aprendizagem escolar. A interagao
entre professor e aluno, deve realizar-se considerando as devidas
especificidades , sob a capacidade de o professor mobilizar
seus proprios saberes, colocando-os a servigo de cada crianga,
considerando as caracteristicas de suaa apropriagdes, lembrando
sempre que a forca de seus atos esta no amor.

Diante do exposto, entende-se a necessidade de aprofundar
as discussOes para investir em mudangas capazes de garantir
medidas e, que possibilitem maior embasamento tedrico-pratico, na
formacao do professor, considerando a emergéncia da efetividade
de um trabalho mais significativo no contexto da Educacao Especial.
Além disso, ha premente urgéncia de se subsidiar as instituigdes
escolares com material bibliografico, que trate de assuntos
relacionados as questdes pertinentes a tematica da Educagao
Especial e seus entornos.

Portanto, ensinar significa agir sistematicamente dando
uma direcdo deliberada ao processo de aprendizagem, através da
organizacao e apresentacao do conteudo, sendo respeitadas suas
caracteristicas pessoais de aprendizagem. Ensinar exige um sério
comprometimento e verdadeira preocupagao com a evolugao da
crianga, considerando a reflexao sobre as concepgoes de ensino
e de aprendizagem bem como, avaliando a amplitude da triade
dindmica composta pelos elementos basicos: aluno, professor e
conteudo. O professor tem que dominar os conteudos a ensinar,

apreender uma visao geral da disciplina, sendo capaz de manter



uma reflexao epistemoldgica.

A aprendizagem é um processo idiossincratico do aluno
porém, o professor precisa esforgar-se para manter uma estreita
relacdo entre saber como o aluno aprende, conhecer o que ele ja
sabe e, saber o que fazer para auxilid-lo a aprender melhor.

Ausubel (1985) afirma que o fator isolado mais importante
a influenciar a aprendizagem ¢é aquilo que o aprendiz ja sabe.
Portanto, torna-se fundamental que o professor determine isso e
passe a ensind-lo de acordo. O aluno nao aprende pela simples
internalizagao de algum significado recebido de fora, isto €, dito
pelo professor mas sim, de modo especifico, um processo seu,
idiossincratico, préprio, de atribuicao de significado, que resulta
da interacao de novas ideias, que estarao se associando, com as ja
existentes na sua estrutura cognitiva.

As agOes praticadas pelo professor em sala de aula e nas
atribuicbes que mantém com seus alunos, existem padrdes
consistentes que constituem o seu estilo prdprio de ensino, com
manifestagdo de sua concepgao e ideologia educacional, valores
socioculturais e principios formadores. As atividades propostas aos
alunos, sua organizagao profissional, os procedimentos em sala de
aula e as inter-relagdes que estabelece, bem como as modalidades
de avaliacao adotadas, constituem-se mecanismos de formacao
educacional. Assim, pelos procedimentos que o professor utiliza,
pelas escolhas que faz, pelo contrato didatico que implanta, ele se
refere implicitamente a um conjunto de valores e de finalidades do
qual deve ter consciéncia, para poder realizar a reflexao didatica.

Dessa forma, o professor constitui-se no elo catalisador
para o aluno, que como aprendiz tem em seu exemplo, o melhor
incentivo para aprender. Como profissional, comunicador, de
ideias, preocupa-se também em escutar e ajudar os alunos por
quem ¢é responsavel, acreditando em sua capacidade de poder

sempre ajudar o aluno a apropriar-se do saber.



PEDAGOGIA

Capitulo 5

Consideracoes pedagogicas
das diferentes areas

da Educacao Especial

5.1 O Projeto Politico Pedagdgico no contexto da Educagio Especial

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) em sua proposta
educacional tem como finalidade assegurar a todos os educandos
o direito a educagdo e a permanéncia da crianca na escola, como
condi¢do fundamental para a construcao de uma sociedade
formada por homens conscientes, com capacidade para enfrentar
os desafios individuais e coletivos, tendo em vista a conquista de
uma nova realidade sociocultural.

Assim sendo, o direito a educacao de qualidade deve
ser contemplado no projeto politico pedagogico da escola (PPP),
considerando as diferencas dos estudantes nela matriculados. O
atendimento as caracteristicas do alunado constitui-se uma forma
de construcao democratica, garantida pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN 9394/96). Portanto, pela forma como
a instituicao escolar atua, mobilizando esforcos na concretizacao de

sua proposta educativa, é possivel detectar os reais objetivos que



inspiram sua pratica formadora.

A cada escola é dada a oportunidade de construir seu
proprio PPP com a participacdo de toda a comunidade escolar
e, a colaboracao das familias, como tentativa de mobilizar e
organizar todas as forcas e meios disponiveis, em prol do ensino de
qualidade.

Apartirdoexposto, oPPPcomofatordeidentidadedaescola,
representa o instrumento adequado para tornar efetivas as agoes
da instituigao escolar, voltadas ao compromisso da democratizagao
do ensino, favorecendo o avango necessario as PNEEs. Ele é quem
da visibilidade a ideologia que fundamenta o processo educativo,
sistematizando intencionalmente, a organizacdao dos contetdos
curriculares. Dessa forma, precisa a escola, por meio de um trabalho
dindmico responder as demandas de seu alunado, estabelecendo a
necessaria articulacdo entre escola, familia e comunidade, segundo
orientacdes das Diretrizes da Politica Educacional da Educagao
Especial na Educagao Basica. E ainda, distinguindo a importancia
da reflexao relacionada a concepgao pedagogica da inclusao,
considerando a questao da insercao, permanéncia e terminalidade
escolar das PNEEs.

A construcdo de uma escola disponivel a todos requer a
parceria plena dos diferentes segmentos da sociedade pois, exige
o engajamento de todos os envolvidos, para que os alunos atuem
como construtores do conhecimento e se envolvam na reconstrucao
da mesma. Cabe portanto a institui¢cao, por meio da PPP conclamar
toda a comunidade escolar, para que participativamente interaja,
buscando melhor informar-se para compreender as especificidades
da sua populagao estudantil.

A organizacdo do trabalho escolar deverd efetivar-se
a partir de pressupostos que favorecam as bases da autonomia
politico pedagogica da escola e, com tal prerrogativa, atente a
construcao de seu proprio projeto politico pedagogico de forma



precisa, afim de estabelecer as diretrizes que fundamentem a
formacao de todos os seus alunos, independente de suas diferencas.
Assim, interessada em desenvolver um trabalho fundamentado
na formacao humana, cujos critérios e valore disseminados sejam
capazes de garantir melhorias educacionais, com favorecedoras
condig¢oes e oportunidades de apropriagao do conhecimento por
todos os cidadaos inseridos no contexto.

O coletivo escolar, envolvido no desenvolvimento do
processo educacional constitui-se numa agao dinamica, interativa e
globalizante entre as institui¢des que compdem o cerne educacional:

familia, escola e sociedade.

Escola

Todas as
pessoas tém
capacidade de
aprender basta
que esta capacidade
seja ativada

Familia = » Sociedade

A consciente pratica educacional, podera contribuir para
a construcao do debate na coletividade unindo escola, familia e
sociedade na formacao do tripé fortalecedor das a¢oes institucionais,
estabelecendo os vinculos necesséarios ao desempenho das novas
tendéncias educacionais, fundamentadas na cultura da diversidade.

Desta forma, o atendimento as necessidades dos educandos,



seguindo os principios éticos de uma relagao dialdgica com a
comunidade escolar, impde novos desafios a escola, enquanto
institui¢do educacional formadora das novas geragoes. Assim, os
educadores por intermédio do didlogo interativo poderao estimular
todos os segmentos da instituicao, especificamente os alunos a
compartilhar da reelaboracao dos saberes, incentivando-os a
interagir com conhecimentos inovadores a partir dos paradigmas

das tendéncias da educagao contemporanea.

5.2 Necessidades Educacionais Especiais e Adaptacoes Especificas

Para melhor desenvolvimento do educando com NEEs,
¢ imprescindivel o conhecimento de suas caracteristicas bem
como, tomar ciéncia das circunstancias que o tornam diferente,
considerando as condi¢oes que o meio circundante lhe propicia.
A acdo educativa deve estar voltada a realidade do aluno, sob
os principios da individualizagdo. Assim sendo, a escola precisa
estabelecer os marcos das referéncias que fundamentam o fendmeno
educativo na diversidade de deficiéncias no processo educacional.

E importante saber que existem diferentes modalidades
de adaptagOes e, as adaptagOes especificas buscam atender a
necessidades especiais comuns dos alunos cuidando para dar o
adequado e necessario suporte fisico, verbal e instrucional para sua
orientacao.

Portanto, as adaptagoes deverao ser realizadas, de modo
que cada aluno receba o apoio educacional que necessita, sendo
as acOes pedagdgicas ajustadas a natureza de suas exigéncias e/ou
dificuldades, buscando favorecer sua participagao nas atividades
escolares, com o favorecimento de melhor nivel de comunicagao e
vivéncia escolar.

A cartilha ‘Conviva com a diferenca’ (2005) orienta como



deve ser o tratamento para com pessoas com necessidades especiais,

normas estas que serao descritas a seguir:
Deficiéncia intelectual (DI)

Deficiéncia intelectual, (DI) caracteriza-se pela apresentagao
da idade mental inferior a idade real ou idade cronoldgica,
tendo suas capacidades intelectuais reduzidas. A diferenca
no funcionamento intelectual abaixo da média influencia no
comportamento do individuo, diminuindo sua capacidade de
aprendizagem, alterando o nivel de sua competéncia sociocultural.
Portanto, a principal diferenga desses alunos reside no ritmo de sua
aprendizagem e com isso, poderao exigir mais tempo na efetivagao
do ensino aprendizagem e, diferentes alternativas na forma de
apresentacao dos contetidos, comparados aos desenvolvimento do

aluno

Alunos com deficiéncia intelectual em geral
apresentam dificuldade de cognigao, necessitando
de suporte em todos os segmentos de sua existéncia
(pessoal, social, educacional e profissional). Desta
forma, o processo de assimilagao do conhecimento
fundamenta-se nos conceitos ja adquiridos,
mesmo que informalmente. Porém, tais conceitos
devem passar por uma reestruturacao afim de
significar a iniciagao dos conhecimentos formais
o que, exige do professor o estabelecimento de
vinculos com os conhecimentos anteriores de
dominio do aluno.lunos com deficiéncia mental
podem necessitar tanto de atividades alternativas
as originalmente propostas, como de atividades

complementares. Tais respostas, entretanto,



somente poderao ser adequadas as necessidades
dos alunos, se o professor mantiver uma postura
de atencdo as peculiaridades que cada um
apresenta em seu processo de aprendizagem. O
uso de atividades que impliquem em diferentes
graus de dificuldade pode permitir diferentes
possibilidades de execucao e de expressao para
alunos com diferentes niveis de desenvolvimento
e de conhecimento. Outros ajustes que também
podem se mostrar adequados para responder a
necessidades educacionais especiais de alunos
sao: uso de tipos variados de atividades, tais
como desenvolvimento de pesquisa, elaboragao
e desenvolvimento de projeto, oficinas, visitas,
esclarecimento do significado de palavras que
lhes sejam desconhecidas, etc. (BRASIL, 1999).

Em geral, hd maior prevaléncia de identificagio da DI
na idade escolar; periodo propicio a observagao, tornando mais
facil a descoberta, pela qualidade e ldgica do trabalho intelectual
desenvolvido na escola. A crianga com deficiéncia intelectual
encontra dificuldade de acdo em seus aspectos bdsicos: maturacao,
adaptacao e aprendizagem.

O déficit intelectual é permanente porém, torna-se
possivel atenuar as consequéncias desfavordveis, tanto por
meio da medicina como por medidas educacionais adequadas,
instituidas imediatamente ao ser diagnosticado o fendomeno.

A escola, ao desenvolver um trabalho diferenciado, humano
e humanizador, com cuidadosa atengao e responsabilidade,
constitui-se uma eficaz intervencdo, para além de evitar que
se agravem as condicoes de desenvolvimento da crianga,

jovem ou adulto, com deficiéncia intelectual, tpodera também



prevenir a alienacao cultural, tdio comum em tais circunstancias.

Mesmo havendo maior facilidade ldégica para verificar
os aspectos de desenvolvimento no periodo da educagao pré-
escolar, a inteligéncia de um escolar e a adaptacao social de um
adolescente, nenhum desses aspectos deve ser subestimado,
seja qual for a época da vida em que o individuo se encontre no
momento em que se realizar o diagndstico. O encaminhamento
educacional terda maior sucesso, quanto menor comprometimento
for o nivel de classificacao do déficit. Assim sendo, o deficiente
mental profundo e o severo, tém maior dificuldade para
beneficiar-se com a educagao, sem condicao de levar uma vida
independente, necessita de assisténcia e cuidados permanentes

O  deficiente  intelectual = moderado em = sua
maioria, apresenta comprometimento neuroldgico,
precisando de treinamento sistematizado
porém, necessita de prote¢ao e cuidados permanentes.

O deficiente intelectual leve normalmente nao apresenta
problemas neuroldgicos significativos por isso, apresenta
estabilidade emocional e social. Este grupo constitui o maior
contingente da area e, é o que mais se beneficia com a intervengao
pedagogica tendo condicao de adaptar-se ao trabalho, inclusive
competitivo. Sua capacidade adaptativa permite integracao
participativa na sociedade, podendo casar-se e constituir familia.

Ao dirigir-se a uma pessoa com tais problemas, deve-se
agir naturalmente, tratando-a com respeito e consideracao. Jamais
a ignore. Olhe-a, cumprimente, procure dar atencao e conversar
naturalmente e despega-se como faria normalmente. Nao a
superproteja. Deixe que faga ou tente fazer sozinha tudo o eu puder.
Ajude apenas quando for necessdrio.Nao subestime a inteligéncia

dessas pessoas.



Sindrome de Down

Segundo Werneck (1995) a palavra sindrome origina-se
do grego syndromé que significa conjunto de sinais e sintomas
que compdem um determinado quadro clinico. O médica inglés
John Langdon Down, em 1866 foi quem descreveu pela primeira
vez, as caracteristicas observadas em um grupo de criangas que
assemelhavam-se a raca mongdlica, e para homenagea-lo seu nome
foi dado a sindrome.

A Sindrome de Down caracteriza um atraso no
desenvolvimento das fung¢des motoras do corpo e das fungoes
mentais. Face a hipotonia o bebé é pouco ativo, apresenta dificuldade
para sugar, engolir, sustentar a cabega e os membros. E molinho,
o que se denomina hipotonia; a hipotonia diminui com o tempo,
conquistando, o bebé, mais lentamente que os outros, as diversas
etapas do desenvolvimento.. A abertura das palpebras € inclinada
com a parte externa mais elevada, e a prega no canto interno dos
olhos é como nas pessoas da raca amarela. Tem a lingua protusa
(para fora da boca). Apresenta rebaixamento intelectual, estatura
baixa, 40% dos casos possuem cardiopatias.

Tradicionalmente a Sindrome de Down era também
conhecida como mongolismo, face as pregas no canto dos olhos
que lembram pessoas da raca mongdlica (amarela). Essa expressao
nao se utiliza atualmente. A evolugao dos estudos por interessados
como Schwartzman (2003) permitiu a descoberta da anomalia
cromossOmica, causadora do acidente genético responsavel pela
sindrome.

A Sindrome de Down é um acidente genético cujo erro foge
do controle de humano, sem cura até o momento; ocorre durante
o desenvolvimento do feto, fazendo com que a crianga nas¢a com
47 cromossomos, ao invés dos 46, divididos em 23 pares, que uma

célula humana normal possui. Esse mal também pode ser chamado



de Trissomia 21, devido ao fato de que o material cromossémico
excedente esta ligado ao par nimero 21.

OsportadoresdessaSindromesaodotadosdecomportamento
docil/afavel, relacionam-se com facilidade e possuem um
aprendizado mais lento que as outras criangas. Quanto a satide os
portadores dessa Sindrome de Down podem apresentar doengas
congénitas no coragao, catarata, bloqueio dos intestinos e infec¢oes
(PUESCHEL, 2003).

Caracterizada como uma das deficiéncias integrativas, ou
seja, aquelas que apresentam déficit ou dificuldade de aprendizagem
associada ou nao a Sindromes de malformacao congénita como a
deficiéncia mental, dificuldade de aprendizagem, dislexias, entre
outras. E importante que receba estimulacao para se desenvolver
desde o nascimento. A familia deve ser orientada sobre como
proceder com ela em casa dentro da rotina familiar. Embora seja
necessario ter maior firmeza e tolerancia, é importante nao cerca-la
de cuidados excessivos e muita protecao.

Com os portadores da Sindrome de Down deverdo ser
desenvolvidos programas de estimulacao precoce que propiciam
seu desenvolvimento motor e intelectual, iniciando-se com 15 dias
apos o nascimento. Estima-se que no Brasil, a cada 550 bebés que
nascem, 01 tem Sindrome de Down. Sdo capazes de compreender

suas limitagOes e conviver com suas dificuldades.

No caso especifico da Sindrome de Down, a
ciéncia sabe que essa anomalia impde limitagoes
ao desenvolvimento da capacidade mental,
restrigdes que até hoje nao foram cientificamente
definidas. Sendo assim, é triste constatar que o
maior bloqueio ao progresso desses individuos
nao é imposto pela genética, mas sim pela
sociedade. (WERNECK, 1995, p.53)



Ap0s os cuidados naturais e especiais com a prdpria saude
que um portador de Sindrome de Down recebera durante toda a
vida, o problema maior passa a ser a sua inclusao na sociedade,
ainda muito preconceituosa. Uma das maiores aflicdes que envolve
0s pais consiste no desenvolvimento do potencial cognitivo da
crianga, visto que esta sindrome traz como consequéncia uma

deficiéncia intelectual.

NAODIGANEMESCREVA DIGAE ESCREVA
Bobinho, doentinho Pessoa com deficigncia mental
Doenga mental, retardado, Deficiéncia mental

retardado mental
Mongoloide, mongol Pessoa com Sindrome de Down

Conviva com a diferenca. UNICAMP: SP (2005)
Deficiéncia auditiva

Criangas com perda auditiva tém seu desenvolvimento
normal, quando diagnosticadas precocemente. E considerado
deficiente auditivo, o individuo que apresenta perda parcial das
possibilidades auditivas sonoras. Aquele que é acometido de
perda total, € caracterizado como surdo. A deficiéncia auditiva
em criangas acarreta graves consequéncias em relagao a aquisigao
e ao desenvolvimento normal da fala e da linguagem. A fala e a
linguagem, por sua vez, influenciam o desenvolvimento dos
processos cognitivos, na escolaridade e nas relagoes sociais do ser
humano.

O atendimento da crianga que possue deficiéncia auditiva

(DA), tem que ser iniciado o mais cedo possivel. Para que isto



ocorra é fundamental a deteccao precoce da deficiéncia auditiva,
através da avaliacao audioldgica do recém-nascido.

A avaliacdo audiologica do recém-nascido deve ser
realizada, j4 na primeira semana de vida pois é quando apresentam
capacidades e sensibilidades possiveis de serem testadas. O
exame deve ser realizado ainda no bercgario ou até 28 dias de
vida, com o objetivo de verificar se a audicao periférica do bebé é
normal.

O teste é feito com o bebé dormindo, sem incomoda-lo e
nao dura mais que dez minutos. Nao € necessario utilizar o sangue
do bebé, nao corta, nao usa injecao.

O método é acustico, é utilizado um pequeno fone de ouvido
acoplado ao computador, que emite sons de fraca intensidade e
capta a resposta das células. O sucesso da reabilitacao depende
da deteccao e da habilitacao precoce. E considerada deficiéncia
receptiva, por apresentar déficit ou anormalidade na recepg¢ao de
informacodes, como a deficiéncia visual.

Para o atendimento de alunos com surdez, devem ser
considerados alguns fatores indispensaveis aeducagao, estimulando
a interacdo social e compartilhando experiéncias linguisticas.
O acesso ao conhecimento ¢é realizado por meio do uso de uma
modalidade linguistica essencialmente visual, a lingua de sinais,
uma vez que nao existe funcionalidade de suas vias auditivas.
Desta forma a vivéncia torna-se fundamental pois proporciona uma
riqueza de experiéncias e estard fundamentando realisticamente
suas representacoes pessoais de forma coerente e ajustada.

A crianga surda necessita adquirir a lingua de sinais de seu
pais (no Brasil é denominada Libras — Lingua Brasileira de Sinais
), para nao apenas interagir com o professor e/ou outros surdos,
mas principalmente para compartilhar sua aprendizagem. A
Lingua Portuguesa em sua modalidade moral e escrita deve ser

proporcionada a crianga, paralelamente a lingua de sinais. Porém,



€ preciso considerar que a Lingua Portuguesa é para o surdo
uma segunda lingua. Dai a necessidade de compreensao para as
dificuldades apresentadas pelos alunos surdos, na construcao e
compreensao de textos.

A lingua de sinais € a lingua natural das pessoas surdas
e, sera sempre sua primeira lingua, tamanha é sua importancia
para o seu desempenho pessoal, sua compreensao da realidade
e, constru¢ao da identidade surda. Ela é muito importante para a
educagao das pessoas nao ouvintes que podem com ela, organizar
de forma ldgica as proprias ideias.

A surdez tem um significado que vai bem mais além do
siléncio, como empiricamente supoe grande parte da populacao
ouvinte. Além de se comunicar pela lingua de sinais (LS), que
possui um sistema linguistico proprio, o surdo pode também
comunicar-se utilizando a lingua oral ou oraliza¢do pois a adogao
do bilinguismo favorece a amplia¢ao de seus contatos pessoais.

Assim sendo, precisa ser respeitada em sua decisao de
aquisicao linguistica. O professor ndao pode esquecer de compor o
ambiente com muitas ilustragoes para validar significativamente a
aprendizagem, cuidando para que a aprendizagem ocorra da forma
mais concreta possivel.

Para a pessoa surda, a visao € o sentido mais importante;
¢ por meio da visao que ela entende o mundo portanto, o uso
dos recursos visuais € indispensavel na educagao de surdos.
Algumas iniciativas poderao auxiliar a aprendizagem escolar do
surdo, facilitando sua compreensao e favorecendo a superagao de
barreiras da comunicagdao. O uso de maquetes, pOster, cartazes,
fotos, documentos, representam algumas das agdes que somadas
ao uso da escrita estarao contribuindo com a sua formacao.

Além dos recursos materiais favoraveis ao ensino, torna-se
fundamental contar com profissionais capacitados a comunicagao

em Libras, assim como instrutor, intérprete, instrutor professor de



lingua de sinais.

A professora de Lingua Portuguesa cabe o compromisso de
ensinar a compreensao e a elaboracao de textos levando o aluno
a conhecer a estruturagao formal do seu idioma para aplica-lo,
utilizando o conhecimento em textos orais e textos escritos.

Todas as pessoas tém condigao de comunicar-se com
pessoas surdas. Basta que para isso siga algumas orientagOes
importantes como: falar de maneira clara, sem exageros; a nao ser
que lhe pecam para falar mais devagar; usar um tom de voz normal,
a nao ser que lhe pecam para falar mais alto; falar diretamente
com a pessoa, nunca falar de lado, nem atras dela; cuidar para
que sua boca fique visivel para facilitar-lhe a leitura labial.

Casosaibalinguagem de sinais, tente usa-la. Se a pessoa surda
tiver dificuldade de entender, avisard. Fale com expressividade, pois
uma vez que as pessoas surdas nao podem ouvir as mudangas de
tom que indicam sentimentos, precisam das expressoes faciais para
orientar-se. As expressoes faciais sao extremamente importantes.

Ao sentir dificuldade em entender a fala de uma pessoa
surda, nao tenha receio de pedir-lhe para que repita o que disse. Se

mesmo assim nao conseguir tente usar a escrita.

NAO DIGANEM ESCREVA DIGAE ESCREVA
Mudinho Pessoa surda
Surdo-mudo Pessoa com deficiéncia auditiva

Conviva com a diferenca. UNICAMP: SP (2005).



Paralisia Cerebral

A paralisia cerebral impde limita¢des especificas, por isso é
muito importante respeitar o ritmo da pessoa. Geralmente, é mais
vagarosa naquilo que realiza. E necessario ter paciéncia para ouvi-
la pois a maioria tem dificuldade ao falar.

A paralisia cerebral é consequéncia de uma lesao cerebral
ocasionada antes, durante ou apds o nascimento, causando
desordem sobre os controles dos musculos do corpo em geral, a
deficiéncia da fala € o seu maior comprometimento.

Deficiéncia da fala

Existem diversas alteracoes da fala, variando desde as mais
simples, comoadificuldade de pronunciarossonsdemaneiracorreta,
até as mais complexas, como a perda total da voz, as gagueiras mais
graves e os transtornos causados por um problema neurologico, que
podem trazer prejuizo e/ou impedimentos para a comunicagao oral.

E importante esclarecer que ndo existem pessoas mudas.
Todos nds podemos nos comunicar, seja através da fala, da
escrita, de gestos, desenhos, simbolos visuais, entre outros.
Assim, é preciso manter a calma quando falar com alguém
com alguma dificuldade de comunicagao. Nao tente adivinhar
o que ela quer dizer e nao a deixe sem resposta. Procure fitar
o rosto de quem esta falando, fale pausadamente, use poucas
palavras de cada vez, espere a sua vez de falar e s6 comece
quando tiver certeza que o outro terminou o que tinha para dizer.

Quando nao entender o que foi falado, nao tenha receio
de pedir que o outro repita ou escreva. A maior parte das pessoas
com problema de fala tem consciéncia da sua dificuldade e nao

se incomoda em repetir, desde que encontre alguém realmente



interessado em lhe ouvir. E importante prestar mais atengao no
conteudo da fala do que em sua forma, e principalmente, nao
discriminar uma pessoa por sua maneira de falar pois, o mais

importante sao as ideias e os sentimentos que ela transmitir.

NAO DIGA NEM ESCREVA DIGAE ESCREVA
Paralisia cerebral & uma doenca Paralisia cerebral € uma condigio
Ele teve paralisia cerebral Ele tem paralisia cerebral
O paralisado cerebral A pessoa com paralisia cerebral

Conviva com a diferenca. UNICAMP: SP (2005).

Deficiéncia fisica

Deficiéncia expressiva e fisica sao aquelas que apresentam
déficit, lesdes cerebrais, malformacdao ou nao funcionalidade de
membros por vdrias causas. Exemplo: dificuldade de comunicagao,
deficiéncia motora, entre outras. O atendimento educacional vai
depender do comprometimento e da parte do organismo afetada.

Paraatender asnecessidades especiais comuns em alunos com
deficiéncia fisica torna-se necessario facilitar o acesso curricular com
a realizacao de ajustes no ambiente fisico. Em caso de impedimento
da fala deverdo ser utilizados equipamentos que favorecam sua
comunicagao, por exemplo, o uso de simbolos, desenhos, livros de
signos. Auxilios fisicos ou técnicos como sinalizadores mecanicos,
tabuleiros de comunicacao, textos escritos, tecnologias multimidia e
demais formas de linguagens que possam de alguma forma auxiliar

o aluno em sua comunicagao e facilitar sua interagao no contexto.



Em se tratando de usudrios de cadeira de rodas, alguns
cuidados devem ser observados pois, ela é parte do espago corporal
da pessoa, quase uma extensao de seu corpo. Nao é correto, tomar
certas atitudes como: ou apoiar-se na cadeira de rodas, embala-la,
agarrar-se ou apoiar-se na pessoa que a usa.

Esteja atento a existéncia de barreiras arquitetonicas, quando
for deslocar-se com o usuario na escola ou qualquer outro local que
queira visitar com um aluno com cadeira de rodas.

Sempre que a a conversa for prolongada, sendo possivel,
lembre-se, de sentar para ficar nivelado a altura da pessoa com

cadeira de rodas, deixando-a confortavel para convesar.

NAODIGANEMESCREVA DIGAEESCREVA
Aleijado, defeituoso, paralitico Pessoa com defici#ncia fisica
Ele sofre de paralisia infantil Fle teve paralisia infantil
Pessoa presa, confinada, condenada a Pessoa em cadeira de rodas
uma cadeira de rodas, ou muletas. Pessoa que anda com cadeira de rodas ou com
muletas.
Pessoa que usa cadeira de rodas ou muletas

Conviva com a diferenca. UNICAMP: SP (2005)

Deficiéncia visual

A visao constitui-se numa importante fonte de percepgao
para o ser humano, as pessoas que nao enxergam buscam ampliar
suas experiéncias de vida e percepcao do mundo, utilizando-se dos
demais sentidos para a construcao de diferentes lugares e condigoes
de convivio.

No contexto da sociedade contemporanea, a funcao da

imagem vem ocupando um significativo espaco, fortalecendo as



interagoes que se propdoem transmitir. Conforme Lima e Berquo
(2012), esse universo ¢ magnético, predominante no meio
informacional, tem sido revelado um apropriado instrumento de
ampliagao do conhecimento por meio do recurso da audiodescrigao
uma vez que trata-se de um grupo “apto a interagir com o discurso
esportivo.

Algumas orientagdes tornam-se necessdrias para interagir
com o educando cego. Se parecer que pessoa com deficiéncia visual
precisa da sua ajuda, identifique-se e faca-a perceber que vocé esta
talando com ela.

A disposicao dos mdveis na sala de aula deve ser feita de
tal forma que facilite sua locomogao e deslocamentos evitando
acidentes. E preciso também orientar verbalmente a respeito dos
equipamentos e moveis existentes na sala de aula. Entre os recursos
e materiais adaptados a serem disponibilizados ao aluno, devem
ser incluidos: pranchas, presilhas (para fixar o papel na carteira),
lupa, material didatico ampliado, livro falado, equipamento de
informatica e ainda, materiais desportivos como: bolas de guizo,
entre outros.

Em relacdo a escolaridade, o uso de materiais especificos
como:braile, soroba, computadorDos Vox, programa que transforma
escrita em dudio, bola com guizos para atividades fisicas, jogos sao
recursos fundamentais, imprescindiveis a educagao do aluno cego.

Em geral, o cego conhece o mundo pelo toque, sendo portanto
o toque, um dos seus principais aliados; assim, as pessoas cegas
téem uma sensibilidade acima do normal para o tato, a audigao e
o olfato. Capacidades que lhe permitem conquistar a autonomia e
adquirir a independéncia; basta que para isso, seja adequadamente
estimulado e tenha promovida sua capacidade de socializagao.

Ao guiar uma pessoa cega, espere que a mesma segure no
seu brago. Assim, ela ird acompanhar o movimento do seu corpo

enquanto vocé anda. Para fazé-la sentar-se, guie-a até a cadeira e



coloque a mao dela no brago ou no encosto da cadeira e espere que
sente-se sozinha.

Nao tenha receio de usar palavras como ‘veja’ e ‘olhe’.
Nem vocé nem a pessoa podem evita-las, pois nao existem outras
palavras para substitui-las.

Quando for embora, avise sempre a pessoa com deficiéncia

visual.

NAO DIGA NEM ESCREVA DIGA E ESCREVA

Ceguinho Pessoa cega

Pessoa com deficiéneia visual

Conviva com a diferenca. UNICAMP: SP (2005)

Pessoa com deficiéncia multipla

Pessoas com multipla deficiéncia sdao aquelas que
apresentam mais de um comprometimento, lesao ou malformacao,
como alguns tipos de paralisia cerebral, malformagao congeénita,
etc.

A deficiéncia multipla é a associacdo de duas ou mais
deficiéncias: fisica, visual, auditiva e mental. O respeito as suas
especificidades bem como,a valorizagao de suas potencialidades
agindo de forma natural e evitando a superprotecao, ¢ a melhor
forma de atendimento.

Os superdotados

O atendimento as necessidades especiais de alunos altas
habilidades ou super dotagao deve-se priorizar o conhecimento ja
adquirido considerando a forma adequada para o seu aprendizado,

podendo o professor ampliar os componentes curriculares e oferecer



condicoes de aprofundamento de enriquecimento curricular.

Os alunos com superdotagao podem necessitar de
oportunidade  “para desenvolver estudos de observagao, de
descrigdo sistematica e mesmo experimentos em laboratdrio
focalizando as folhas, sua funcdo vital, suas propriedades,
caracteristicas, etc.” (BRASIL, 1999).

O interesse pelo superdotado no Brasil ocorreu a
partir de 1971, época que foi promulgada Lei 5692, prevendo
explicitamente no Art.9%, o tratamento especializado aos alunos que
apresentassem deficiéncias fisicas ou mentais, os que estivessem
atrasados consideravelmente quanto a idade regular de matricula
e os superdotados, deixando que as normas de funcionamento do
tratamento fossem fixadas pelos respectivos Conselho de Educacao,
em suas diferentes federal, estaduais e municipais ( LEI 5692/ 1971).

Definidas como intelectualmente superdotadas ou
excepcionalmente inteligentes criangas que possuem um QI minimo
de 110 e destacam-se em seu desempenho escolar, necessitam
de programas educacionais adequados ou orientagao pessoal,
com agOes pedagodgicas correspondentes as aptidoes reveladas.
Portanto, aos alunos que demonstrem alta capacidade cognitiva a
LDB prevé que receba da escola atendimento correspondente ao
seu desempenho escolar.

As diretrizes basicas do Centro Nacional de Educacgao

Especial consideram como

Criancas superdotadas e talentosas as que
apresentam notavel desempenho e/ou elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos, isolados ou combinados: capacidade
intelectual superior; aptidao académica especifica;

pensamento criador ou produtivo; capacidade de



lideranca, talento especial para artes visuais, artes
dramaticas e musica capacidade psicomotoras
(ALENCAR. 1986, p.23).

Existem algumas caracteristicas que sdo comuns a criangas
superdotadas e podem contribuir para a sua identificagao: Andam
e falam precocemente, demonstram maior interesse pelas palavras,
leitura e nimeros, apresentando um vocabuldrio excepcionalmente
extenso para a sua idade. Sua curiosidade é imensa, possuem boa
memoria e capacidade incomum de raciocinio. Com mais energia e
vigor do que as outras criangas,de sua idade e sexo tende a associar-
se a criangas mais velhas do que ela age como lider entre criangas
de sua idade.

Apresentam capacidade incomum de concentragao,
planejamento e se organizacao bem como, estabelecem relacoes,
formulam associagoes com facilidade, demonstram preferéncia
por esforgos, e pela atividades inovadora. Tem senso de humor
avancado para sua idade.

O atendimento do superdotado no Brasil é ainda incipiente.
Segundo Alencar (1986), pela primeiravezforam definidos principios
doutrindrios da Educagao Especial para alunos superdotados,
a partir de conceito que considerava criangas superdotadas,
a partir do conceito que considerava criangas superdotadas e
talentosas as que apresentassem notavel desempenho e/ou elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos , isolados
ou combinados capacidade intelectual geral;, aptidao académica
especifica; pensamento criador ou produtivo; capacidade de
lideranga; talento especial para artes visuais, dramatica e musicais;
capacidade psicomotora. A identificagao dos superdotados deveria
ser realizada com vistas ao atendimento educacional desde os niveis

pré-escolares, utilizando-se de procedimentos escolares variados e



combinados.

Alunos superdotados deveriam frequentar classes comuns
sempre que o professor da classe tivesse condi¢oes de trabalhar com
programas ou atividades diferentes, em grupos diversificados, e
dispusesse de orientagao e materiais adequados, que possibilitasse
a oferta de tratamento especial aos alunos, recomendando porém,
a realizagdo do maximo possivel de atividades em conjunto com
os demais alunos. A criagao das classes especiais deveria ficar
atrelada a existéncia de condic¢Oes para a realiza¢ao do atendimento
necessario ao aluno.

Em 1994 nao sé o atendimento aos superdotados
foi agregado a Declaracdo de Salamanca como pretendeu-se
ressignificar o conceito. Todavia o resultado foi a mudanca de
termos de superdotados para altas habilidades e a exclusao de
conjuncao alternativa ou que possibilitava aos alunos com fracasso
escolar serem identificados por suas altas potencialidades.

A lei que estabelece as atuais diretrizes e bases da educacao
nacional, a Lei N°9394/1996, trate das questdes da Educacao Especial
em um capitulo préprio, o Capitulo V como incluia os alunos
superdotados em seu texto legislativo, de modo claro e explicito,
mostrando o carater inclusivo desta Lei ( LDB, 1996, Art.58).



PEDAGOGIA
Capitulo 6
Consideracoes finais

Ao atender em instituicOes especificas, exclusivamente
alunos com necessidades especiais, o ensino especial tem sido alvo
de criticas, em razdo da atuacdo separatista segregadora, por nao
promover o convivio das criangas especiais com as demais criancas.
Esta modalidade de educacao cexige materiais, equipamentos,
espaco fisico e profissionais especializados, para melhor atender a
crianga com deficiéncia, contando com os servigos de profissionais
especializados como: professores, psicologos, médicos, enfermeiras,
fisioterapeutas, assistentes sociais e terapeutas ocupacionais, entre
outros, razao pela qual, houve sempre muita polémica em relacao a
educacao deste grupo.

Com o avango das pesquisas na area da deficiéncia, a
avaliacao das condi¢Oes deste alunado, incide sobre sua capacidade
realizadora, superandoaideiadenegatividadee/ouimpossibilidade.
Assim sendo, as barreiras impeditivas tendem a ser reduzidas, com
a otimizacao das condi¢oes de educabilidade e, o favorecimento de
novas oportunidades na pratica social.

O poder publico ndao pode mais continuar ignorando esta

realidade, ou seja a qualificagdo dos recursos humanos torna-se



emergencial. Esta é uma condigao recorrente, para se garantir o éxito
da educagao especial, que seja oferecida ao professor, a formagao
adequada, condizente com a area de sua atuagao, tendo como apoio
uma cultura de colaboragao e parceria, com a equipe pedagdgica.
E importante também que o professor esteja atento a aquisicao de
novas aprendizagens que poderao ser assimiladas ao conviver com
as diferencas, observando a realidade cultural desse alunado.

A Politica Nacional de Educagdo Especial centrada na
educagao para todos, abrange de modo geral, a educacao de
pessoas com todo tipo de deficiéncia e ainda aquelas , com condutas
tipicas, e de altas habilidades, considerando o desenvolvimento
integral de suas aptidoes. Esta proposta tem sido apregoada
acirradamente porém, urge que se abra espago para que o professor
possa debater e optar por praticas pedagogicas adequadas a esse
alunado. Assim, podera trabalhar respaldado em metodologias
coerentes com as politicas publicas em vigor, auxiliado pelo uso de
recursos apropriados, sendo capaz de ressignificar sua pratica para
responder as exigéncias de uma educacao justificada para além da
legislacao.

E preciso garantir no minimo os recursos basicos essenciais
para que a escola possa educar adequadamente todos os alunos:
professor qualificado, metodologia e recursos pedagogicos
adequados, para que a escola possa educar adequadamente todos os
alunos. Porém, nada disso surtira efeito se a instituicao nao construir
um contexto ambiental favoravel a diversidade mostrando-se apta
a romper o paradigma da unilateralidade educacional, investindo
na promogao de beneficios inter, intra e transpessoais. Razao pela
qual, o aprimoramento da adequada qualificagao profissional do
professor torna-se fundamental.

Assim sendo, nao apenas a escola, mas de todos os cidadaos

sao responsaveis pelos alunos que apresentam alguma deficiéncia.
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