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A [ ducacio na ética dos Prof:essores: Politicas

Publicas, (Gestdo e EJA na Diversidade

Maria Regina Vargas

Mariulce | cincker

A presente coletdnea de textos escritos por
profissionais da educacado, ligados a Educacdo de Jovens e
Adultos, estudante de pedagogia e profissionais ligados ao
setor administrativo, traz algumas informacdes sobre o
historico da EJA no Brasil, traz também uma amostra das
realidades vividas em sala de aula, algumas expectativas
guanto a esta modalidade de ensino e também uma
contextualizacdo da acessibilidade na EJA.

O conjunto de textos é resultado de reflexdes ocorridas
durante dois cursos que ocorreram na Universidade Estadual
do Centro-Oeste — UNICENTRO entre os anos de 2009 e 2010,
sendo um curso de Extensdo, presencial: “Formacdo de
Alfabetizadores e Educadores Populares” e outro a distancia:
“Formacdo de Educadoresde EJA”.

Os alunos dos dois cursos sdo profissionais da EJA,
atuantes em sala de aula, ou nos servicos de apoio, que
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tiveram além da fundamentacdo tedrica, oportunidade de
reflexdes sobre suas realidades, diferentes, conforme o
contexto, e, a bibliografia estudada. A partir destas
reflexdes e de uma esperada transformacgao de praticas em
praxis, esperou-se que fossem produzidos textos que
ilustrassem essas vivéncias.

Assim, um modesto primeiro passo é dado na
construgdo tedrica da EJA no municipio de Guarapuava,
onde as estatisticas indicam um alto indice de adultos
analfabetos absolutos e um numero alarmante de
analfabetos funcionais. Também é alarmante o nimero de
jovens que nos dias atuais, quando vivenciamos a era da
informacdo tecnoldgica, estao evadidos, excluidos ou nem
chegaramaadentraraescola.

Esperamos que com as discussdes ocorridas nos
dois cursos, possa ser deflagrado um processo de
multiplicacdo de profissionais da educa¢dao motivados em
resgatar os evadidos, incluir os excluidos e atrair para a
educacao sistematizada aqueles jovens que nunca tiveram
oportunidade ou vontade de freqlientarem a escola.

Almejamos também que o conteldo dessa pequena
coletanea desperte interesse por essa modalidade
educacional que surgiu para ser breve, passageira, mas,
tornou-se estavel e necessaria.



A inclusio na eclucagéo dcjovens e adultos: estudo de

caso em uma escola municipal de Guarapuava

Denise Maria Schmidt T urok
Denise Ribas de Campos

Schir[c AParccida Aralijo
/ > ]ntroc{ugéo

A E[I:agéo de Jovens e Adultos (EJA) ja recebeu
outras denominacbes ao longo de sua histéria, que
praticamente se iniciou com os missionarios jesuitas que
vieram para o Brasil em 1500, juntamente com os
colonizadores portugueses. O publico alvo eram os
indigenas, mas com o objetivo de catequizar. A essa época,
n3o havia necessidade de m3o-de-obra instruida. (PARANA,
2006) Com a expulsdo dos jesuitas da Colonia, pelo
Marqués de Pombal, o Brasil fica sem escolas, nem mesmo
de “ler, escrever, contar e tanger”, no periodo de 1759 a
1772.(PILETTI&PILETTI, 1991).

Ensino Noturno, Educacdo Popular ou Instrucao
Popular foram alguns dos nomes da EJA, sendo que os
primeiros registros do Ensino Noturno surgem apenas em
187,. (SCHNORR, 2010). Em 1890, a populacdo de
“iletrados” no Brasil correspondia a 85,21% da populacao.
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Com a Reforma Jodo Luis Alves (1925), foi instituido o
ensino noturno para jovens e adultos. Contudo, por tras da
intencdo de alfabetizar estava o desejo de angariar
eleitores, pois era proibido o voto de analfabetos, bem
como a candidatura. (PAIVA, 1983; PARANA, 2006).

Pela Constituicdo Federal de 1946, art. 150, o ensino
primdario deve ser obrigatério e gratuito, inclusive para os
adultos. (CHAGAS, 1980 apud PILETTI & PILETTI, 1991).

Ao longo da histéria do Brasil, desde a
colonizagdo portuguesa, constata-se a
emergéncia de politicas para a educagdo de
jovens e adultos focadas e restritas
sobretudo aos processos de alfabetizagao,
de modo que é muito recente a conquista, o
reconhecimento e a definicdo desta
modalidade como politica publica de acesso
e continuidade a escolarizagdo basica.
(PARANA, 2006, p. 16).

Em 1947, o primeiro movimento de alfabetizacdo
brasileiro possuia 11.945 escolas de adultos, nas quais
estavam matriculados 609.996 alunos, sendo que 213.749
foram aprovados. (LIMA, 1974 apud PILETTI & PILETTI, 1991).

De 1946 a 1964 surgem movimentos de educacao
popular, capitaneadas pelo Governo Federal com vistas a
alfabetizacdo de adultos: a Campanha de Educacdo de
Adultos, o Movimento de Educacdo de Base (MEB),
articulado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), e o Programa Nacional de Alfabetizacdo. (PILETTI &
PILETTI, 1991).

Nessa época o educador Paulo Freire vinha se
destacando com um método proprio de alfabetizacdo de
adultos. Trata-se de um processo individual subjetivo, que



parte do desejo do aluno aprender a ler o mundo, refletir
sobre ele e ter esperanga de transforma-lo, para entdo
passar para a leitura da palavra. E individual, mas que se
concretiza no grupo, através da provocacdo, da
conscientizacdo e do didlogo, levando em conta as
condicdes do entorno. Nesse método, a leitura é
antecedida e seguida pela conscientizacao, reflexao e
transformacdo. (JOSGRILBERT, 2010).

Em 1949, na Dinamarca, foi realizada a | Conferéncia
Internacional de Educagao de Adultos, procurando resgatar
o respeito aos direitos humanos e construir uma paz
duradoura. Apds essa Conferéncia, a Educacao de Adultos
é entendida como um tipo de Educac¢ao Moral. Na Il
Conferéncia (Montreal, 1963), a EJA é entendida como
educacao formal ou permanente e de base ou comunitaria.
A lll Conferéncia (Téquio, 1972) restituiu a EJA a sua funcdo
de supléncia da Educacdao Fundamental. Na IV Conferéncia
(Paris, 1985) é elaborado o conceito de Educacdo de
Adultos. (MOTA, 2010; Antonini, 2010; SCHNORR, 2010).

Em 1964, com o golpe de Estado, tudo mudou.
Contudo, em 1967 foi criado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), uma proposta educativa que
valorizava mais o urbano e o capitalismo. Durou 15 anos e
alfabetizou somente 10% de seus freqlentadores.
(PARANA, 2006) Isso porque adotou métodos de ensino
diferentes dos principios educacionais propostos por
Freire. (ROCHA et al, 2010).

Na Nova Republica, o MOBRAL é substituido pela
Fundacdo Educar (Fundacdo Nacional para Educagdo de

Jovens e Adultos), que apoiou iniciativas de prefeituras
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municipais e institui¢cdes civis de educacdo basica de jovens e
adultos e tornou obrigatdrio e gratuito o ensino de 1.2 Grau aos
jovens e adultos. A Fundacdo foi extinta em 1990; e o governo
federal deixou de custear a EJA e acabou com os programas de
alfabetizagio emandamento. (PARANA, 2006).

No ano de 1971, surge a Lei n. 5692, com um
capitulo sobre o Ensino Supletivo, e o Parecer 699/72, do
Conselho Nacional de Educacao, regulamentando os cursos
supletivos seriados e os exames com certificacdo. Em 1988,
com a nova Constituicdo, a EJA torna-se modalidade
especifica da educagdo basica. Com a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 9394/96, a EJA torna-
se uma modalidade da Educacdo Basica no Ensino
Fundamental e Médio. Em 2000, surgem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos,
do Conselho Nacional de Educacdo. (PARANA, 2006).

De 2004 em diante, entra em funcionamento o
Programa Parand Alfabetizado, uma politica publica de EJA
paranaense que funciona nas escolas estaduais,
oportunizando que jovens e adultos voltem a estudar.

Em linhas gerais, essa é a trajetéria da EJAno Brasil, e
agora se abre uma nova pagina, quando essa modalidade
de educacdo precisa também trabalhar com a Inclusdo de
alunos com deficiéncia.

Assim, esses dois temas, Educacdo de Jovens e
Adultos e Inclusao, se entrelacam no presente estudo, que
teve como objetivo analisar a inclusdo na Educacdo de
Jovens e Adultos da Escola Municipal Professora Carmem
Teixeira Cordeiro — Ensino Fundamental. Para tanto, partiu-

se do seguinte problema de pesquisa: Quais as condicdes



necessarias para que ainclusdo seja uma realidade na escola,

e, principalmente, na Educacao de Jovens e Adultos?
Procurando responder a esse questionamento, o

presente estudo foi realizado com Estudo de Caso,

abordando, ao mesmotempo, a EJA e a Educacdo Especial.
Keviszo Bib]iogrélcica
A educacgdo de jovens e adultos

A Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, em
seu art. 26, Inciso |, ja determinava a gratuidade e a
obrigatoriedade da educag¢do, no minimo até o que seria

hoje o nono anodo Ensino Fundamental:

Toda pessoa tem direito a educagdo. A
educacdo deve ser gratuita, pelo menos no
que diz respeito ao ensino elementar e
fundamental. O ensino elementar é
obrigatdrio. O ensino técnico e profissional
deve ser generalizado; o acesso aos estudos
superiores deve ser assegurado a todos, em
plenas condicdes de igualdade, em fungdo do
mérito. (apud PILETTIe PILLETTI, 1991, p. 123).

De acordo com Parana (2006, p. 27), a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) é o segmento especialmente criado
para atender aos estudantes que trabalham. A meta dessa
modalidade educacional é “o compromisso com a formacao
humana e com o acesso a cultura geral, de modo que os
educandos aprimorem sua consciéncia critica, e adotem
atitudes éticas e compromisso politico, para o

|II

desenvolvimento da sua autonomiaintelectua
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Mais do que destinar-se aos educandos-
trabalhadores, a EJA destina-se a proporcionar-lhes um
retorno aos estudos, com algumas vantagens em relacdo as
escolas de ensino regular. Por forca da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96), Art. 37, “a
Educacdo de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e Médio na idade prépria”. Em seu § 1.2, o
referido artigo determina que os sistemas educacionais
devem assegurar uma escola gratuita para jovens e adultos,
na qual tenham “oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
suas condicOes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames”.(BRASIL, 1996 apud PARANA, 2006, p. 27).

Atualmente, conforme Barbara (2005, p. 122),
devido a competitividade cada vez maior no mercado de
trabalho, muitos procuram qualificagdo, como se a mesma
fosse garantir de conseguir ou de conservar um emprego.
Dizela: “Paraaclasse trabalhadora, a educacdo passou a ser
condicdo necessdria para garantir o emprego, mas nao o
suficiente[...]".

Da Declaragao Universal dos Direitos do Homem,
aprovada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) em
1949, até a promulgacdo da mais nova LDBEN 9394/96 é um
salto gigantesco na educacdo, especialmente na EJA, tanto
em termos de qualidade e de quantidade, como sera
sintetizado a seguir.

A inclusao dos alunos com deficiéncia
Conceituando Deficiéncia e InclusGo

De acordo com Rubem Alves (1998 apud FERREIRA e
MAGALHAES, 2003, p. 24), a palavra “deficiéncia” originou-se



do latim deficiens, de deficere, que significa “ter uma falha”, e
de de+facere, cujo significado é “fazer”, ou seja, “aquele que
nao consegue fazer”, “um corpoimperfeito, erro da natureza”.

A Organizacdao Mundial da Saude (OMS) define a
deficiéncia como “toda perda ou anormalidade de uma
estrutura ou funcdo psicoldgica, fisioldgica ou anatomica”.
(apud FERREIRA e MAGALHAES, 2003, p. 25).

Pela Convencgdon. 159 (junho/1983) da Organizagdo
Internacional do Trabalho (OIT), deficiente é aquele “cujas
possibilidades de obter e conservar o emprego fiquem
substancialmente reduzidas em virtude da deficiéncia
apresentada, seja ela de carater fisico, sensorial (visual,
auditiva...) ou mental”.

O Decreto n. 914/93, art. 3.2, define pessoa com
deficiéncia como a que possui definitivamente “perdas ou
anomalias de sua estrutura ou func¢do psicoldgica,
fisiologica ou anatdmica, que gerem incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrao considerado
normal para o ser humano”.

Conforme Ferreira e Magalhdes (2003), as
expressoes “pessoa portadora de deficiéncia” foram
substituidas por “pessoa portadora de necessidades
especiais” “portadores de necessidades educacionais
especiais”; inclusive o Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) recomenda esses termos. As autoras usam o termo
“pessoas ou alunos com deficiéncia”. Contudo, Parana
(2006) afirma ser preferivel dizer “pessoas com, ou alunos
com necessidades educacionais especiais”, uma vez que as
deficiéncias ndo definem a esséncia do ser humano.

A nova ordem, com relagdo as pessoas com

“

deficiéncias, é inclui-las e “a inclusdo propde a

15
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desigualdade de tratamento como forma de restituir uma
igualdade que foi rompida por formas segregadoras de
ensino especial e regular.” (MANTOAN, 2006, p. 16).

De acordo com Mantoan (1987; 1991; 1997 apud
SANTOS, 2001), incluir alunos com deficiéncias no ensino
regular é ajudar na autonomia dos mesmos, capacitando-
os para enfrentar desafios. Isso requer novas atitudes dos
educadores, que precisam renovar a escola e as praticas
educativas, a fim de minimizar problemas de aprendizagem
edeensino, dentro do principio da “escola para todos”.

Para concretizar a inclusdo, a partir dos anos 80
principalmente, comegaram a surgir leis especificas sobre

inclusdo e as “escolasinclusivas”.
Algumas Leis “Inclusivas”

No periodo de 1960 a 1970 comegaram a ser
estruturadas as primeiras associagdes de pais de pessoas
com deficiéncia e a LDB n. 4.024/61 exemplifica esse
movimento. Pela primeira vez na histdria da educacgao, essa
lei dispde sobre a Educagao Especial, preconizando a
disponibilizagcdo de servigos educacionais as pessoas com
deficiéncia, de preferéncia na rede regular de ensino.
(PARANA, 2006).

A Constituicao Federal de 1988 dispde que o Poder
Publico e seus 6rgdos tém a funcdo de assegurar os direitos
basicos das pessoas com deficiéncia, inclusive o direito ao
trabalho e ao lazer (art. 2.2). Determina também que cabe
ao Estado garantir atendimento educacional especializado
as pessoas deficientes; elaborar programas de prevencdo e

atendimento especializado para pessoas com deficiéncia

16



fisica, sensorial ou mental; favorecer a integracdo social do
adolescente deficiente, preparando-o para o trabalho e
para a convivéncia; facilitar seu acesso fisico a bens e
servicos coletivos e acabar com os preconceitos contra os
deficientes. (art. 208).

Pela Lein. 8.069/1990, mais conhecida como Estatuto
da Crianga e do Adolescente, também ficam assegurados aos
deficientes varios direitos, como: direito a salde, a educacdo
e ao trabalho protegido. Assim, é direito de criancas e/ou
adolescentes com deficiéncia, um atendimento educacional
especializado, preferencialmente nas escolas da rede publica
de ensinoregular, parafacilitarainclusao.

Conforme a LDBEN/96, art. 59, Inciso IV, os sistemas
de ensino devem garantir aos educandos com necessidades
especiais uma educacdo especial para o trabalho, para que
se integrem realmente na sociedade, auxiliando os que nao
conseguem se inserir no mercado competitivo e também os
que possuem habilidade superior na area artistica,
intelectual ou psicomotora. Alids, a Lei n. 8.213/91, sobre
Planos e Beneficios da Previdéncia Social, ja determinara
que toda empresa com 100 ou mais empregados deve ter
de 2% a 5% dos seus cargos com beneficiarios reabilitados
ou pessoas portadoras de deficiéncia. (art. 93).

A LDBEN, juntamente com o Plano Nacional de
Educagao para Todos (1990) e a Politica Nacional de
Educacdo Especial (1994) indicam os rumos para essa
educacdo. Além disso, com a Resolugdo n. 02/2001, do
Conselho Nacional de Educacdo, surgem as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica,
possibilitando elaborar regras para a Educacdo Especial.
(PARANA, 2006).

/)C
r
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Apesar de todas as leis sinalizando a inclusdo, na
pratica ela ainda ndo se concretizou, devido a obstaculos

diversos, concretos ou abstratos.
As Escolas Inclusivas e seus Obstdculos

Hoje, ao invés de segregar as pessoas com
deficiéncia em escolas especiais, procura-se inseri-las na
educa¢dao regular, surgindo as “escolas inclusivas”.
Conforme Carvalho (2004, p. 26), essas “sdo escolas para
todos, implicando um sistema educacional que reconhecga e
atenda as diferengas individuais, respeitando as
necessidades de qualquer dos alunos”.

Esses individuos representam cerca de 10% da
populacao, ou 15 milhdes de brasileiros, mas somente 300
mil estdao oficialmente matriculados nas escolas brasileiras.
(OMS apud PARANA, 2006).

De acordo com Gurgel (2007), em 1997
praticamente 90% dos alunos matriculados estavam em
instituicdes especializadas ou classes especiais.

Conforme Cavalcante (2006), em 2006 o percentual
de criancas e jovens com deficiéncia matriculados em
classes inclusivas subiu para 41%, o que significa 262.243
alunosnasaladeaularegular.

Em 2007, permaneciam apenas 53% fora do sistema
regular de ensino. Foi uma vitéria para os educadores que
lutavam pelainclusdo, mas a partir de entdo a batalha passaa ser
assegurar que osalunosinclusos aprendam. (GURGEL, 2007).

N3o basta acolher e promover a interagao
social. E preciso ensinar [...]. No lugar de
focar o atendimento clinico, segregando os



alunos, a orientagdo correta é dar apoio aos
professores regentes e permitir que eles e
seus colegas especialistas trabalhem cada
vez mais em conjunto. Para tanto,
obviamente, as redes devem estruturar-se
de forma diferente. (GURGEL, 2007, p. 39).

Para Ferreira (2009, p. 21), “Inclusdo em educacao
pode ser vista, dessa forma, como um processo de
transformacdo de valores em acdo, resultando em praticas
e servicos educacionais, em sistemas e estruturas que
incorporam tais valores”.

A partir do momento que a escola acolhe uma
crianca com deficiéncia, deve estar preparada para
enfrentar e superar iniUmeros problemas: excesso de
preconceito, discriminacdo, falta de estrutura fisica, falta de
recursos humanos, financeiros e materiais.

Na escola, as pessoas com deficiéncia sdo excluidas
e estigmatizadas e sofrem com isso, bem como sdo vitimas
de preconceitosinfundados e discriminagao.

Para a Organizacao das Nag¢des Unidas - ONU (1968
apud FERREIRA, 2009, p. 29), considera-se discriminacdo:

[...] qualquer exclusdo, restricdo ou
preferéncia baseada em raga, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica,
que tenha o propdsito ou efeito de anular
ou prejudicar o reconhecimento, gozo ou
exercicio em pé de igualdade de direitos
humanos, e liberdades fundamentais nos
campos politico, econémico, social, cultural
ou qualquer outro dominio davida publica.

Conforme Ferreira (2009, p. 42), na escola ha quatro

categorias responsaveis pelo desrespeito aos direitos de
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criancas e jovens com deficiéncia: “a) despreparo da escola
e dos(as) professores(as); b) preconceito por parte de pais e
educadores(as) de criangas sem deficiéncia; c) situacdes de
agressdo verbal e de desrespeito; e d) submissdo dos pais
em ssituagoes de discriminacdo”.

Segundo pesquisas de Castro (1997 apud FERREIRA,
2006), as dificuldades sdo praticamente as mesmas em
todas as escolas publicas: déficits na formacdo docente,
saldrio desanimador, auséncia de suporte pedagogico, falta
deinfra-estrutura e péssimas condicOes de trabalho. Outros
autores como Damido (2000); Dias, Sponchiado, Hirota,
Camargo e Almeida (1998); Castro (2002) e Jusevicius
(2002), citados por Ferreira (2006) acrescentam a
necessidade de formacdo especifica e permanente dos
docentes, orientagdes na pratica diaria, apoio da familia e
suporte técnico, diminuir os alunos nas salas e melhorar a
estrutura escolar.

Juntos, os educadores devem procurar sanar esses
Obices e incluir as pessoas com deficiéncia no ensino
regular, pois isso “contribuird decisivamente para a
melhoria da qualidade de ensino de todo o sistema escolar e
o surgimento de um novo espaco que possibilite acesso ao
conhecimento, as relagdes sociais e as mais diferentes
experiéncias culturais”. (SARTORETTO, 2006, p. 108).

Se o professor souber lidar primeiramente com o aluno
com deficiéncia, depois podera aprender a trabalhar com a
deficiéncia e vencer as barreiras da inclusdo, pois € preciso
seguir o caminho inverso, visto que essa clientela chegou sem

uma preparacao dos docentes e da prépria escola.

20



Metodo]ogia

Para realizacdo da pesquisa foi utilizado o Estudo de
Caso, o qual, segundo Silva e Menezes (2001, p. 21) ocorre
“guando envolve o estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos objetos de maneira que se permita o seu amplo e
detalhado conhecimento”.

De acordo com Roesch (2009), consiste numa
abordagem de natureza qualitativa, visto que ndo trabalha sobre
base de dados quantitativa nem usa um método estatistico para
analisar os dados coletados. Descreve uma pesquisa de
percepcao e nao se confunde com a pesquisa qualitativa.

Para Santos (1999), no método de estudo de caso o
pesquisador elege um objeto de pesquisa limitado, por
exemplo, um fato ou fendmeno individual, ou um de seus
aspectos, para aprofunda-lo.

Os dados foram coletados nos documentos da
Escola, tais como Projeto Politico Pedagdgico, Regimento
Escolar, Adendo da Educacdo de Jovens e Adultos, Historico
da EJA em Guarapuava e outros. Também foram feitas
observagdes e entrevista, cujo roteiro encontra-se apenso
ao presente trabalho. (Anexo IV).

Kesu!tados

EJA na Escola Municipal Carmem Teixeira Cordeiro

O Municipio de Guarapuava ndo possui nenhuma
classe especial, mas suas escolas também estdo se
adaptando ao processo de inclusdao de alunos com
deficiéncias. De modo particular, destaca-se a Escola
Municipal Carmem Teixeira Cordeiro — Educacado Infantil e
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Ensino Fundamental, situada no Bairro Batel, a Rua Arlindo
Ribeiro, n. 1.519, na cidade de Guarapuava — PR., que é
considerada uma espécie de centro, uma “escola-mae” da
Educacdo de Jovens e Adultos Fase |, correspondente ao
ensino de 1.2 a 4.2 série do Ensino Fundamental, que
compete ao Municipio. Atualmente ha uma Coordenacdo e
uma Supervisdo , atuando ha mais de trés anos no setor.
Estdo subordinados a essa Coordenacgao, além da
Supervisora, 24 professores, 1 secretdria e 1 funciondria
que atua como servente. Desses professores, 1 é itinerante;
16 atuam a noite e 7 trabalham no periodo diurno.

Segundo o Adendo ao Regimento Escolar da Escola
Municipal Professora Carmem Teixeira Cordeiro, que trata
da Educacdo de Jovens e Adultos, o Curso de EJA estd
estruturado em quatro etapas semestrais. Cada etapa
corresponde a uma série, ou seja, a Etapa | corresponde a
1.2 série, e assim sucessivamente. A carga horaria é de 300
horas relégio cada etapa, totalizando 1.200 horas ou 2 anos
letivos. (Anexo ).

As aulas acontecem no periodo noturno, de
segunda a sexta-feira, com duracdo diaria de trés horas de
estudos (das 19 as 22h15min).

Para ingressar no curso, o aluno deve ter no minimo
14 anos de idade, completos, mas os jovens de 18 anos
completos tém preferéncia, conforme disposto no § 32 do
art.34doAdendo.

No Curso sdo enfocadas as seguintes areas do
conhecimento: Lingua Portuguesa (Educacdo Artistica e
Educacdo Fisica), Matematica, Estudos da Sociedade e da
Natureza (Ciéncias, Historia, Geografia e Ensino Religioso).
Os livros didaticos especificos de EJA (5 cadernos tematicos)
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sdo fornecidos pelo Ministério da Educacdo. Pela ordem,
sdo os seguintes: 1) Alunos e Alunas da EJA, 2) A Sala de
Aula como um Grupo de Vivéncia e Aprendizagem (Anexo
I1); 3) Observacao e Registro; 4) Avaliacdo e Planejamento;
e 5) O Processo de Aprendizagem dos Alunos e Professores.
Em todos esses Cadernos ndo ha referéncias a Educagao
Especial ou aInclusdo de alunos com deficiéncias.

De acordo com o documentario da Escola, é a
seguinte a trajetéria da EJAem Guarapuava:

Inicialmente a Educacdo de Jovens e Adultos esteve
integralmente a cargo do Estado, desde a primeira série do
Ensino Fundamental até o terceiro ano do Ensino Médio.

O Nucleo Avancado de Estudos Supletivos de
Guarapuava (NAES) foi autorizado pela Resolugdo n.
5.126/86, de 28 de novembro de 1986. A principio ficou
vinculado ao Nucleo de Ponta Grossa e realizava exames de
equivaléncia e exames especiais, atendendo de 5.2 a 8.2
série do Ensino Fundamental (antigo 1.2 Grau) em
Guarapuava e municipios adjacentes.

No ano de 1990 foi aprovado o Projeto de
Implantacdo de Estudos de primeiras a quartas séries do
Ensino Fundamental. Com a Resolugdo n. 3675/90, o NAES
passou a ser denominado de Centro de Estudos Supletivos de
Guarapuava (CES), e ficou vinculado a Secretaria de Estado da
Educacdo (SEED). A partir de entdo disponibilizava também
cursos supletivos de Ensino Fundamental e Médio - Funcdo
Suplénciade Educagdo Geral.

A descentralizacdo do CES, nos municipios vinculados
ao Nucleo Regional de Educagao (NRE) de Guarapuava,

ocorreuem 1992, através da Resolugdon. 1.148/92.
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Nesse mesmo ano foi autorizado o funcionamento
dos Programas de Educagdo Especial (DA), tornando o CES
de Guarapuava um Centro de Atendimento especializado
em Deficiéncia Auditiva. Na mesma época, foi também
autorizado o funcionamento, através da Resolucdo n.
4.092/92, de um Centro de Atendimento Especializado em
Deficiéncia Visual.

Mas as conquistas da Educacdo Especial
prosseguem e, em 1994, foi autorizado o funcionamento de
um Programa de Educacdo Especial Supletivo (Educacdo
geral), na area de deficiéncia mental. Com o termo de
Cooperacdo Técnica entre a Associacdo de Deficientes
Fisicos de Guarapuava e a SEED/CES, oficializou-se o
atendimento escolar ao deficiente fisico.

Em 1995 deu-se a instala¢do do CES/POLO. No dia 2
de setembro de 1998, o CES mudou sua denominacao para
Centro de Educacdo Aberta, Continuada, a Distancia
(CEAD). Com a Resolugdo n. 4.561/99, de 15 de dezembro
de 1999, o CEAD passa a chamar-se Centro Estadual de
Educacdo Basica paraJovens e Adultos (CEEBJA).

Vale ressaltar que o CEEBJA trabalha apenas com
as séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio; a
partir de 2005, ficou a cargo do Municipio a EJA
equivalente as quatro primeiras séries (1.2 a 4.3),

conforme comentado anteriormente.

Alunos inclusos na Escola X

Conforme o Adendo ao Regimento Escolar da Escola
Municipal Professora Carmem Teixeira Cordeiro, art. 11, “Os
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educandos com necessidades especiais serdo atendidos por
este Estabelecimento de Ensino segundo os pressupostos da
inclusdo, necessarios ao processo pedagdgico, com
adequacao as necessidades dos educandos e correspondera
aum ensino socialmente significativo”.

Ao discorrer sobre a Educacado Especial, o referido
Adendo reitera que: “Os educandos com necessidades
educacionais especiais também serdo atendidos dentro da
perspectiva da inclusdo necessdria, com ajuda individual e
continua de acordo com a necessidade especifica”.

Observou-se, no entanto, que a escola nao dispde
de recursos materiais que possam favorecer alunosinclusos
com baixa visdo, por exemplo. Ndo ha um teclado versatil,
com laminas que podem ser trocadas conforme o uso. No
caso, para pessoas de baixa visao escreverem, sao usadas
teclascom letras grandes e em cores contrastantes. AEscola
também ndo dispde de um suporte (colméia) para ser
colocado sobre as teclas, facilitando a escrita correta de
alunos com pouca coordenagdao motora. Tampouco possui
outros recursos (citados por CAVALCANTE, 2006), como o
acionador de computador e jogos coloridos.

Conforme a Supervisora da Escola, a EJArecebe uma
verba mensal do Municipio, e esse é o Unico recurso que
tem, por isso nao pode adquirir material didatico especial
para alunos com deficiéncias, tampouco equipamentos.
Nao estdo disponibilizados nem livros em Braile ou livros
com a escrita maior, para deficientes visuais. Mesmo que
houvesse poucos materiais em uma escola, como na
“escola-mae”, por exemplo, o rodizio seria impossivel,

devido a distancia entre as escolas. Nem mesmo da Escola
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dispOe de livros didaticos normais, das disciplinas. Para o
préximo ano (2011) devem ser adotados, pois este ano foi
feitaaescolhadelivros.

Na Escola trabalha um professor de Libras, e alguns
professores possuem  especializacdo em Educacao
Especial. Ha professores de 1.2 a 42 série que ndo foram
habilitados para trabalhar com alunos deficientes, mas
existem alunos com dificuldades de aprendizagem ou com
alguma deficiéncia, em todas as salas. Ha muitos alunos
com Deficiéncia Mental Moderada, alunos com Paralisia
Cerebral e com Sindrome de Down, além de deficientes
auditivos e deficientes visuais. Nao ha suporte técnico. O
gue dificulta para trabalhar com a in¢lusdo é que os alunos
ndao recebem atendimento de psicéloga, fonoaudidloga,
neurologista, fisioterapeuta ou psicopedagogo. Os
professores que trabalham a noite ndo recebem Adicional
Noturno e ndo tém direito a Hora Atividade. Também nao
recebem nenhuma porcentagem por alunoincluso.

A clientela de EJA é composta por jovens e adultos
de baixa renda. No total, sdo 316 alunos, distribuidos
também em outras escolas municipais: Escola Municipal
Carlita Guimaraes Pupo, Escola Municipal Conrado, Escola
Municipal Dom Bosco, Escola Municipal Silvanira L. Penha e
Escola Municipal Gabriel Hugo Rios. (Anexo ll1).

A Escola mantém parceria com o Servico Social do
Comércio (SESC), onde funcionam turmas nos trés turnos;
manhad, tarde e noite, todas com alunos inclusos. (Anexo V)
O SESC apenas disponibiliza o seu espaco fisico, mas o
mesmo ndo é adaptado e com lanche. O Municipioarcacom
todas as despesas: pagamento de professores, de material
didatico e transporte escolar para os alunos do turno
matutino e vespertino.
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(Consideracaes finais

Por tradicdo, o Brasil € um pais que nao respeita os
direitos dos cidaddos. Foi assim na colonizagdo, na
escravidao e nas ditaduras e é assim atualmente, pois
milhdes de jovens e adultos ainda ndo tiveram assegurado o
seu direito a educacdo e milhGes de pessoas com
deficiéncia sofrem com a exclusdo, a discriminacdo e o
preconceito, na escola e fora dela. E ndo é por falta de leis,
pois existem em numero razoavel para cobrir todas as
injusticas sociais.

No presente estudo procurou-se esclarecer como
funciona a Educacdao de Jovens e Adultos nas escolas
municipais (Fase |) e também compreender melhor o processo
deinclusdo de alunos com deficiéncia noensinoregular.

Para consecucdo do objetivo proposto, foi efetuado
um Estudo de Caso na Escola Municipal Professora Carmem
Teixeira Cordeiro — Ensino Fundamental, onde foi
entrevistada principalmente a Supervisora da EJA, que é a
propria pesquisadora, e também foram consultados alguns
documentos da Escola, como o Regimento Escolar e o
Projeto Politico Pedagdgico, além do Adendo que trata da
Educacdo deJovens e Adultos.

Constatou-se que a escola, como tantas outras do
municipio de Guarapuava e do Estado do Parand, ndo tem
estrutura fisica nem técnico-pedagdgica para realizar uma
inclusdo de fato de alunos com deficiéncias. Para comecar,
faltam rampas de acesso para pessoas com cadeiras de
rodas; nao ha livros em braile nem computadores com

teclados adaptados; faltam livros com letras grandes, para
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alunos com baixa visdo, bem como cartazes em Libras ou
globos em alto-relevo, por exemplo, para alunos deficientes
auditivos e deficientes visuais. O mais critico é a falta de
professores habilitados para trabalhar com alunos com
deficiéncias, e praticamente todas as salas receberam esses
alunos. O mais comum é aluno com DM Moderada, mas eles
estdo em turmas regulares, pois ndo é como as turmas de
deficientes auditivos, que sdo separadas.

Naturalmente que a Escola estd se programando, os
professores estdo procurando conhecimentos para
enfrentar esse desafio, mas, o mais importante, entretanto,
€ uma conscientizacdo do coletivo sobre o significado de
inclusdo escolar, que é muito mais do que fazer a matricula
de alunos com deficiéncia em classes comuns. Com base no
principio da “educacdao para todos”, a Escola vem
procurando ndo apenas socializar os alunos inclusos, mas
também prepara-los para a continuidade dos seus estudos,
prepara-los para a cidadania, e isso dificilmente |Ihes seria

possivel se permanecem segregados nas escolas especiais.
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Acessibilidade na | _JA: Politica Plﬁlblica cumPrida?

Marlg T erezinha Martini

O presente estudo documental, pretende trazer a

]ntrodugéo

baila, questdes enfocando o tema acessibilidade em EJA —
Educacdo paralJovens e Adultos, no seu sentido mais amplo,
objetivando conhecer as Politicas Publicas, (leia-se como
Politica Publica, uma pratica existente emanada do poder
publico, tendo como alvo o povo, que é transformada em
LEl, garantindo a continuidade desta pratica, por forca de
lei) atuaise asque deram origem atodo este processo.

Podemos citar a Lei 5692/71, em capitulo préprio
sobre o Ensino Supletivo, que trata pela primeiravez sobre a
EJA. Esta modalidade de ensino foi regulamentada tendo as
seguintes funcdes basicas: a supléncia, o suprimento, a
aprendizagem e a qualificagdao, mediante a oferta de cursos
e exames supletivos (SOARES, 2001, p.206).

Entre os anos 1981 e 1986, aproximadamente 50%
das criancas entre 10 e 14 anos tiveram acesso a escola,
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porém cursavam somente dois ou trés anos, ndo concluindo
nenhum grau de escolaridade. E, considerando-se a faixa
etdriade 15a 17 anos, apenas 8% desta populagao tinham
nove anos ou mais de escolarizacgao.

Alguns anos mais tarde, a Constituicao Federal de
1988, no Titulo dos Direitos Individuais e Coletivos, em seu
Art. 208, garante o direito a Educacdo a todos os cidadaos

brasileiros, conforme matéria abaixo:

Art. 208. O dever do Estado com a
educacdo serd efetivado mediante a
garantiade:

I - ensino fundamental, obrigatério e
gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele nao
tiveram acesso na idade propria.
(BRASIL,1988).

Percebe-se, através deste artigo uma das mais
expressivas Politicas Publicas tratando de EJA, trazendo em
sua esséncia, a preocupagdao com aqueles que ndo tiveram
acesso a escolarizacdao emidade prdpria.

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei N2 9394/96, contempla a ‘Educacgdo
de Jovens e Adultos”, considerando a educacdo como
direito social a cidadania. Nesse sentido, a Lei determina:

Art. 42. O dever do Estado com a educacdo escolar
publica sera efetivado mediante a garantia de:

VII. oferta de educacdo escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
gue forem trabalhadores as condicbes de acesso e
permanéncia naescola (BRASIL, 1996).
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No Capitulo Il, a Lei trata novamente da Educacdo de
Jovens e Adultos, compreendendo-a como parte do ensino
fundamental e médio.

Nasecdo Vdesse Capitulo, o Art.37 afirma:

A educacdo de jovens e adultos sera destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio naidade prépria.

§ 1°: Os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e adultos, que ndao puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 22 O Poder publico viabilizara e estimulara o acesso
eapermanéncia dotrabalhador naescola (BRASIL, 1996).

Na continuidade, em cumprimento as leis
superiores o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e a
Camara de Educacdo Basica (CEB), por meio do Parecer N2
11, de maio de 2000, e da Resolucdo N2 1 de 5 de julho de
2000, estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para
aEJAeareconhece como:

[...] uma divida social ndo reparada para com os que
ndo tiveram acesso a e nem dominio da escrita e leitura
como bens sociais na escolaou foradela;

[...] em que a auséncia de escolarizacdo ndo pode e
nem deve justificar uma visdo preconceituosa do
analfabetoouiletrado comoinculto[...] (BRASIL, 2000).

2. Num sentido mais restrito, trataremos ainda da
acessibilidade em EJA, buscando, a luz da lei, o amparo

legal que, a partir dos principios da precaucao, prevencao,
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responsabilidade social e profissional, da participacdo, da
cooperacdo e do respeito, assegura o direito de acesso as
pessoas com necessidades especiais, idosos, gestantes,
entre outras, pois sabe-se que cerca de 80 % da populacdo
mundial ndo se enquadra ao pré-concebido modelo do
“homem-padrao”. Sao pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida (permanente ou temporaria) e,
considerando-se que a mobilidade é um direito universal,
entende-se que as politicas publicas, por meio de acdes
traduzidas em alternativas de acesso a espacos publicos,
edificacdes, mobilidrios urbanos, entre outros, promovam
a quebra de barreiras a esse direito de uso e convivéncia a
espacos, mobilidrios e edificacdes publicas.

Neste contexto, faremos agora, em ordem
cronolégica a citacdo, bem como, uma breve apresentacao
da matéria de que tratam as principais Leis de
Acessibilidade no Brasil:

1.Constitui¢do Federal de 05/10/1988 — Art.
244 - trata da adaptagdo de logradouros,
edificioetransporte;

2.Lei Federal N2 7.405/85 de 12/11/85 —torna
obrigatéria a colocacdao do “Simbolo
Internacional de Acesso” em todos os locais e
servicos que permitam sua utilizacdo por
pessoas com deficiéncia;

3.Lei Federal 7853/89 de 24/10/89 — direito
das pessoas com deficiéncia;

4.Lei Federal N2 8213/91 de 24/07/91 — artigo
93 —criaaobrigatoriedade paraas empresasde
contratacdo de PPD e de reabilitados.
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5.Lei Federal N2 8.899/94 de 29/07/94 -
concede passe livre as pessoas com deficiéncia,
no sistema de transporte coletivo
interestadual.

6.Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional-LDB N29394/96;

7.Portaria MEC N2 1679/99 — condiciona o
credenciamento das Escolas as condicdes de
acessibilidade;

8.Lei Federal N2 10.048/00 de 08/12/00 e N2
10.098/00 de 19/12/00 - que trata da
promocado de acessibilidade através de ajudas
técnicas, fomento de financiamentos e
pesquisas, supressdao de barreiras
arquitetonicas, desenho universal, estimulo a
campanhas informativas e educativas.
Acessibilidade as edificacbes e espacos
publicos, veiculos e sistemas de comunicacao;

9.Lei Federal 10.741/03 - Estatuto do Idoso;

10. Decreto Federal N25296/04 de 02/12/04 —
que regulamenta as Leis N2 10.048/00 e N9
10.098/00, quanto aos prazos e validades;

11.NBR 9050 (2004) da ABNT — Acessibilidade
de pessoas portadoras de deficiéncias a
edificacGes, espaco mobilidrio e equipamento
urbanos. Esta norma fixa os padrdes e critérios
no intuito de proporcionar as pessoas com
necessidade especiais, condicées adequadas e
seguras de acessibilidade auténoma a
edificacdes, espaco, mobilidrio e
equipamentos urbanos. A abrangéncia desta

Norma inclui as edificacbes de uso publico,
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mesmo que de propriedade privada, como por
exemplo, as destinadas a educacdo, que é

nosso alvo especifico.

Esta legislacdo vigente, estabelece normas e
procedimentos de arquitetura e urbanismo, com vistas a
atender as necessidades de acesso das pessoas com
necessidades especiais ou mobilidade reduzida, na busca
de possibilitar a superacao dos desafios que se apresentam
nos espacos e meios de acesso publico, proporcionando
assim a participacdo e a interagdo com sujeitos

pertencentes a sociedade.

“0O mais importante nao é a arquitetura, mas a vida, os amigos e
este mundo injusto que devemos modificar”.

Oscar Niemayer

[~ ntraves ao acesso a EJA

Na busca de respostas as razdes que impedem ou
dificultam a acessibilidade e permanéncia em EJA,
detectamos que elas ndo existem de forma objetiva e
definitiva, porém, acompanhando a trajetdria da Educacao
paralovens e Adultos no Brasil, constata-se:

v/ aescassezde Politicas Publicas na area;

v’ a falta de cumprimento de todas as metas existentes,
contidas nestas Politicas Publicas;

v’ déficit de investimento na area de Educacdo para
Jovens e Adultos;
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Para ilustrar o que foi acima descrito, elencamos
algumas posi¢des da UNESCO e do governo brasileiro, a
respeito das politicas publicas, relacionadas a Educacado de
Jovens e Adultos:

1.Ainda n3o foi adequadamente aproveitada
acapacidade de contribui¢do que a educagdo
e aprendizagem de adultos tem a oferecer a
um mundo em que as pessoas convivam em
paz e com democracia, bem como seu
potencial de contribuir para a construgdo de
sociedades de aprendizagem em prol da luta
contra a pobreza e para a superagdo da
tensdo global, da violéncia, do HIV/ Aids, da
destruicdo ambiental, das tensdes
demogrificas e de uma miriade de outros
males. Estamos articularmente preocupados
com o ndo aproveitamento de seu potencial
de contribuicdo as pessoas para viverem em
um mundo com HIV/Aids, enquanto milhdes
de pessoas jovens e adultas, vulneraveis,sdo
expostas as consequéncias da pandemia
(UNESCO/BRASIL, 2004).

2.0 governo brasileiro reconhece que nao
cumpriu a meta estabelecida e que a
concentracdo da populagdo analfabeta
continua coincidindo com os bolsdes de
pobreza do pais, contudo faz um balango
positivo desta década baseado no fato de
gue aumentou o numero de criangas, jovens
e adultos naescola (UNESCO/BRASIL, 2004).

3.Ndo hda como implementar politicas
efetivas de EJA sem os recursos financeiros
que traduzem a vontade politica, em praticas
de qualidade, “ndo houve uma ampliacdo
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significativa das oportunidades educacionais
para a populagdo brasileira jovem e
adulta”(HADDAD e DIPIERRO, 2000).

4.Temos constatado um declinio no
financiamento publico para a educagdo e
aprendizagem de adultos, mesmo
considerando que a meta minima de
alfabetismo estabelecida no Marco de Acdo
de Dacar é alcan¢avel —exigindo apenas USS
2,8 bilhdes por ano. Ademais, o apoio dado
tanto pelas agéncias internacionais quanto
por governos nacionais tem se concentrado
na educacdo basica formal para criangas,
em detrimento e descuido para com a
educagdo e aprendizagem de adultos
(UNESCO/BRASIL, 2004).

5.Até 2015 encontra-se a meta de reduzir
pela metade os indices de analfabetismo
sendo que o Brasil tem uma meta ambiciosa
gue é “assegurar a todos os brasileiros de 15
anos e mais, que nao tiveram acesso a escola
ou dela foram excluidos precocemente: o
ingresso, a permanéncia e a conclusdo do
ensino fundamental com qualidade”
(UNESCO/BRASIL, 2004).

6.A lei que regulamentou o FUNDEF (Lei
9424/96), apesar de aprovada por
unanimidade no Congresso Nacional
recebeu vetos do presidente, entre os quais,
o impedimento do cOmputo das matriculas
registradas no ensino fundamental
presencial de jovens e adultos para efeito
dos calculos do fundo, medida que focalizou
o investimento publico no ensino de
criangas e adolescentes de 7 a 14 anos e
desestimulou o setor publico a expandir o
ensino fundamental de jovens e adultos
(Haddad, Di Pierro, 2000).
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Diante do apresentado, pode-se afirmar, que um
dos maiores obstaculos de acesso a EJA, da-se ainda devido
aos poucos investimentos que foram, até aqui,
disponibilizados para o desenvolvimento da area e, que
pouco foi realizado no sentido de atender, com qualidade a
demanda dos jovens e adultos que, por inUmeras razdes,
n3o se alfabetizaram e/ou n3o se escolarizaram na faixa
etdria prevista para as séries.

De acordo com o documento produzido no IX
Encontro Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos — ENEJA,
coordenado pela APP-Sindicato dos/as Trabalhador/as da
Educacdo Publica do Parang, este “abandono” a escola esta
diretamente ligado as condi¢Ges sécio-econOmicas vividas
por estes jovens e adultos, tais como: o trabalho infantil, o
desemprego, a baixa renda, a falta de moradia, bem como,
um agravante significativo: a falta de vaga nas escolas
publicas, principalmente na educacao infantil.

Parte doreferido documento, dizainda:

“Lembra-nos o Professor Miguel Arroyo que
“os jovens-adultos populares ndo sdo
acidentados ocasionais que, ou
gratuitamente, abandonaram a escola.
Esses jovens e adultos repetem histdrias
longas de negagOes de direitos. Histdrias
coletivas. As mesmas de seus pais, avos, de
sua raca, género, etnia e classe social”.
Portanto, “ndo se trata apenas de garantir
direitos para todos, trata-se de direitos
negados historicamente”.

E necessério refletir que a permanéncia de
altos indices de analfabetismo e da
expansdao das matriculas na EJA sdo
reveladores de que o acesso ao
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conhecimento ndo foi ainda democratizado
em nosso pais, e que o processo de exclusdo
da escola estd aliado a exclusdo de outros
direitos de cidadania. Para todas as pessoas
a educagdo deve representar emancipacao,
humanizacdo, para além das concepgdes
utilitaristas preconizadas pelos interesses
de mercado. Por isso deve ser publica, deve
ser gratuita e deve ser presencial. Um
sujeito que ja vivenciou a negacdo de
sucessivos direitos, deve ter, no minimo, a
possibilidade de, quando jovem ou adulto
ou idoso, ter uma educagdo que o
humanize, que lhe possibilite viver novas e
ricas relagdes, e ndo uma instrucdo
distanciada, solitaria e regulada por
interesses que nao os direitos sociais.

Considerar todas essas questdes, trata-las a partir da
diversidade de necessidades de aprendizagem, podem
apontar uma forma de recuperar os caminhos, de colocar na
mao dos educandos a definicdo de uma escola voltada aos

seusinteresses. Neste contexto, Di Pierro discorre (2005):

Frente ao mundo inter-relacionado, desigual
einseguro do presente, o novo paradigma da
educacdo de jovens e adultos sugere que a
aprendizagem ao longo da vida ndo sé é um
fator de desenvolvimento pessoal e um
direito de cidadania (e, portanto, uma
responsabilidade coletiva), mas também
uma condic¢do de participagdo dos individuos
na construcao de sociedade mais tolerantes,
soliddrias, justas, democraticas, pacificas,
présperas e sustentaveis.

A educacdo capaz de responder a esse
desafio ndo é aquela voltada para as
caréncias e o passado (tal qual a tradigdo do
ensino supletivo), mas aquela que,
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reconhecendo nos jovens e adultos sujeitos
plenos de direito e de cultura, pergunta
quais sdo suas necessidades de
aprendizagem no presente, para que
possam transforma-lo coletivamente. (Di
Pierro, 2005, p. 1119-1120).

Accssibi]iclacle fisica na escola com cmcoquc

espccia] nas escolas de | A

Ao retomarmos este campo da acessibilidade,
apresentamos duas visdes de especialistas em projetos de
acessibilidade, quanto as condi¢des arquitetonicas:

Adriana Romeiro de Almeida Prado (2004),
arquiteta e urbanista, especialista em projetos de

acessibilidade, afirma que:

I.(...) a conquista da autonomia e da
independéncia é uma das caracteristicas da
cidadania. Parte desse processo tem relagdo
direta com o bem-estar do individuo no meio
em que ele vive. A maioria dos ambientes
construidos, ou ndo, apresenta barreiras
visiveis e invisiveis. Constituem-se barreiras
visiveis todos os impedimentos concretos,
entendidos como a falta de acessibilidade
dos espacos. As invisiveis compdem a forma
como as pessoas sdo vistas pela sociedade,
na maior parte das vezes representada pelas
suas deficiéncias e ndao pelas suas
potencialidades. A eliminagdo de barreiras
visiveis poderd vir a contribuir para a
diminuigdo das barreirasinvisiveis.

Marcelo Pinto Guimardes —2004, arquiteto, PhD em

Design, ressalta que:
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I1.0s espagos fisicos devem permitir,
portanto, varias maneiras de serem usados
ou explorados, e devem estar providos de
elementos construidos Unicos ajustaveis, ou
multiplo-complementares, de forma que o
conjunto esteja adequado a algum tipo de
necessidade ou caracteristica do usuario.

A inclusdo nas escolas passa obrigatoriamente por
torna-las principalmente acessiveis sob o ponto de vista
arquitetonico, pois conforme ensina Francisco Lima (2003)
ainclusao:

(...) deve ser vista como a capacidade de a
sociedade mudar-se para receber, entender,
respeitar e atender as necessidades /
peculiaridades de todos os seus membros,
independentemente de diferengas sociais,
econbémicas, de género, origem (geografica,
étnica, linglistica, religiosa etc.), ou de
quaisquer outras diferengas de aparéncia
(estética), de descapacidade (limitagdo
sensorial, mental, cerebral e fisica) ou de
opgado sexual etc, vem como uma resposta as
exigéncias sociais das muitas minorias que se
organizaram para mostrar que suas
reivindicagBes, além de justas, alavancam
vantagens positivas para todos, inclusive
para as pessoas com deficiéncia.

Varios sdo os itens de acessibilidade fisica a serem
verificados numa escola, considerando o padrdo técnico da
NBR9050/ABNT (2004), sdo eles:

A - Area Livre — também chamada de “faixa livre”, é a drea
do passeio, calcada, via ou rota destinada exclusivamente a
circulacdo de pessoas;
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B — Area de Transferéncia — é o espaco necessario para que
uma pessoa cadeirante possa se posicionar préoximo ao
mobilidrio par o qual necessita se transferir);

C — Area de Alcance - é a distancia confortavel necessaria
para o alcance manual frontal;

D - Comunicagdo e Sinalizagdo — observam-se as
comunicacdes acessiveis, devendo ela ser visual, tatil e
sonora; quanto a sinalizacdo observam-se os parametros de
acessibilidade, sejam elas permanentes, direcionais,
emergenciais ou temporarias;

E — Acesso e Circulagdo — observam-se os diversos padroes
guanto aos mddulos de referéncia para acesso e circulacao;
F — Circulagdo Interna — observam-se os espacos internos a
edificacdo e destinados a circulacdo de pessoas, com
destaque as “rotas de fuga”, ou seja, o trajeto continuo,
devidamente protegido proporcionado por portas,
corredores, antecamaras, passagens externas, balcdes,
vestibulos, escadas, rampas ou outros dispositivos de saida
ou combinacdes destes, a ser percorrido por pessoas, em
caso de um incéndio de qualquer ponto da edificacdo até
atingir a via publica ou espaco externo, protegido do
incéndio;

G — Vagas para Veiculos — observam-se as condic¢des de
acessibilidade das vagas reservadas para pessoas com
deficiénciafisica;

H — Sanitarios — observam-se os sanitdrios e vestidrios
acessiveis que devem obedecer aos parametros no que diz
respeito a instalacdo de bacia, mictério, lavatdrio, boxe de
chuveiro, acessério e barras de apoio, além das areas de

circulacdo, transferéncia, aproximacdo e alcance;
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I — Auditério — observam-se as existéncias de locais
reservados para P.C.R. / Pessoa em Cadeiras de Rodas,
P.M.R. / Pessoa com Mobilidade Reduzida e para P.O. /
Pessoa Obesa;

J—Refeitério—observam-se as condi¢des de acessibilidade,
principalmente para P.C.R./Pessoa em Cadeiras de Rodas;

K —Locais de Esporte — observam-se as existéncias de locais
adequados para P.C.R. / Pessoa em Cadeiras de Rodas,
P.M.R. / Pessoa com Mobilidade Reduzida e para P.O. /
Pessoa Obesa;

L — Acessibilidade em Geral na Escola — observam-se
parametros especificos de acessibilidade a um ambiente
escolar, desde a entrada de alunos até as instalagdes da sala
deaulaebiblioteca.

Objetivando agregar dados ao presente trabalho
documental, levantamos a seguinte situacdo, nas escolas do
municipio de Guarapuava:

v’ das 27 (vinte e sete) escolas estaduais do municipio,
aproximadamente 15 (quinze) delas ja estdo preparadas
parareceberalunos com necessidades especiais, adaptadas
ou construidas com projeto arquiteténico ja de acordo com
a NBR 9050 (2004) da ABNT’, destas 04 (quatro) oferecem
EJA — Fase Il e ja receberam investimentos, inclusive do
PDE, para as adaptacdes necessarias, tais como,
alargamento de portas, rampas e banheiros especificos;

v~ das escolas municipais, que recebem as turmas da EJA
— Fase |, que estd sob a responsabilidade do municipio, os
prédios mais novos ja foram construidos dentro das normas
estabelecidas e, as outras escolas, de acordo com as
necessidades, estdao sendo adaptadas.



De acordo com o Professor Gustavo Mauricio Estevao
de Azevedo, em seu Artigo Acessibilidade e Permanéncia de
Jovens e Adultos no Processo de Educac¢do Profissional e
Tecnoldgica, a Educacao de Jovens e Adultos —EJArepresenta
o resgate de uma divida até entdo ndo reparada para com os
gue nao tiveram acesso a educacdao como bem social. S3o
anos de privacdo a educacdo, repercutindo em perdas de um
instrumento imprescindivel para uma presenca significativa
na convivéncia social contemporanea. A reentrada desse
segmento no sistema escolar deve ser amplamente pensada
de forma a efetivamente trazer a oportunidade perdida de
equalizacdo social.

Como contribuicdo na funcdo reparadora da EJA,
para esses demandantes exige também considerar os
pressupostos da acessibilidade arquitetonica ante a
problematiza¢ao do ambiente escolar.

(_onsideracaes finais

Diante da pesquisa realizada para a constru¢ao do
texto em questdo, consideramos que a acessibilidade
“fisica” em EJA, ndo é um obstaculo a impedir o acesso do
aluno na educacdo bdasica. Percebe-se em todas as esferas
educacionais, principalmente na area federal, acdes que se
traduzem em liberagdo de recursos, embora ainda
insuficientes, investimentos que permitem adequar,
reformar, construir espagos para oferecer as pessoas com
necessidades especiais, que se encontram buscando o
reconhecimento de seus direitos, e mais especificamente,
em eliminar as desvantagens a que sao submetidos, devido
as barreiras fisicas e sociais existentes na sociedade,
oportunidades de participar da vida em igualdade de
condicdes com os demais.
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Porém, quando se trata da Acessibilidade e
Permanéncia na Educagdo de Jovens e Adultos, os avangos
ndo sdo significativos diante da demanda que ora se
apresenta, apesar da criagao do Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educagao Basica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB) com a Lei N°@
11.494/2007, sancionada em 20 de junho de 2007, com
vigéncia a partir do inicio do mesmo ano, que prevé que o
FUNDEB estarda em funcionamento até oano de 2020, com o
compromisso de atender a partir de 2009, “47 milhdes de
alunos da educacdo bdsica”, sendo assistidos “creche,
educacdo infantil, ensino fundamental e médio, educacao
especial e educacgdo de jovens e adultos”. Nesse sentido o
governo federal previu para o ano de 2007 um valor de “RS 2
bilhdes, RS 3 bilhdes em 2008, RS 4,5 bilhdes em 2009 e 10%
do montante resultante da contribuicdo dos Estados e
Municipios a partir de 2010.

Ha que se questionar, diante dos dados acima
transcritos, se realmente os recursos foram aplicados no
periodo, tendo emvista atrajetdria da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA) no Brasil, historicamente conhecida e que, de
acordo com Soares (2001, p. 201) “se insere nesse contexto:
em meio a sua desvalorizagdo e a indiferencga, convivemos
com numerosas iniciativas e consolidacdo de propostas em
seuambito”.

Confirmando a condi¢cdo do descaso e a posicao
secundaria a que foi relegada a EJA, o Parecer N2 11/00
propde que a EJA saia da condicdo de marginalidade na
educacdo, seja no interior da unidade escolar,
estigmatizada como responsavel pelos altos indices de
evasao, seja no interior das secretarias de educacao, pelo
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descompromisso, a exemplo das politicas educacionais da
EJAvigentes até entdo.

Ao finalizar este texto, percebo que as acdes
governamentais, as politicas publicas, sdo importantes para
qgue as melhorias sejam efetivadas na EJA, porém é
imprescindivel a mobilizacdo, o envolvimento da sociedade,
numa discussdo coletiva dos problemas educacionais em
EJA, para que os avangos se concretizem e possamos dizer
gue as politicas publicas foram cumpridas.
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Desafios na Prética docente na educacso c}cjovens e
adultos: um estudo rea]izaclo no curso de

aPchcif;oamcnto dC PI"O‘FCSSOI"CS Para atuarna I ,A

%c

O curso de aperfeicoamento em Educacdo de Jovens

Elcnicc de Faula

]ntroduqéo

e Adultos foiiniciado no ano de 2009 e constitui-se por uma
iniciativa da SECAD/CAPES/UAB/ UNICENTRO, vinculado ao
Nucleo de Educacdo a Distancia, teve como objetivos
formar professores para atuar na educacdo bdsica na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - EJA,
viabilizar o acesso ao conhecimento tedrico sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos, bem como a democratizacao
do acesso ao ensino emregides distantes, a fim de capacitar
os professores para melhor atender as diversidades
regionais e introduzi-las na pratica pedagdgica da escola.

O curso teve duracdo de 180 horas, sendo na
modalidade semi-presencial 48 horas e 132 horas a distancia.

O presente artigo tem como objetivo analisar os
principais desafios enfrentados por alunos e professores
gue atuam na EJA, e, principalmente, a que publico elas
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atendem e de que forma trabalham; também, como o
curso de aperfeigopamento interferiu na sua pratica
pedagdgica. Nesse sentido, pretende-se através desse
artigo, tornar visiveis as praticas pedagdgicas desenvolvidas
bem como os apontamentos dos desafios em que os
professores do curso enfrentam em seu dia a dia, a partir da
anadlise dos relatos de experiéncia onde verificaremos os
pontos acima citados. A escolha por enfocar esse eixo da-se
pelo fato de essa ter sido uma das propostas do referido
curso, criar formas de melhorar o ensino na EJA.

Teve como objetivos especificos identificar e
analisar os conceitos que norteiam a educacdo de jovens e
adultos; identificar as responsabilidades do educador de
EJA e seu compromisso politico — social e cultural; a
importancia do papel do professor em conhecer e analisar
as distintas metodologias de ensino voltadas paraa EJA.

Justificam-se as necessidades deste curso diante das
guestdes atuais da educac¢do de jovens e adultos, este vem
ao encontro ao debate sobre as discussGes tedrica
metodoldgica referente que buscam melhorar as praticas
dos educadores, possibilitando o uso de diversos
instrumentos pedagdgicos, apesar da educagdo de jovens e
adultos ser uma modalidade a tempo sendo construida no
Brasil, s recentemente que esse tipo de curso vem sendo
ofertado nessa categoria de ensino a distancia, com
objetivo de democratizar o acesso a educacdo, e formar
professores mais conscientes de seu papel na EJA, bem
como dentro das escolas.

Assim dimensionada a abordagem a ser apontada,
podemos salientar um pouco da histéria da educacao de
jovens e adultos no Brasil.
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A preocupagdao com o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagao - MOBRAL. Em todo o Brasil durante muito
tempo o que chama mais atengao sera a pobreza tedrica,
trazendo como conseqiéncia a falta de pratica
metodoldgica dos professores, que incluiam a utilizacdo de
métodos tradicionais em que muitas vezes acabavam por
introduzir os mesmos métodos usados para a alfabetizacdo
das criangas.

Esse tipo de abordagens vem mudando a partir das
teorias de Paulo Freire, Ferreiro e Vygotski, que vao
contribuir nos processos tedricos metodoldgicos, e permitir
aos educadores e alfabetizadores de adultos uma
reavaliagdo de novas propostas pedagdgicas para a EJA.

Essas transformagdes vao trazer para a EJA, novos
métodos de ensinar, fazendo com que haja uma delimitacdo
tedrica, bem como muitas mudancas de concepg¢des no
ensino, de forma que o ensino esteja voltado para a
formacdo cidada dos estudantes, e a educacdo entendida
como uma conquista da cidadania e também um
instrumento de lutas sociais pela transformacdo da
sociedade, ndo mais vista apenas como um mero
instrumento de formacdo de pessoas que precisam
aprender a ler e escrever para assinar o nome, mas formar
um sujeito que compreenda os processos sociais da
sociedade, em que ele atua como um sujeito pensante, em
gue muitas vezes torna-se um ser alienado de facil
manipulacdo por parte dos governantes ou mesmo da
comunidade em que vive.

A seguir pontuaremos a partir dos relatos dos
professores, as barreiras que embora muitas melhorias
tenham acontecido no ambiente da EJA, ainda dificultam o
processo de aprendizagem.
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Um dos maiores questionamentos estd na
percepcdo em entender que o aluno de EJA é diferente, e
gue é preciso de uma aula diferente, conscientizando que
através da escola podemos transformar a realidade de
forma critica e autbnoma, também é importante entender
gue o aluno ndo deve ser um mero espectador, mas um
participante ativo mediador do conhecimento. A falta de
incentivo e motivacdo, valorizacdo do conhecimento do
aluno, respeito a individualidade, metodologias que
infantilizam, falta de apoio da familia, bem como a falta de
preparo dos professores em realizar um planejamento de
sua aula que busque conhecer seus alunos, preparar uma
aula a qual o aluno tenha a possibilidade de interagir e
relacionar com seu cotidiano, respeitando a sua cultura,
esses seriam os grandes desafios do professor, transformar
erepensar asua pratica pedagoégica sera fundamental.

Outra questdo apontada pelos professores esta
centrada na falta de estrutura fisica, a falta de escolas e salas
apropriadas, dificulta o acesso dos alunos, isso reflete a falta
de apoio do governo, de politicas publicas permanentes, e
nao paliativas, compensatérias, visto que se trata de uma
modalidade especial que ndo é tratada como tal,também
guanto a falta de material adequado para o ensino, aulas
diferenciadas, palestras, praticas educativas, tudo isso aliado
muitas vezes a falta de interesse dos alunos, por varios
motivos, trabalho, familia, cansaco e mesmo condicdes
financeiras, é preciso criar novas maneiras a fim de evitar a
evasao escolar e garantir sua permanéncia na escola.

Através destes questionamentos comegou-se a
refletir sobre as caracteristicas dos educadores e os saberes
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gue precisavam ter para alfabetizar, estimulando também
o envolvimento com o ensino aprendizagem e a valorizagao
do conhecimento dos estudantes.

Perante a essas limitagdes, os professores
desenvolveram propostas que podem garantir o sucesso da
EJA, entre elas estd o planejamento das aulas de acordo com
as necessidades dos educando, a fim de valorizar seu saber,
com professores melhor preparados, que possam
incentivar e provocar motivagao.

A afetividade do professor é fundamental para
permanéncia dos alunos, é preciso deixar de lado a
discriminacdo, superar o passado, parar de procurar
culpados pelo fracasso escolar. Cabe ao professor criar
novas alternativas que respeitem as particularidades locais.

Todos os professores foram unanimes quanto a
necessidade de conscientizacdo profissional pois, trabalhar
com EJA é um desafio, é fundamental que o professor esteja
bem preparado, e principalmente que goste do que faz.
Ensinar, segundo Paulo Freire, ndo é apenas transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
producdo ou a suaconstrucao.

Para Paulo Freire (1967), partindo do contexto
histérico que vivia e de sua experiéncia pratica com classes
populares, elaborou e desenvolveu um conjunto de
procedimentos pedagdgicos que atendia a necessidade dos
alfabetizandos, um ensino voltado para atender as
necessidades dos trabalhadores naquele momento. Segundo
ele, alfabetizar ndo pode se restringir aos processos de
codificacdo e de decodificacdo. Dessa forma, o objetivo da
alfabetizacdo de adultos é promover a conscientiza¢do acerca
dos problemas cotidianos, a compreensao do mundo e o
conhecimento darealidade social.
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O educador libertador tem que estar atento
para o fato de que atransformagdo ndo é uma
guestdo de métodos e técnicas. Se a
educacdo libertadora fosse somente uma
questdo de método e técnicas, entdo o
problema seria mudar algumas metodologias
tradicionais por outras. A questdo é o
estabelecimento de uma relagdo diferente
com o conhecimento e com a sociedade
(FREIRE & SHOR, 1987 p. 87).

Nesse sentido é preciso que os professores se
preparem para as mudangas presentes na sociedade, para
assim compreender o conhecimento que a mesma exige
naquele momento, e criar novas formas de mostrar aos
estudantes a realidade existente a sua volta, o
procedimento de Paulo Freire, estava adequado para
aquele momento da sociedade, hoje é preciso que
professores busquem metodologias e tematicas que
propiciem discussoes, curiosidades, estimulando a busca
de novos conhecimentos.

Analisando o processo da construcao histdrica da
alfabetizacdo, percebemos que existe uma ligacdao com a
prépria construcao da educacao no Brasil e com os sistemas
politicos e econdmicos.

Num primeiro momento, no surgir da nagao
brasileira, o ensino pretendia designar o estabelecimento
de processos e politicas referentes a organizacdo da
sociedade capitalista, com o objetivo em um ensino
elementar da leitura, da escrita, do calculo, da moral e da
religido, a educa¢ao como forma de doutrinagao do povo.

O carater autoritdrio e excludente da nacdo que se

gueria construir deixava claro o limite da inclusdo. Ela seria

54



positiva desde que ndo colocassem em risco as formas
tradicionais de submetimento da maioria a exploracdo da
elite imperial. Dai a ideia de que a escola ndo deveria
comprometer o tempo do trabalho, ou de que a escola
deveriainstruir para o trabalho mecanico.

Para reforcar esse conceito de instrugao do povo,
buscam exemplos em outros paises em que, como no Brasil

elando existia.

Todos os esforgos no sentido de combater a
ignorancia do povo e sua rudeza, estacam
diante da questdo financeira; portanto é
preciso convir nisto: - ndo ha sistema de
instrucdo eficaz sem dispéndio de muito
dinheiro...Narazdo de ddlar por habitante é
a despeza que fazem com a instrugdo
muitos dos Estados Unidos, posto que
alguns excedem esse termo. Para o Brazil
seguisse tdo previdente politica...(BASTOS,
pg.238-239.1996).

O ensino para as populagdes rurais foi desenvolvido
como forma de civilizar o caboclo, visto como atraso ao
desenvolvimento, supersticioso, era preciso levar a luz as
trevas, para que esse sujeito ignorante pudesse viver
melhor, e principalmente ter “cultura”, caberia a escola
ensinar técnicas agricolas do trabalho na roga, ter uma
producao voltada para atender a demanda da industria, do
comércio e do consumo das cidades, forma de integrar o
homem do campo ao sistema capitalista.

Fazendo uma analise cronoldgica da constituicdo do
ensino, podemos dizer que o ensino foi uma construgao
histérica, a ideia de construir uma sociedade através da
educacdo, formar um homem para viver em uma sociedade
diferente, a educa¢cdo como um direito, mas obrigatdria.

55

19

e



19

e

Podemos perceber a clara nogdo de educacdo e da
instrucdo como estratégias de constituicdo do Estado
nacional e da Nacdo brasileira. Em seguida, a compreensao
de que qualquer projeto civilizatérios para o Brasil deveria
comportar como elemento fundamental a questdo da
instrucdo primaria, e a questao de que primeiro ela deveria
ser gestada nalegislacao para depois ser derramada sobre o
povo, ressaltando outro aspecto a crenc¢a otimista na
educabilidade do sujeito humano, sobretudo na legislacao
como estratégia de conformacdo da realidade social de
cada individuo, em que a construgao da educagdo estava
sendo pensada para as classes populares, e assim atender
0s processos socioecondmicos da sociedade, um ensino
baseado em questdes deinstrugao dos trabalhadores.

O ensino passa a ser uma responsabilidade do
Estado que vai atender as propostas de alfabetizacdo, o que
passara a ser metas de grupos politicos que chegam ao
poder, assim, em cada momento histérico politico, a
educacdo de jovens e adultos serd tratada de diferentes
formas e terd diferentes concep¢des metodoldgicas.

Deste modo, percebemos que cabe ao professor da
EJA buscar diferentes formas de alfabetizar adequando-se
ao contexto vivido. Assim destaca-se a importancia do
trabalho de formacdo continuada junto aos professores.

Este curso buscou aliar teoria e pratica, para tanto,
foram elaborados varios féruns de participacdo dos alunos,
a fim de explicitar os conflitos e as dificuldades surgidas no
cotidiano das salas de aula; essa possibilidade de troca de
experiéncias entre os estudantes enriqueceu o conteudo
inicialmente proposto. Buscou também compreender
como trabalhar na EJA em processos de alfabetizagao, a
partir do mundo que os cerca e das diferentes linguagens
gue os constituem e constituem o mundo.
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Os professores tiveram oportunidades de repensar
suas acles pedagogicas ao refazerem seus planos de
estudo. Seguindo nesta perspectiva, a organizacdo do curso
privilegiou num primeiro momento reflexdes sobre quem
sdo os sujeitos da EJA, aqueles cuja escolarizacdo basica
nunca foi iniciada ou muitas vezes interrompida, sao
sujeitos que carregam em sua trajetodria de vida marcas de
exclusdo, que de certa forma acabam impossibilitando a
aprendizagem, sdo sujeitos que voltam a estudar por
necessidade. Também foram discutidos conceitos de
educacdo e cidadania, em que cidadania serd
compreendida ndo apenas como uma mera conquista de
alguns direitos, ela traz em primeiro lugar a ideia de
consciéncia coletiva, de vontade geral, que vem a ser a
participacdo popular, em que visa estabelecer parceria
entre Estado e sociedade civil, juntos, para que possam
atingir os objetivos desejados, bem como a melhoria das
condicOes devidadetodaapopulagdo.

Vista dessa forma a educacdo para acidadania passa
a ser fundamental na EJA, a partir de uma reflexdo da
sociedade atual, buscar conscientizacdo para fazer valer os
direitos garantidos na constitui¢do.

Todos os médulos trabalharam de forma tematica,
leituras de EJA no Brasil, as politicas que regem a
educacdo de jovens e adultos, EJA e o mundo do trabalho
e aspectos pedagdgicos em EJA, e no final do curso foi
realizada uma proposta de intervencdo pedagdgica com
osalunosemsaladeaula.

Deste modo, a medida que os mddulos foram sendo

disponibilizados para os estudantes, buscou-se criar formas
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para discutir as realidades locais, a histéria da EJA, e
também buscar variadas formas de preparar aulas a partir
de temas geradores na acdo pedagodgica. Possibilitou-se
também aos professores, a discussao sobre a questdo da
alfabetizacdo, materiais disponiveis, metodologias
utilizadas e a superficialidade do material disponivel para
pesquisa nesse campo do conhecimento.

Nas discussdes realizadas os professores
comentaram sobre suas praticas de ensino, as dificuldades
de acesso dos alunos a escola, a falta de estimulo das
familias, a baixa auto-estima, a jornada de trabalho,
motivos que muitas vezes levavam ao abandono daescola.
Em alguns momentos os professores relataram sua prépria
dificuldade em relacdo a EJA, diante dessas dificuldades, o
conteudo estudado no mdédulo “Aspectos Pedagdgicos em
EJA”, disponibilizou metodologias de trabalho para que os
professores pudessem aprofundar o seu conhecimento e
pensar em uma metodologia de trabalho adequada a
realidade dos seus alunos.

Diante disso, foi preciso romper com varios
conceitos internalizados nos professores que trabalham na
alfabetizacdo de adultos. O primeiro é que a proposta de
ensino de adultos ndo é mais baseada em processos que
infantilizem e desestimulem os adultos, outra questdo
refere-se a trabalhar a partir da realidade dos alunos, sdo
também desafios introduzir assuntos da atualidade nas
disciplinas, usando o método Paulo Freire.

O curso tornou-se desafiador, porém o olhar de
desejo e curiosidade dos professores possibilitou o bom
desempenho dos mesmos, que foram instigados a estarem
sempre em processo de formacdo, dentro da dimens3do do
aprender-ensinando e do ensinar-aprendendo.
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Relato da experiéncia: estratégias de leiturae a

formac;éo do leitor competente
Marli de I:a'tima Montciro de A]mcic]a

]ntrodugéo, Problema e seu contexto

1

“Torna-se imprescindivel criar o hdbito da leitura, uma vez que esta,
hoje, pode ser vista como artigo de primeira necessidade, todavia, é
mister que cada individuo desperte dentro de si o interesse em auto

instruir-se, para descobrir a forca da palavra”.

Inaja Martins de Almeida

A leitura e a escrita sdo processos comuns
aos seres humanos desde muito tempo,
apesar de terem sido durante alguns séculos
proibidos para uns (caso das mulheres) e
liberados para outros ( como é o caso da
nobreza) . Depois da invencdo das escolas,
passou-se a ter a preocupag¢do em ensinar
com eficiéncia a ler e a escrever, tarefa ndo
tdo simples, pois até hoje, estudiosos e
professores procuram esta tdo sonhada
férmula para orientar bem o ensino de uma
leitura critica e uma escrita significativa
(htt://www.profjoaobeuclair.net).
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Apds trabalhar com duas turmas do Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo Jovens e
Adultos - PROEJA no Colégio Estadual Ana Vanda, uma de
ensino médio e outra de ensino fundamental, percebi as
dificuldades dos alunos em apresentarem seus trabalhos,
mesmo estando em niveis diferentes os problemas
apresentados eram praticamente os mesmos. Eles liam
sem fluéncia, sem entonacgdo, sem ritmo, ndo respeitavam
os sinais de pontuacdo, ndo conseguiam reconhecer a idéia
central do texto, tinham dificuldades em encontrar as
informagdes implicitas e explicitas presentes neles. Por ndo
entenderem o que liam, ndo eram capazes de recontar de
forma coerente o que o texto transmitia. Na hora de
apresentarem de forma oral todos ou a grande maioria
sentia-se constrangido, alguns estavam muito tempo fora
de uma sala de aula. Observando isso e lendo a emenda do
curso que diz que: “A lingua deve ser concebida como
discurso que se efetiva nas diferentes praticas sociais de
oralidade, leitura e escrita, perpassando pela analise
linglistica e literatura, enquanto aprimoramento do
pensamento critico e da sensibilidade estética”, resolvi
experimentar as atividades de leitura com exposi¢ao oral,
exercitando a capacidade de cada um, incentivando-os a
mostrarem suas verdadeiras habilidades, no inicio ndo foi
facil, alguns alunos até desistiram do curso, tive que ir atras
deles, e convencé-los que eram capazes.

Aos poucos comecaram a ter nocdes bdsicas de
argumentacao coerente, que atendessem aos objetivos do
texto e do interlocutor. Perceberam as diferencas basicas
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entre a oralidade e a escrita, e logo estavam recontando os
textos lidos e ouvidos, com sequéncia logica na exposicao
das suasideias. O educando precisa saber que para a lingua
falada, ndo existe uma gramatica pronta e que ha diferencas
Iéxicas na constituicdo de textos falados e de textos
escritos, uma vez que a escrita possui palavras mais longas,
um vocabulario mais variado e mais adjetivos atributivos.
Um dos desafios dos professores de hoje é desenvolver a
competéncialinguistica dos alunos.

Quando pensamos em competéncia linguistica
podemos destacar dois processos fundamentais: fala e
escrita.Segundo os Parametros Curriculares Nacionais “a
linguagem e uma heranca social, uma realidade primeira”
(1998, p.25), sendo assim, dentro da linguagem
destacamos como sendo realidade primeira a fala, uma vez
gue antecede a escrita, no entanto ndo podemos descartar
aleitura, ainterpretacdodela.

No meu plano de acdo docente procurei ter um
cuidado especial com processo da oralidade. “N3o se trata
de ensinar a falar ou a fala dita “correta”, mas sim as falas
adequadas ao contexto de uso”, (PCN ensino fundamental,
Lingua Portuguesa, p.8). Podemos concluir que é possivel
trabalhar a oralidade como um ponto necessario e nao
descarta-la como se ndo houvesse necessidade da pratica-
la. Numa sociedade letrada, ndo se |é e se escreve apenas,
mas principalmente se fala. A valorizagdo social de uma
pessoa, atualmente, estd intimamente ligada ao seu
desempenho escrito, mas também ao oral, pela razdo da
ampla exposi¢do aos meios de comunicag3o. E importante

ressaltar que, qualquer que seja o ramo da atividade, o
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profissional sabe que o éxito dele depende, além dos
conhecimentos préprios da darea, de sua habilidade na
leitura, que resultard em competéncia quanto ao manejo
da lingua. Enfim, todo saber é adquirido e transmitido
através desse instrumento primordial da comunicacdo
humana na qual a leitura é uma das protagonistas. A
oralidade, a leitura e a escrita estdo presentes em nosso
cotidiano de forma articulada. Uma contribui para o
desenvolvimento da outra. Diante disso uma das principais
tarefas da escola seria fazer com que todos os educandos
tenham o conhecimento e dominio das multiplas funcdes
da linguagem, onde esta possui diferentes manifestagdes e
tem por objetivo a acdo da comunicacdo entre as pessoas.
Segundo Paulo Freire “A educag¢do sozinha ndo
transforma a sociedade, sem ela pouco a sociedade muda.”
Percebemos que a sociedade moderna nos bombardeia
com uma série de informacgdes, na maioria das vezes sem
significados, fazendo com que essa violéncia simbdlica nos
torne individualistas, consumistas e meros reprodutores do
sistema, ou seja, alienados, impossibilitando nossa reflexao
sobre as relacGes e problemas sociais, sobre a nossa praxis
pedagdgica.Devemos entdo quebrar os grilhdes que nos
aprisionam a uma pratica mecanicista de ensino, onde os
alunos ainda sao vistos como meros armazenadores de
“determinados” conhecimentos. Devemos sair do discurso
e buscar uma praxis para formarmos ndo apenas leitores de
textos, mas leitores de mundo e agentes transformadores
da realidade. E isso que estou tentando incutir na nos
educandos do PROEJA, capacidade de ampliarem o seu

universo academico e social.
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Solugées

“Ndo é possivel refazer este pais, democratizd-lo, humaniza-lo, tornd-lo
sério, com adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida,
destruindo o sonho, invibializando o amor. Se a educagdo sozinha ndo

transformar a sociedade, sem ela tdo pouco a sociedade muda”.

Paulo Freire

Muitas sdo as causas do insucesso escolar, as
dificuldades sociais e econdmicas, as faltas de politicas
voltadas ao aluno, interferem diretamente na aprendizagem,
mas ndo serd por esses motivos que nds educadores,
deixaremos de dar a nossa contribui¢cao para reverter essa
situagdo. Este trabalho com o projeto de Estratégias de
Leitura e a Formagdo do Leitor Competente com énfase na
Oralidade, teve por objetivo fomentar o habito da leitura ,
buscando resgatar o prazer de ler na escola através da
exploragao de estratégias variadas, pois o papel do educador
nao é propriamente falar ao educando sobre sua visdo de
mundo ou lhe impor esta visao, mas dialogar com ele sobre a
sua visdo e a dele. Sua tarefa ndo e falar, dissertar, mas
problematizar a realidade concreta do educando, tentando
construir com didlogo um conhecimento duradouro, que
realmente ajude o aluno a compreender a aprendizagem,
que ele reflita sobre as possibilidades de aplicagdo dos
conhecimentos adquiridos na sua prépria realidade,
gue ele aproveite ao mdximo esta oportunidade. Um
dos objetivos dessa minha proposta é motivar os
alunos do PROEJA a apropriarem de seu papel de

sujeito na interlocugdo, descobrindo o prazer de ler e
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escrever e a importancia de estar bem preparado para se
comunicar. O projeto tem por finalidade ampliar a
linguagem verbal e as linguagens ndo verbais,
transformando o educando num leitor competente, aquele
gue executa um trabalho que vai além da decodificacao
pura e simples do cddigo linguistico. Ele executa um
trabalho de construgdo do significado, utilizando-se de
estratégias como: sele¢do, antecipacao, inferéncia e
verificacdo, coisas importantissimas para que realmente a
leitura aconteca com resultado realmente positivo.

Todos sabemos que a leitura tem sido na escola
apenas o cumprimento de uma formalidade, com o
processo de associar sons e letras, decodificar palavras
isoladas, formar frases ou periodos, afasta-se o aluno do
real sentido da leitura, impede-se que ele mergulhe no
universo dos textos, aprenda o quanto é bom ser leitor.
Que com a leitura ele pode viajar a qualquer lugar e viver
todos os tipos de aventuras, com esse projeto espero que os
alunos aprendam a enxergar o mundo de uma maneira
particular, sabendo separar o que é real do que ficticio.
Gostaria de desenvolver muito mais do que a capacidade de
ler, o gosto e o compromisso com a leitura, isso requer
esforco. Nao foi facil, precisei fazé-los achar que a leitura
era algo interessante e desafiador. Usei varias praticas de
leitura para despertar e cultivar o desejo deles de ler. Pra
realizar o trabalho com leitura precisei do auxilio do
bibliotecario, levei para ele as sugestdes de leitura, ele
separou-as e emprestou aos alunos, a biblioteca ficou
disponivel a eles, reservamos espacos na sala para

discussdao dos textos lidos em pequenos grupos ou até
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individual, para depois expor para o grande grupo. Para os
alunos ndo acostumados com a participacdao em atos de
leitura, que nao conhecem o valor que possui, é
fundamental ver seu professor envolvido com a leitura e
com o que conquista através dela. Planejei as atividades
diarias garantindo que as de leitura tivessem a mesma
importancia que as demais; em alguns momentos deixei
gue os alunos fizessem a escolha de suas leituras. Fora da
escola, o autor, aobra, o género sdo decisdes do leitor. Tanto
guanto for possivel, é necessario que isso se preserve na
escola. Foram feitas leitura de forma silenciosa,
individualmente; em voz alta (individualmente e em grupo);
escutadealguém quelé. No entanto, alguns cuidados foram
necessarios para realizar essas atividades, pois toda
proposta de leitura em voz alta precisa fazer sentido dentro
da atividade na qual se insere e o aluno deve sempre poder
ler o texto silenciosamente, com antecedéncia uma ou
varias vezes; nos casos em que ha diferentes interpreta¢des
para um mesmo texto e se faz necessario negociar o
significado (validar interpretagdes). Ao professor cabe
orientar a discussdo, posicionando-se apenas quando
necessario. Ao propor atividades de leitura convém sempre
explicitar os objetivos que a estdo orientando e procurar
preparar os alunos para as mesmas. E interessante, por
exemplo, dar conhecimento do assunto previamente, fazer
com que os alunos levantem hipdteses sobre o tema a partir
do titulo, oferecer informagdes que situem a leitura, criar
suspense quando for o caso etc. E necessario refletir com os
alunos sobre as diferentes modalidades de leitura e os

procedimentos que elas requerem do leitor. E preciso deixar
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claro que existem diferencas em ler para se divertir, ler para
escrever, ler para estudar, ler para descobrir o que deve ser
feito, ler buscando identificar a intencao do escritor, ler
para revisar... E completamente diferente ler em busca de
significado a leitura, de um modo geral, e ler em busca de
inadequacdes e erros, a leitura para revisar. Esse é um tipo
de procedimento especializado que precisa ser ensinado
em todas as séries, variando apenas o grau de
aprofundamento em fun¢ao da capacidade dos alunos, no
PROEJA precisa-se tomar um pouco mais de cuidado para
nao desanima-los.

Foi muito boa a participacdao dos alunos, eles
comecaram a gostar da leitura, perderam o medo de falar
sobre o que liam, trouxeram para sala de aula textos: nao
verbais, charges, histdrias em quadrinhos, imagens, depois
de apresentarem aos colegas disseram que achavam que
aqueles ndao eram textos, isso realmente foi bem
significativo paratodaaturma pois a maioriatinhaamesma
visdo. Como se V&, ler é uma atividade bem mais complexa
do que parece. Se, por um lado, pode consistir em
simplesmente decodificar sinais, por outro pode incluir
também interpretar, decifrar o que esta além do literal. Ler
bem ou ser um leitor competente, ndao é apenas
compreender o esta dito, mas compreender também o nao
dito, as entrelinhas, o implicito do texto. O leitor critico é
aquele que, diante de qualquer texto, verbal ou ndo verbal,
coloca-se numa postura ativa, de analise, de resposta ao
texto lido. Ele ndo sé analise o texto, mas também os
demais elementos da situa¢do de producao : quem fala, par

guem fala, em qual contexto e momento histérico, em que
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meio ou suporte de divulgacao, com qual intengdo. Como se
sabe, ninguém fala ou escreve sem ter um destinatario em
mente. Quando alguém produz um texto, tem uma intengao e
supde ou tem um interlocutor real. Leva em conta, por
exemplo, que seu texto pode interagir com o interlocutor,
modificar seu comportamento, suas idéias ou emocgdes; pode,
por exemplo, informar, emocionar, defender um ponto de vista,
ensinar, contar o que aconteceu... Utilizamos a leitura em varios
locais e com diversas finalidades em nossas vidas: no trabalho,
na escola, no lazer ou em casa. A formagao do leitor inicia-se no
ambito escolar e se processa em longo prazo, tendo como
mediador o professor, em quem encontramos a possibilidade
de diversificarmos o conhecimento. Esse leitor deve ser
compreendido como sendo aquele que estabelece uma
relacdao aprofundada com a linguagem e as significacdes. Pois,
0s que apenas se relacionam de modo mecanico com o texto,
nao se constituirdo leitores sem um trabalho efetivo. O
comportamento do ato de ler ndo pode ser delegado somente
aescola, deve ser uma parceria entre escola e familia.

Seria utdpico dizer que todos apropriaram-se dos
conteudos e sairam tornaram-se leitores competentes, mas

uma coisa é certa a semente foilancada.

Resultados

“A leitura torna o homem completo,; a conversagdo torna-o dgil; e o
escrever dd-lhe precisdo”.

Francis Bacon

A reformulagdao do ensino no Brasil é uma questao

em torno da qual, estdo centradas inumeras discussoes,
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visando a formacgao de um cidadao mais critico, reflexivo e
capaz de atuar na sociedade em seu favor, considerando os
valores éticos, morais e sociais. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdao Nacional de 1996, regulamentada em 1998
pelas Diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo e pelos
Parametros Curriculares Nacionais, essa reforma procurou
atender as necessidades de atualizar a educacgao basica de
maneira que o ensino médio ndo se configurasse apenas
como um elo entre o ensino fundamental e o ensino
superior, tdo pouco fosse apenas preparatério para colocar
os estudantes no mercado de trabalho, mas que esse
ajudasse na vida de cada educando, os alunos do PROEJA
também foram beneficiados. Nos professores procuramos
auxilia-los o maximo possivel, para que eles sejam capazes
de ler o mundo em seu entorno. Geralmente, os alunos de
EJA tém pouco dominio de escrita e da leitura, ja que,
muitas vezes, o tipo de trabalho ou as situag¢des sociais das
quais participam nao favorecem o desenvolvimento dessas
atividades. Sabe-se que esse fato, além de ser
determinante para a sua exclusdo sociocultural, torna-se
um obstaculo para a sua aprendizagem. E confortavel saber,
que foram muitos os tedricos que se debrugaram sobre a
problematica relagdo entre alunos e linguagem, bem como
se dd de maneira mais razodvel e natural, o aprendizado,
tanto da linguagem e da escrita. O que os autores
descobriram e nds ndo podemos ignorar é a forte
determinacao que os fatores sociais exercem sobre a
formacdo cognitiva do aluno e as suas possibilidades de
desenvolvimento escolar. Por isso é importante que a

leitura se constitua como uma pratica social de diferentes
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fungbes, pelas quais estudantes podem perceber que
precisam ler ndo somente para compreender, mas também
para se comunicarem, adquirir conhecimentos, ampliar os
horizontes em relagdo ao mundo e as questdes inerentes ao
seu bem estar social. Configura-se, entdo, como uma
necessidade basica na vida de cada uma que pode ser
produtiva para enriquecer as relagdes interpessoais dentro
doseugrupoouaté mesmono mercado detrabalho.

Ao propor as atividades com os alunos do PROEJAdo
Colégio Ana Vanda Bassara tive como objetivo geral:
Valorizar e desenvolver habilidades de ouvir, falar, ler,
interpretar, escrever, criticar e apresentar solugdes,
tomando como base situa¢cdes e motivos que envolvam
diferentes épocas, lugares e seres, descobrindo e
analisando o mundo, modificando seus pontos de vista
como cidadado critico e atuante na sociedade moderna. E
como objetivos especificos: Capacitar o aluno para interagir
no mundo, a partir dos conhecimentos linguisticos, fazendo
aleitura de mundo necessaria aos multiplos momentos que
se apresentarem proporcionando a este aluno a capacidade
de leitura, compreensao e producgdo, interpretacdo de
textos nas diversas areas de conhecimento. Desenvolver a
capacidade de perceber a flexibilidade da lingua, ou seja,
reconhecer as diversas possibilidades que a lingua oferece,
isto e, observar do uso adequado dos elementos
linguisticos. Desenvolver a capacidade de emitir opiniao,
desenvolvendo o senso critico e reflexivo.

Sei que uma grande parte deles foram atingidos,
pois ao terminar dois médulos os alunos estavam bem mais

soltos nasala, apresentavam as atividades sem medo, leram
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varios contos e apresentaram logo depois que eu
apresentava um como abertura das atividades, alguns
ainda meio sem jeito com alguns tropecdes, mas todos
aprenderam a andar por si sé. Infelizmente tive que deixar
as turmas, mas vi que € um projeto que vale a pena ser
investido, hoje estou tentando implanta-lo no ensino
fundamental regular, com algumas adaptacgoes.

Os objetivos nao foram alcancados por completo
devido as dificuldades de trabalho dos alunos, muitos deles
quando estavam quase prontos precisam ausentar-se das
aulas por varios dias, varios trabalhavam por turnos e nao
podiam faltar ao servico, eram feitas atividades paralelas,
mas ja ndo surtiam os mesmos efeitos. Porém uma coisa foi
gratificante todos conseguiram emitir suas opinides sobre
os assuntos estudados, desenvolveram o senso critico e
reflexivo. Conseguiram perceber as diferencas entre os
textos escritos e falados, sei que eles serao capazes de ler o
mundo, sei também que precisaram estudar muito para
tornarem-se cada vez melhor, ndo sé eles, mas nds como
professores também. . Os resultados conquistados ainda
ndo sdo tdo grandiosos como gostaria que fossem, mas
mostram o envolvimento discente, sobretudo na
participacdo das aulas, dando conta de mostrar um
caminho novo para a exploracao da leitura na escola e na
sociedade na qual fazem parte.

O estudo e o uso de estratégias de leitura foram vistos
no trabalho realizado como meios que desenvolvem
habilidades leitoras de compreensao e interpretacao, a partir
de diferentes tipologias textuais. No caso da leitura e

interpretacdo (lembrando que se faz, também, interpretacao
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de textos orais), bem como da producdo de textos (orais e
escritos), a variacao pode se dar pela escolha e proposicao
de diferentes tipos de textos (correspondéncias, receitas,
histdrias, didrios, anedotas, poemas, letras de musica,
informacgdes cientificas, informag¢des em geral, contos,
lendas, fabulas etc.), de diferentes porta-textos e diferentes
modalidades de discurso oral (livros, jornais, revistas,
panfletos, placas, filmes, debates, narrativas, dissertacdes
etc.), de diferentes situacdes e modalidades (individual,
coletiva etc.), com diferentes objetivos (fruicdo,
informacado, em situacao de jogo, de pesquisa, de estudo,
de correspondéncia etc.).. Sendo a leitura entendida como
um processo de interagdo entre o leitor e o texto e objeto de

utilizagdo autbnoma dos leitores.

(Consideracaes finais

“Quem ndo Ié ndo pensa, e quem ndio pensa serd para sempre um servo.”

Paulo Francis

No momento em que estamos vivendo a demanda
pela leitura e pelo dominio da linguagem escrita em nossa
sociedade é cada vez maior. Basta abrir as paginas dos
classificados em qualquer jornal para que nos deparemos
com as exigéncias colocadas para os profissionais a procura
de emprego. Exigem-se do candidato as mais diversas
funcGes que demonstre dominio da lingua portuguesa, que
seja bom ouvinte, que tenha boa comunicacdo verbal e
escrita, boa redacdo, facilidade de comunicacdo e um bom

texto. Sabemos que usar a leitura de forma competente
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significa, também, compreender o que leu, pois temos uma
grande quantidade de analfabetos funcionais que fazem
pseudo leitura. Com esse tipo de leitores cada vez mais a
sociedade fica comprometida. Toda leitura é individual
porque significa um processo pessoal e particular de
processamento dos sentidos do texto.

De acordo com o0s objetivos propostos neste
trabalho com “Estratégias de Leitura e a Formacao do Leitor
Competente, com énfase na Oralidade”, entendemos que o
professor é aquele que leva, que auxilia o aluno a se
apropriar do conhecimento, através dos conteudos. Ele
transmite os conhecimentos cientificos, cldssicos,
curriculares e o aluno apropria-se deles, numa relagao de
interagdo com o professor, com os conteldos, com o0s
colegas e com os conhecimentos prévios que ele também
traz( principalmente os jovens e adultos que tém um grande
conhecimento ndo académico). O objetivo do ensino da
lingua é propiciar ao aluno, o dominio mais amplo e rico da
linguagem verbal, como um recurso fundamental de
interacdo humana. Uma vez que o uso da linguagem verbal
realiza-se na forma de discursos, com esse trabalho espera-
se que os educando sejam capazes de produzir textos
coerentes e eficazes em diferentes contexto, que eles
consigam expor de forma oral e escrita os seus objetivos,
gue consigam modificar sua realidade e construir uma

sociedade melhor.
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E_clucagéo clcjovcns e adultos: formando cidadsos

%c

O projeto de intervencdo sobre a formacdo de

conscientes e criticos

Si[via Maria Amancio Maciel
]ntrod ugao

cidadaos criticos e conscientes na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), foi desenvolvido na Escola Padre Aldo
Lourenco Matias, localizada a Rua Humberto Moreschi,
103, centrodacidade de ltambé, estado do Parana.

No periodo diurno a escola atende criangas que
participam do Ensino Fundamental |, de 12 a 42 séries. No
periodo noturno, atende jovens e adultos que participam
do primeiro e segundo segmentos da EJA. Optamos por
trabalhar com o 12 segmento. Por ser uma cidade pequena,
o numero de participantes nessa modalidade de educacdo
é de apenas seis alunos, com faixa etdria entre 35 e 65 anos.
Parte dos alunos é composta por senhoras aposentadas que
possuem o sonho de ler e escrever; outra parte é formada
por trabalhadores que necessitam de comprovacdo de

escolaridade para conseguir um emprego ou manter o que
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ja tem. As professoras, geralmente, trabalham durante o
diaouno Ensino Fundamental, ou no Médio.

Os alunos de EJA tém um histérico de vida marcado
pela exclusdao e pelas desigualdades sociais. Ao participar
dessa modalidade educacional, ele ndo pode apenas ter
restaurado seu direito a educac¢ao, mas, também deve ser
preparado para o pleno exercicio da cidadania.
Infelizmente, a histéria do Brasil € marcada por corrupgao e
desmandos politicos, fazendo com que os brasileiros sejam
céticos em relagao a politica no pais. No entanto, enquanto
as pessoas ndo tomarem consciéncia do quao importante é
sua participacdao critica no processo eleitoral e,
posteriormente, na cobran¢a dos candidatos eleitos, nao
ha possibilidade de que a sociedade brasileira se torne mais
justa e honesta.

Com o objetivo de despertar nos alunos de EJA sua
importancia enquanto cidadados brasileiros, criticos e
conscientes de seu papel na sociedade, buscamos,
primeiramente, leva-los a compreensao do desenvolvimento da
democracia no Brasil, demonstrando que a soberania popular
deveservalorizada.

Muitas vezes, os brasileiros votam sem saber as
fungbes de cada um de nossos representantes politicos. Dessa
forma, foi necessdrio o desenvolvimento de atividades a
respeito do funcionamento dos poderes no Brasil, pois,
conhecendo suas responsabilidades, temos mais argumentos
para exigir que nossos direitos sejam respeitados.

Também foi preciso ampliar o conceito de cidadania.
Cidaddo ndo é apenas aquele que vota em dias de elei¢des,

mas, conforme o sociélogo Herbert de Souza (Betinho),
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cidaddo é umindividuo que tem consciéncia
de seus direitos e deveres e a participa
ativamente de todas as questdes da
sociedade. Tudo o que acontece no mundo
acontece comigo. Entdo eu preciso
participar das decisGes que interferem na
minha vida. Um cidaddo com um
sentimento ético forte e consciente da
cidadania ndao deixa passar nada, ndo abre
mao desse poder de participagdo (...). A
ideia de cidadania ativa é ser alguém que
cobra, propGe e pressiona o tempo todo. O
cidaddo precisa ter consciéncia de seu
poder (SOUZA, Apud SANTOS JR, 1998, p.
11).

Entendendo a esséncia do conceito de cidadania, os
alunos da EJA puderam desenvolver a consciéncia critica
sobre o processo eleitoral e sobre qual é seu papel,
enquanto cidadao brasileiro, na construcdo de um pais livre
dos abusos politicos.

Froblema e seu contexto

Nestes pouco mais de quinhentos anos de
existéncia, o Brasil foi marcado por corrupcdo e excessos
politicos. Enquanto col6nia, foi explorado por Portugal.
Independente, manteve-se ligado a Coroa portuguesa e
somente os ricos tinham direito a participagao politica. Com
a primeira Constituicdo Republicana (1891), o voto
censitario deixou de existir, porém, analfabetos, mulheres e
soldados nao tinham direitos politicos, situagao que excluia
a grande maioria da populacdo brasileira. Tivemos, ainda, o
“voto de cabresto” que fez perdurar, por muito tempo, os
interesses politicos de alguns grupos privilegiados.
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Durante a Era Vargas (1930-1945), os trabalhadores
foram manipulados, atendendo aos interesses da elite
dirigente no pais. Entre 1946-1964, periodo da histéria
brasileira conhecido como “democratico”, participantes de
manifestacdes foram punidos e os trabalhadores do campo
continuaram excluidos dos direitos trabalhistas. Quando
parecia que, de fato, a sociedade brasileira iria se tornar
mais democratica, o golpe militar veio cercear, ainda mais,
os direitos da populacgao.

Depois de muitas mortes, puni¢des, desaparecimentos
e manifestacées (como as “Diretas Ja”), a Ditadura Militar
(1964-1985) teve seu fim. Como fruto desse processo de lutas,
em 1988, foi promulgada a nova Constituicdo do Brasil,
considerada a Constituicao Cidada. No paragrafo Unico do seu
artigo 19, define-se que “todo o poder emana do povo, que o
exerce por meio de representantes eleitos ou diretamente”. E
no seu artigo 52 afirma-se que “todos sao iguais perante a lei,
sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade”. Desta forma, percebemos que, ao
menos em teoria, o brasileiro é considerado um cidaddo com
direitos plenos e responsabilidades. Mas, e na pratica?

Estamos em ano eleitoral. Dentro de um pouco mais
de um més devemos ir as urnas para escolhermos nossos
representantes federais e estaduais que governardo o
Brasil e o Paranda por um periodo de quatro anos.
Infelizmente, o povo brasileiro ndo encara esse processo

com a consciéncia critica necessaria. Muitos votam porque
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sdao obrigados, outros trocam seu voto por um bem
gualquer e outros, ainda, dizem “odiar” a politica, devido a
corrupgao que, constantemente, é narrada nos meios de
comunicacdo. E preciso, no entanto, mudar essa situag3o.
Vivemos em um pais democratico, onde temos o dever e o
direito de exercer nossa cidadania, direito este que foi
conseguido através de muitas lutas.

Nao é possivel, porém, participar conscientemente
de um processo eleitoral se o povo brasileiro ndo conhece,
de fato, o funcionamento da politica brasileira, nem seu
poder enquanto cidaddos. Conforme a Proposta Curricular
para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) (2001, p. 166), a
“adesao a valores democraticos e conhecimento da
organizacao social e politica do pais sdao condi¢des para o
exercicio da cidadania”. Assim, acreditamos que é
necessario trabalhar essas questdes com nossos
educandos, a fim de fazé-los perceber que sua participagao
consciente é fundamental para um Brasil mais democratico,
justo e honesto. Eles precisam entender que ser cidadao
ndo é apenas ir as urnas em outubro e votar, mas,
principalmente, estar atento as ag¢des dos nossos
representantes eleitos e cobra-los sempre, afinal, suas

decisOesinterferem diretamente na nossa vida cotidiana.

SOlugées

O trabalho com os alunos da EJA foi iniciado com
uma discussao sobre a compreensao particular dos alunos
acerca das tematicas: politica, cidadania e democracia.
Percebemos que a maioria deles ndao encarava a politica

COmo espago necessario para a exigirmos e cobrarmos
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nossos direitos. Foi comum ouvir frases como “voto porque
sou obrigado”, “politica é pura corrupcdo”, “aqueles
candidatos s6 querem roubar nosso dinheiro”.

Sem questionar essa visdao comum, foi exibido o
documentario “Muda Brasil” de Oswaldo Caldeira (1985).
Este filme brasileiro de 104 minutos destaca os principais
momentos do periodo de transi¢cdao do autoritarismo para a
democracia. Nesse sentido, ele registra os acontecimentos
finais da Ditadura Militar e a elei¢ao indireta de Tancredo
Neves pelo Colégio Eleitoral, enfatizando a luta por um pais
democraticoelivre.

Depois da exibicdo do documentario, voltamos a
discutir a temadtica politica, cidadania e democracia.
Fazendo a intermediacdo do processo de aprendizagem,
explicamos a dificil trajetdria da democracia e da cidadania
no Brasil, demonstrando que, por muito tempo, foram
direitos negados a grande maioria da populagao.
Relacionando o filme com nosso contexto atual,
enfatizamos que os direitos que temos hoje, garantidos
pela Constituicdo Federal, foram conquistas dificeis, onde
muita gente foi punida. Por isso, ndo podemos permitir que
politicos corruptos nos impecam de exercer nossos direitos
garantidos por lei.

Depois dessa discussao, realizamos a leitura do texto
“Presidente, governador, senador e deputado: o que
fazem?”, de Antonio Carlos Olivieri, que apresenta, em uma
linguagem simples e acessivel, o funcionamento dos poderes
no Brasil. Depois da leitura, fizemos um debate sobre o
assunto estudado. Foi muito interessante perceber que a
maior parte dos alunos ndo conhecia as fungées de cada um
de nossos representantes. Votavam sem saber para que
estavam escolhendo tantos candidatos de umvez sé.
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Conhecendo as responsabilidades de nossos
governantes, foi possivel fazer uma discussdao sobre o
conceito de cidadania. Muitos pensavam que ser cidadao
era apenas ter os documentos pessoais e poder votar.
Porém, ampliamos esse conceito, fazendo-os perceber que
cidadao é aquele que participa ativamente da vida publica,
ndo permitindo que os politicos corruptos fagam o que
guerem, mas sim, cobrando e exigindo que nossos direitos
einteresses sejam respeitados.

Aproveitando o ano eleitoral, os alunos foram
orientados a produzirem um mural, apresentando as
propostas e os candidatos a presidente da Republica e a
governador do Estado do Parand, pois conhecendo o
histdrico de cada um, suas propostas e coligacdes é possivel
fazer uma escolha mais consciente.

Depois da producdao do mural, solicitamos aos alunos
que produzissem textos coletivos sobre os valores
democraticos e o exercicio da cidadania. Foi muito gratificante

perceberoolhar critico deles sobre esse processo.

Resultados

Por se tratar de um tema muito presente na
contexto atual de todos nds, os sujeitos participantes da EJA
demonstraram boa aceitagcdao e desenvolvimento dos temas
trabalhados. O interesse que eles evidenciaram pelo tema
politica, democracia e cidadania, comprova que
conseguimos atingir os objetivos do projeto.

Através dos trabalhos que eles desenvolveram, ou seja,
o mural e os textos coletivos, eles mostraram ter

compreendido o desenvolvimento da democracia no Brasil;
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a funcdo de cada um de nossos representantes politicos; o
que é ser cidaddo; mas, principalmente, demonstraram
gue comecaram a forjar sua propria consciéncia critica
sobre a politica brasileira e sobre qual é seu papel,
enquanto cidad3do, na construcdo de um pais livre dos

abusos politicos.

(_onsideracses finais

O histérico de desigualdades e exclusdo social do
aluno de EJA ndo pode ser visto como barreira para o pleno
desenvolvimento desses jovens e adultos. Ao participarem
dessa modalidade de educacgdo eles ndao devem apenas
aprender a ler e escrever, mas devem se tornar, de fato,
sujeitos pensantes e participativos. Eles tém o direito,
como qualquer outro brasileiro, de exercer sua cidadania
de forma plenaeativa.

Devido a exclusao que sofreram ao longo de sua
vida, os alunos de EJA ficam mais maleaveis a exploracao
politica. Em épocas de elei¢cao, como é o caso atual, eles sao
alvos de politicos desonestos que, em troca de um voto,
oferecem qualquer coisa. Depois de eleitos, no entanto,
nem se lembram daquela pessoa humilde que o ajudou a se
eleger. Eassim acontece em cada elei¢ao.

N3ao devemos, porém, permitir a continuidade
dessa situacdo. Nao é porque esses jovens e adultos
apresentam um historico de vida dificil que devem ser
tratados como coitadinhos e vitimas. Eles podem construir
sua vida de forma diferente, sé precisam ser estimulados a
fazerem isso. Conforme a Proposta Curricular para a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) (2001, p. 163):
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A complexidade da vida moderna e o
exercicio da cidadania plena impdem o
dominio de certos conhecimentos sobre o
mundo a que jovens e adultos devem ter
acesso desde a primeira etapa do ensino
fundamental. Esses conhecimentos deverdo
favorecer uma maior integragdo dos
educandos em seu ambiente social e
natural, possibilitando a melhoria de sua
qualidade de vida. Faz-se necessdrio,
porém, superar certa visdo utilitarista da
educacdo de jovens e adultos, baseada no
suposto de que os interesses dos educandos
estdo restritos as suas experiéncias e
necessidadesimediatas.

Na Educacdo de Jovens e Adultos, devemos,
portanto, ampliar as possibilidades de conhecimento dos
educandos. Esse projeto demonstrou que eles possuem
muito interesse em relacdo a temas que fazem parte de seu
dia a dia. Porisso, acreditamos que a tematica da cidadania
deve ser, constantemente, retomada, pois o conhecimento
é algo construido socialmente.

Acreditamos ser necessario esse desenvolvimento
critico dos alunos em relacdo a politica brasileira. Esse
conteudo deve ser algo trabalhado com frequéncia, para
que ndo caia no esquecimento. Enquanto os alunos forem
estimulados a serem cidaddos criticos, com certeza
refletirao muito mais no momento de elegerem seus
candidatos. Da mesma forma, terdo muito mais

argumentos para exigirem o cumprimento de seus direitos.
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O tema “FORMACAO CONTINUADA: PARA
PROFESSORES DA EJA”, surge ndo s6 como interesse

académico, mas como uma preocupacao profissional, pois

]ntrocluqéo

a pratica cotidiana mostra o quanto se faz necessdrios
momentos de estudo, de formacdo continua, para que a
atuacdo como docentes desta modalidade alcance sucesso.

Desenvolvemos nossa experiéncia no Centro
Estadual de Educacdo Bdsica para Jovens e Adultos - Nova
Visdo, instituicdo onde foi realizada a proposta de trabalho
da disciplina de Projeto Integrado e Participativo em
Educacdo na Diversidade, sendo que participaram dezoito
educadores que atuam junto ao trabalho pedagdgico, em
todas as areas do conhecimento, dos trés niveis: Ensino
Fundamental Fase |, Fase Il e Ensino Médio.

A formacgao continuada de professores constitui o
aspecto de fundamental importancia para um ensino de
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qualidade. E preciso deixar claro que com este momento da
reunido para formacgao continuada, o objetivo é a melhoria
da qualidade do ensino em nossa escola.

E que segundo andlises textuais de VYGOTSKY
(1998) o bom ensino é um ensino de qualidade, é aquele
gue antecede ao desenvolvimento e a procedimentos
convencionais que acontecem na escola: exposicdo,
assisténcia, distribuicbes de pistas, orientacdes sdo
aspectos considerados para efetivacdo desse ensino. Sendo
assim, aintervencdo pedagdgica precisa partir da realidade
vivencial dos educandos, onde se inserem: experiéncia de
vida e de trabalho, ndo se desconsidera o que o educando
pensa e a sua visdao de mundo, porém destaca-se que o
conhecimento empirico e espontaneo deve ser o ponto de
partida para o trabalho pedagdgico. E de responsabilidade
da escola nao permitir que o aluno permanega no mesmo
nivel de quando iniciou o processo de aprendizagem, pois
sua pratica social precisa ser compreendida e reelaborada
pelaviadoconhecimento doreal.

E necessdrio para assegurar que houve realmente,
essa passagem do nivel inicial que o educador trabalhe
como artista, artesdo, cabe a funcdo de mediador,
enquanto detentor dos fundamentos do conhecimento
cientifico, desenvolver procedimentos adequados para
viabilizar a apropriacdo desse conhecimento pelos
educandos. Com esta concepc¢ao o educador torna-se
criador de situagdes experimentais possibilitando seus
educandos também a inventar, criar e conseqiientemente
produzir o conhecimento.

Portanto, hd necessidade de discutir, e retomar
aspectos relacionados as acdes docentes, sobre aformacao
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inicial da grande maioria dos profissionais da educacao, a
qgual teve como base a racionalidade técnica, isto é, o
professor simplesmente repassando conteudos,
solucionando problemas através de teorias, nao
relacionando o conteddo com a pratica. Porém, para
atender as necessidades atuais, de nossa escola os
profissionais fardo uso da racionalidade pratica, dareflexao,
ampliando as possibilidades para construcao de
conhecimento, relacionando teoria e pratica, ndo aplicando
apenas teorias, e simformas de acao.

Todavia, pensar esta formagdo de professores nos
leva a exigéncia do entendimento enquanto aprendizes e
co-autores de sua proépria formagdao superando as
propostas e praticas centradas nas normativas e regras
distanciadas do cotidiano escolar. Pensar a formacao de
professores, essencialmente daqueles inseridos no
contexto da sala de aula, pressupdem, fundamentalmente
reconhecer que estes professores também constroem
conhecimentos nainteragdao com o objeto.

Antes de se constituirem um simples receptor passivo
de informagdes a serem reproduzidas na realidade do seu
trabalho, faz-se extremamente necessario que o professor
construa e (re)construa também, como profissional capaz de
realizar constante reflexdo critica sobre a pratica
desenvolvida, desvelando as concepgdes a ela inerentes e
reconstruindo-a constante e progressivamente.

Assim, devemos pensar o processo de formac¢ao dos
educadores afim de que possa suprir necessidades ja
colocadas. Pois esta, somado as experiéncias de vida,

inserida a formacao inicial, supde possibilitar ao individuo,
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além do desenvolvimento profissional, desenvolvé-lo como
pessoa e como cidaddo, formando a totalidade do homem.

Neste contexto incorpora-se ainda todo o curriculo
do curso, conteudos, objetivos, metodologias, a fim de
atingir a integral acao formativa, buscando a um
profissional de qualidade como também um cidad3do, um
sujeito capaz de participar ativamente da vida coletiva e do
mundo do trabalho.

Dessa forma, destacamos a formacao inicial, como
principal caminho para aquisicdao de suporte tedrico no
processo de desenvolvimento: no campo profissional e
pessoal do educador. Porém temos consciéncia que este
caminho é longo e continuo, entendo o ser humano nao
estar pronto e acabado, mas que estda em constantes
mudancas e aperfeicoamento.

A formacgdo continua é sem duvida nenhuma um
recurso necessario, para que possa estar em constante
aperfeicoamento, para responder as necessidades postas
pela sociedade na qual atua. Nesse processo insere-se o
meio educacional, campo de trabalho do profissional da
educacdo. Este, por sua vez desempenha funcgado
significativa na constru¢cdao do saber, pois na interacao
professor-aluno, busca-se contribuir na formacgdao do
cidadao consciente, critico, responsavel e participativo.
Sendo assim o educador deve estar em aperfeicoamento
constante pessoal e profissional, para que no desenvolver
sua pratica pedagdgica, responda as reais necessidades de
seus educandos, proporcionando-lhes suporte tedrico.

A formacgdao continuada do profissional da

educacao, conseqlientemente, jamais devera persistir em
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formato verticalizado e monoldgico, mas, sim valorizando o
homem enquanto sujeito-histérico e social entendendo-o
que ele estda em constante e permanente construgao,
privilegiando a troca de experiéncias, a partilha de saberes,
os espacos de formagdo mutua, as rela¢des dialdgicas, de
modo a possibilitar ao professor o desempenho dos papéis
de formador e de formando concomitantemente.

Assim o professor precisa estabelecer redes coletivas
de trabalho, de reflexao, de acumulacao e de (re) construcao
de novos saberes e valores, de forma a conquistar
gradativamente autonomia da profissao docente.

A formacdo somada ao exercicio do processo de
formacdo continuada deve verificar-se através de reflexao
critica constante acerca da pratica docente, somente a partir
do (re) pensar do préprio fazer, e dos fundamentos que o
determinam, sera possivel o exercicio de novos saberes.

Entendemos dessa forma, que a formagado continua
deve estar presente na vida de todas as pessoas
principalmente na do educador, que trabalha com o
conhecimento, que influenciado pelo avango tecnolégico e
cientifico evoluem rapidamente, deixando alguns saberes
adquiridos em nossa formac¢dao inicial tornarem-se
obsoletos, exigindo ai, uma formagao profissional
permanente, para garantir um ensino atualizado e com

qualidade para todos os educandos desta escola.

A Formaqéo continuada e seu contexto

Quem sdo estes alunos da EJA? Muitos educandos
da EJA tém passagem pelo ensino regular o qual tiveram

gue abandonar por inimeros motivos os quais imprimiram
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neles(as) marcas profundas da falta ou do insucesso dessa
formacdo e que ao retornar a escola, agora com as mais
diversas experiéncias de vida acumuladas, anseiam,
inclusive por pressao do mundo do trabalho, vivenciar um
processo rapido e eficiente de aprendizagem escolar. Como
preconiza as Diretrizes Curriculares para a Educagdo de

Jovens e Adultos:

Muitos jovens ainda ndo empregados,
desempregados, empregados em ocupacgoes
precdrias e vacilantes podem encontrar nos
espacos da EJA, seja nas funcgles de
reparagdes e de equalizacdo, seja na fungdo
qualificadora, um lugar de melhor
capacita¢do para o mundo do trabalho e para
a atribuicdo de significados as experiéncias
sécio-culturais trazidas por eles. (Parecer
11/2000-CNE p.11).

Como aprendem os adultos? Tendo seu foco
principal educandos-trabalhadores, tem como finalidade o
compromisso com a formagao humana e com acesso a
cultura, de modo a que os educandos venham a participar
politica e produtivamente das relagdes sociais, com o
compromisso politico, através do desenvolvimento da
autonomia intelectual e moral. Tendo em vista este papel, a
educacdo deve voltar-se para uma formacdo na qual os
educandos possam aprender os conteldos das diversas
areas do conhecimento demonstrando ascender no
aspecto cognitivo, como também no sentido de
permanentemente refletir criticamente; agir com
responsabilidade individual e coletiva e principalmente
enfrentar os problemas que ocorrem inevitavelmente com
as mudancas sociais.
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O sistema educacional, a escola, a sala de aula
passaram a viver e conviver com as mudangas que ocorrem
constantemente em velocidade maior e em tempo cada vez
menor, fazendo com que o futuro esteja praticamente no
presente sendo desse modo, nos remetendo a um processo
de transformacao continua. Esta realidade exige e impdem

III

a condicao de “atual” a qual s6 podera ser mantida se o
sistema educacional, junto com a escola estabelecer
programas especificos, os quais possibilitem aos seus
profissionais no ambito da escola e como parte do seu
trabalho a formagado continuada em busca de uma pratica
pedagdgica coerente com o0s principios que se quer
alcancgar, tornando-os conscientes dos conceitos,
pressupostos teodricos envolvidos e da forma que
desenvolvem as situacOes de aprendizagem.

A escola ndo pode estar alheia as mudancgas e as
necessidades material e humana, por isso a formacgao
continuada colabora com o profissional da educacao,
individual e profissionalmente contribuindo também nas
orienta¢des aos educandos, formando cidaddos capazes de
participarem da vida cultural e politica da sociedade.

Como ja refletimos esta problematica, a necessidade
exige a revisao, o estudo das praticas pedagogicas bem como
atroca de experiéncias e a busca constante de alternativas de
intervencbes para as metodologias na EJA. A equipe
pedagdgica deve levar os professores a refletirem sobre suas
praticas educativas. A formagdo continuada passa pela
experimentacao, pela inovagao, pelo ensino de novos meios
de trabalhos pedagdgicos e principalmente pela investigacdo

critica destas préticas.
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Segundo DELORS (1999), o préximo século sera um
tempo em que pessoas e 0s poderes publicos buscardo o
conhecimento por toda parte. Todos irdo ser encorajados a
aprendizagem continua. Isto significa que a participacao
dos professores é crucial, pois a concretiza¢ao do processo
de aprendizagem depende em grande parte da
contribuicdo desses profissionais, uma vez que a educagao

deve vencer os desafios:

[...]Jcontribuir para o desenvolvimento,
ajudar a compreender e, de algum modo, a
dominar o fendmeno da globalizagdo,
favorecer a coesdo social. Os professores
tem um papel determinante na formacao
de atitudes: positivas ou negativas perante
o estudo. Devem despertar a curiosidade,
desenvolver a autonomia, estimular o rigor
intelectual e criar as condi¢Ges necessarias
para o sucesso da educagdo formal e
permanente. (DELORS, 1999, p.152).

Medidas adequaclas

A proposta desta formacdo pedagdgica busca a
pratica como referéncia, fazer uma reflexao sobre ela de
maneira mais proxima e particularizada tendo em vista a
intervencdo. Trata-se de construir a prdxis organizar
estudos relacionados a problemas, metas, propostas de
acdo, aliados asintervengdes pautadas pelas reflexdes.

Os temas apresentados serao trabalhados através
de textos, livros, artigos e materiais organizados pela
equipe pedagdgica com a contribuicdo dos educadores.

Foram realizadas as duas reunibes, conforme

programadas no projeto de interveng¢ao desta mesma
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disciplina, as mesmas foram conduzidas de forma que os
educadores se demonstraram cooperativos, nas novas
atividades e idéias propostas, buscando a troca de
experiéncias, para o melhor desempenho e unidao do grupo.

Com isso é preciso buscar constantemente
posicionamentos tedricos sobre este tema, porém as
solucdes sao de grande complexidade e muitas vezes
dificeis de serem atingidas, em razao da demanda tdo
heterogénea desta modalidade, pois temos consciéncia de
qgue adiversidade é algo muito presente em nosso contexto,
a qual envolve aspectos histéricos e condicionantes sociais,
de uma multicultura, que devem ser trabalhados através de
vivéncias e de agdes que visem dimensdes educativas
embasadas em concepgdes criticas, permitindo a
compreensado de sua amplitude e de diferentes conceitos,
através de estratégias pedagdgicas que fomentem seu real
sentido escolar contemplado nas Diretrizes Curriculares do
Estado do Parana.

Assim, através da formacdao continua dos
educadores, a escola busca transformar, em seus proprios
educadores uma visdao mais critica e construtiva de seu
trabalho em sala de aula e por conseqiiéncia nos
educandos, visa seu desenvolvimento valores, que
contribuam efetivamente para sua formacao.

Neste projeto, a formagdao continuada tem por
objetivo propiciar momentos para que o educador busque
novas formas e estratégias pedagdgicas, contextualizando e
recontextualizando, bem como oportuniza a participacao
de todos os educadores desmistificando e dando novos

significados da sua importancia como educador da
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sociedade, e principalmente contribuindo efetivamente para a
formacdo do educando, podendo fazer uso deste em sua vida
de formaaatender as necessidades damesma, sem queisso se
torne um empecilho na educagdo formal do educando.

A formacdo de educadores é uma tarefa muito
complexa, devendo ser pensada ndo somente pelas
universidades e outras instituicdes de ensino, como
também pelos proprios educadores em seus locais de
trabalho. A formacdo inicial e a formagdo continuada
merecem uma atencao especial, seja de educacao geral ou
de formacdo de educadores em particular. Isto porque, ela
comeca antes do egresso ao curso inicial de preparacao
docente e se estende ao longo de toda a caminhada
profissional, ela pressupde reelabora¢do ou a recriagdo dos
saberes dados pelos cursos, feita com base nas
experiéncias vivenciadas tanto como aluno, antes e
durante o curso de formacdo inicial, como também,
adquiridas no decorrer da atividade profissional.

Sendo que, ndo houve maiores problemas na realizagao
das atividades, ndo apresentando necessidade de mudanca no
processo; aimplementacdo do projeto teve duragdo de dois dias,
com éxito e solicitacdes por parte dos educadores bem como as
duas funciondrias da escola que participaram das reunides
propostas para que tivesse continuagao.

Justificando esta acdo diferenciada na nossa escola
é possivel compreender o quanto se torna significativo um
momento para estudos, reflexdo e troca entre todos os
profissionais da escola, isto além de ampliar o universo
informacional propde também um momento de
descontracdo, de ludicidade, o qual favorece a socializagao
e o aperfeicoamento do desenvolvimento intelectual,
sacio-cultural, entre os educadores.
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A]temativas

Para caminharmos em direcdo a efetivacdo desta
proposta de intervencdo pedagdgica: FORMACAO
CONTINUADA: PARA PROFESSORES DA EJA, entendemos
gue foi de suma importancia refletir primeiramente com o
coletivo dos educadores sobre a atualizacdo da nossa
continua formacdo docente, bem como sobre a agdo
pedagdgica dos profissionais formadores. Feita avaliagao
prévia, em referéncia a freqliéncia da participacao dos
educadores foi de grande impacto, pois todos os envolvidos
na primeira reunido estiveram presentes na segunda e
solicitaram que estes momentos de reflexdo continuem
como uma pratica daescola.

Ressaltamos que todos os objetivos previstos no
projeto foram alcancados, pois segundo relatos dos
educadores oportunizou com a troca de experiéncias aulas
mais criativas e que principalmente na organizagao
individual (organizacdo especifica da EJA) a qual requer
inumeras atividades diferenciadas facilitou a compreensao
do funcionamento desta organizacao, pois neste momento
estiveram presentes também educadores “novos” os quais
ainda ndo tinham experiéncias com a EJA e que esta
intervengdo propiciou um melhor entendimento da
proposta metodoldgica.

Osobjetivos alcancados foram:

Oportunizaratroca de experiéncias entre os professores;

Desenvolver atitude de cooperagao e co-
responsabilidade entre os educadores;

Elaborar formas de intervencdo pessoais e/ou coletivas

possibilitando aintegracdo entre as diferentes disciplinas.
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Comcluséo

No enfoque que se pretendeu dar ao projeto
desenvolvido, foi uma pratica que de forma relevante
conseguiu estabelecer atividades socializadoras.

Levando em conta que além da busca constante por
maiores informacdes, orientacdes e encaminhamentos
metodoldgicos o projeto também proporcionou uma
melhoria na socializacao e cooperacgao entre os educadores
e demais profissionais da escola;

O enriquecimento dos momentos pedagdgicos fez
com que este se tornasse mais fidedigno, ampliando os
conhecimentos dos educadores através de vivencias
participativas, reflexivas e tedricas, servindo de suporte para
a assimilacdo e acomodacdao de novos conhecimentos
contextualizados; de momentos onde a interagao
proporcionou a construcdo de conhecimentos de forma mais
ampla, que coroaram o sucesso do trabalho desenvolvido.

Portanto repensar a pratica pedagdgica e buscar nos
conteldos da Formacdao Docente significa meios de
reelaboracdo e resignificacdo das metodologias ou
estratégias, que sirvam de alicerce para o trabalho
pedagdgico como formas de aliar as Diretrizes Curriculares.

A analise realizada permitiu sintetizar as
seguintes observacdes:

Que sem duvida a Formagao Continuada é um
aspecto imprescindivel a todos os profissionais,
destacamos ai o educador, o qual possui a responsabilidade
daformacdo do cidadao participativo em sociedade.

Que a Formacgdo Continuada destaca-se em nossa

vida pessoal também pela importante funcdao de
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atualizacao de conhecimentos, os quais sao de carater util

em nossa vida pessoal e profissional.

Por fim, concluimos que buscar e, principalmente,
contribuir com alternativas diversas para a formacao de

professores em servigo, € uma necessidade.
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A conﬁgurag:éo da gestédo democratica no munic:’Pio de

Guarapuava: conselho escolar e eleicao de diretores

Angcla Maria Hiéalgo]

Renata |ansen 7 anclatto”
]ntrodugéo

Este artigo visa analisar a configuracdo da gestao
democratica no municipio de Guarapuava, no interior das
reformas educacionais, dos anos 90, no Brasil.

Dentro dessa perspectiva foi realizado um estudo
tedrico-empirico, procurando analisar como esse movimento
detransi¢cdo se deu nas escolas em nivel municipal.

Procuramos analisar as reformas educacionais
ocorridas no municipio, devido a um momento de
redemocratizacdo voltado para as politicas nacionais, coma
intervencdo dos organismos internacionais.

Nesse contexto, a pesquisa se deteve em dois
aspectos considerados de grande importancia para a
democratizagao na gestao escolar: os conselhos escolares e
aseleicdesdediretores.

1Doutora em Educagao (UNESP), docente do Departamento de Pedagogia da Unicentro.
2 Aluna do curso de Pedagogia da Unicentro.
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As reformas educativas constituem uma tendéncia
internacional, consequentes das necessidades e exigéncias
geradas pela reorganizacdo produtiva, assim essas
reformas expressam uma tendéncia no ambito da gestao
educacional, que sera alvo desse trabalho.

A democracia para os neoliberais deve ser limitada,
pois é a partir dela que o cidaddo através do voto decide
sobre bens que ndo sdo seus, gerando conflitos com
proprietarios, pois o sistema democratico consiste na
distribuicdo de renda. Sendo assim, o estado ndo pode
“suprimir” a democracia, mas se esforca no sentido de
esvaziar seu poder.

A escola publica mantida pelo Estado, sé sera
realmente publica quando a populagdo tiver acesso geral a
uma educacao escolar de qualidade.

Paro(2002), p. 17 destaca:

Ha, pois, a necessidade permanente de se
exercer pressdo sobre o Estado, para que ele
se disponha a cumprir esse dever. E nesse
contexto que ganha maior importancia a
participacdo da comunidade na escola, no
sentido, anteriormente mencionado, de
partilha do poder por parte daqueles que se
supde serem mais diretamente interessados
naqualidade doensino.

A universalizacdao do saber, além de dever do Estado,
é algo desejavel, no sentido da melhoria de qualidade de
vida da populacdo. Como parece haver pouca possibilidade
do Estado investir esforcos na democratizacao desse saber,
cabe a sociedade civil lutar por seus direitos, participando
“efetivamente da gestdo da escola de modo a que esta
ganhe autonomia em relacdo aos interesses dominantes
representados pelo Estado”. (PARO, 2002).
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Nesse contexto, a escola deve constituir-se em um
“nucleo de pressao”, exigindo os direitos da classe
trabalhadora. Esses nucleos ndao devem ser apenas ligados
as entidades educativas, mas as amplas camadas da
populacdo relacionando-se para agir em sintonia com um
numero cada vez maior de entidades reivindicativas.

A proposta do trabalho é a de compreender e
analisar as mudancgas ocorridas historicamente na
sociedade bem como apontar algumas questdes que
contribuam para que as escolas trabalhem junto com a
sociedade civil a caminho da obrigatoriedade, gratuidade e
qualidade da escola publica.

Devido a importdncia da educacdo, devemos
analisar as politicas educacionais em um quadro mais
amplo, das transformag¢bes econdmicas, politicas e
culturais, embasadas em informacgdes sobre o passado para
poder confronta-las com o presente, para entdo entender
como o sistema educacional é implementado nas escolas, e
refletir se realmente esta sendo implementada a gestao
democracia nointerior das escolas.

A constituicdo de 1988 assegura, em forma de lei, a
gestao democratica no interior das escolas, que ocorre por
meio da participacdo da sociedade civil organizada, com
eleicOes diretas para diretores e com a criacdo dos
conselhos escolares.

A escola que, antes, o diretor era a Unica pessoa com
o poder nas maos, no decorrer da década de 80, com as
mudancas decorrentes do panorama politico e o
aprofundamento do processo de democratizagao, abre-se a
proposta de direcao colegiada, fazendo do conselho escolar
um meio para a gestao democratica.
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No Brasil, no final do Séc. XX, varios fatores influenciaram
as reformas educativas, sendo considerado o século das idéias
neoliberais, com o desenvolvimento do capitalismo.

Esta nova forma de producdo implica numa nova
dindmica de funcionamento dos mecanismos econémicos,
aumentando o poder e a amplitude da a¢do dos grandes
grupos econémicos, com a abertura das economias,
desregulamentag¢dao dos mercados e a internacionalizagao
dos sistemas financeiros.

A lei de diretrizes e bases (LDB 9394/96), seu texto
de lei, assegura os principios de gestdo democratica
sancionados pela Constituicdo federal de 1988.

A gestdo democratica, no contexto neoliberal de
modernizacdo da escola publica, passa a ter um contexto
descentralizador, devido a desresponsabilizacdo do Estado pelas
politicas publicas, em especial nesse caso as educacionais.

Entendemos que a descentralizagdo esta articulada
a uma perspectiva econdmica, a uma concepgdo de Estado
qgue se fundamenta na necessidade de controlar o gasto
publico, de privatizar a contratacdo dos professores e
funcionarios, de transferir as escolas publicas para o setor
publico ndo-estatal.

Nesse contexto, o estudo procurou responder a
alguns questionamentos pertinentes a configuragao desses
conceitos na pratica cotidiana das escolas. Com alguns
estudos tedricos aqui abordados, serdo apresentadas
algumas mudangas ocorridas no aspecto da gestdo
democrdtica com a implementacdo dos conselhos

escolares e com as eleicGes de diretores.
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No entanto, as politicas publicas da cidade de
Guarapuava nao tem sido alvo de andlise tendo em vista,
gue essas mudancas de ambito nacional, provavelmente
também atingem nosso municipio. Baseada nesse contexto
surgiu uma duvida a esse respeito:

Qual foi a configuracao da gestdao democratica no
municipio de Guarapuava no interior das reformas
educacionais dos anos 90? Como é a configuracdo desses
conceitos na pratica cotidiana das escolas pesquisadas, e,
como se dd a evolugdo da gestdao democratica pelos
conselhos escolares e as eleices para diretores?

A rede municipal de educacdo de Guarapuava é
constituida por 46 escolas, localizadas na area urbana e rural.
Destasiremos analisar trés, todas localizadas em bairros.

Cabe salientar, que tais escolas foram indicadas pela
Secretaria Municipal de Educagcdo e tomadas como
representantes das demais. O estudo a principio seria mais
amplo, escolheriamos as escolas, em bairros e clientela
diferenciados. Porém, mediante autoriza¢cdo da Secretaria
Municipal de Educag¢dao e Cultura de Guarapuava, esse
estudo se deteve a escolasindicadas porela.

A pesquisa serd qualitativa etnografica, segundo
LUDKE (1986) p. 16,

A pesquisa etnografica consiste na explicagdo
darealidade, isto é, na tentativa de encontrar
os principios subjacentes ao fenomeno
estudado e de situar as varias descobertas
num contexto maisamplo.
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Assim, as unidades escolares pesquisadas serdo
situadas no contexto de todas as unidades municipais.
Iremos investigar as questdes locais que serdo analisadas e
relacionadas com aspectos estruturais e histéricos mais
amplos, como questdes de Estado, identificando as relagdes
com os condicionantes socio-politicos e econdmicos.

Neste estudo qualitativo, serd realizado estudo
documental e serdo levantadas fontes primarias, tais como
livro-ata do Conselho Escolar e entrevistas com diretores e
orientadores municipais, que fornecerdao dados da
realidade escolar.

A partir da trajetéria, de garantia a democracia,
autonomia, descentralizagdo e deveres do Estado, procuramos
estudar como estd sendo a configuracdo da gestao
democratica no municipio e verificar como estd o nivel de
participacdo nagestdo da escola no municipio de Guarapuava.

A construcio historica de Guarapuava:
concentracao e convservadorismo

A pesquisa procurou discutir historicamente como
se consolidou a questdo da gestdo democratica no
municipio, debatendo aspectos relacionados a
participacado, autonomia e democracia.

Guarapuava é parte integrante do extremo limite do
Parana tradicional, no terceiro planalto. Sua ocupacado se
deu pela distribuicdo de sesmaria e pelo latifundio para
atividade agropecuaria.

O sistema de sesmaria deu origem a maioria das
propriedades rurais da regido, que visavam interesses
particulares, e também estimulou o povoamento, com o
uso das terras desocupadas.
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Comaleideterrasem 1850, passou a ser obrigatério
documenta-las, como ndo existiam cartérios na cidade, o
vigdrio da cidade era quem fazia o registro, obtendo plenos
poderes para agir como cartordrio e ceder terras a quem
Ihes era conveniente. A economia local do municipio nessa
época girava em torno das grandes, médias e pequenas
propriedades. Nas duas primeiras era priorizado a criagao
de gado e nas pequenas, a lavoura para o préprio consumo.

O setor agropecuario recebeu grandes incentivos,
da politica local, j& que estava ligada aos grandes
proprietarios rurais. Esses aspectos advém da historia
tradicional de Guarapuava, em que o0s grandes
proprietdrios de terra mantinham o poder politico,
conservando a hegemonia® local.

Os Guarapuavanos, dos grupos hegemonicos”,
procuram manter suas origens, com padrdes histdricos,
baseados no conservadorismo.

Silva (2007 p.82), relata que as transformacdes
ocorridas ao longo do tempo, em termos politico-
econOmicos, ndo afetaram completamente os poderes
hegemonicos seculares de alguns grupos, que se mantém
em ideologias conservadoras, impedindo mudancgas. Esses

grupos estabelecem suas origens, para manutengdo de

3 Parte da literatura politica designa com o termo hegemonia —decalque latino da palavra
grega egemonia, que significa dire¢do suprema, usada para indicar o poder absoluto
conferida aos chefes dos exércitos, chamados precisamente egemodnes, isto é,
condutores, guias — a supremacia de um Estado-nagdo ou de uma comunidade politico
territorial dentro de um sistema. A poténcia hegemonica exerce sobre as demais uma
preeminéncia ndo sé militar, como também frequentemente econémica e cultural,
inspirando-lhes e condicionando-lhes as op¢des, tanto por forga de seu prestigio como em
virtude do seu elevado potencial de intimidagdo e coergdo; chega mesmo a ponto de
constituir um modelo para as comunidades sob sua hegemonia.(BOBBIO, Dicionario de
Politica, 1992, p.579).

4Grupos sociais aliados que compdem o bloco do poder dominante.
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poder. Neles, o conservadorismo é utilizado como
forma de protecao.

Para os conservadores, é a sociedade, com seus
habitos e tradi¢cdes, que modera e limita a sua perversidade
natural, assim, o individuo sé existe integralmente se
estiver inserido numa sociedade e numa tradicdo, sé é o
qgue é emfuncdo da heranca, material e cultural, que recebe
dos antepassados.

Tais grupos conservadores, que geralmente estdo
no poder causam transformacdes lentas e mudancgas pouco
favordveis a populacdo menos favorecida. Com o baixo
movimento da economia local, até mesmo em setores de
maior empregabilidade (servicos e comércio), faz com que
avidade grande parte da populacdo seja precadria.

Outros indices, como o de anos de estudo formal,
revelam o nivel baixo de instrucdo da populacdo, refletindo
na inexpressiva consciéncia politica e capacidade de
organizacdo. Silva (2007, p.112) em seus estudos confirma
alguns dados expressivos:

Em Guarapuava, 78% da populagdo possuia,
em 1991, menos de 8 anos de estudo, ou
seja, ndo chegavam sequer a completar o
ensino fundamental. Dai até o ano 2000 esse
indice foi abrandado, mas ainda
permaneceu alto, ja que 69,3% da
populagdo de entdo se encontrava com
essas caracteristicas na educagao formal, o
que se repercute na média de anos de
estudos da populagdo local, que é de 5,5
anos. No que tange a freqliéncia ao ensino
fundamental obrigatério (até 14 anos), a
média verificada no Estado é de 95,7% de
concluintes, média esta ndo atingida por
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Guarapuava que, apesar de um numero
expressivo, permanece abaixo dos 90%,
segundo o Atlas de Desenvolvimento
Humano no Brasil 2000.

Baseado nos dados acima consideramos que a
populacdo de Guarapuava é pouco instruida e,
conseqlientemente manipulavel. Uma das estratégias dos
grupos conservadores é o de legitimar objetivos de forma
imaginaria, trazendo o passado tradicional de grandes
conquistas, recriando uma autoimagem diferenciada e
reafirmada através do poder econémico.

Em vista disso, analisar as politicas educacionais no
interior do municipio torna-se muito interessante, devido a
historia de tradicGes nele existentes, indagando, como a
gestdo educacional e a democracia estdo sendo
implementadas nointerior das escolas?

Al transicdo paraa democracia

Nos anos 90, em Jontiem, foi realizado a Conferéncia
Mundial de Educagao para Todos, esta apresentava
objetivos que visavam a satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem. Nessa década, foram
implementadas diversas reformas educativas, visando
cumprir as exigéncias da Declaracdo, sobretudo, assegurar
0 acesso e a permanéncia de todos na escola. Tais reformas
foram dando sustentacdo as politicas educacionais.

A ‘democratizacdo’ da educacdo estd organizada nas
discussOes e praticas decorrentes da década de 80. Nas
escolas, foram reativados os grémios estudantis, o conselho
escolar e alguns estados implementaram a eleicio de
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diretores. “Esse foi o momento do ‘vislumbre’ de governos
populares” (Lima, 2004 p. 19). Estudamos a década de 80,
pois é nessa década que encontramos elementos que
influenciaram sobre a democracia e democratizacdo da
décadade90. Nagel (2001 p.101) destaca:

[...] defende-se a idéia de que falar em
politicas educacionais é pensar, neste
momento histérico, no movimento de
passagem das distintas formas de
acumulacdo e, conseqlientemente, nas
mudangas que se concretizam na forma do
trabalho, sem jamais, desvinculd-lo da
relagdo social na qual se objetiva.

As décadas de 70 e 80 foram marcadas por lutas em
defesa da escola publica, com preocupacdo ao acesso de
todos, foi uma década de realizacdes educacionais e de
disputas politicas para a redemocratizacdo da sociedade.

Segundo Lima (2004, p.17):

Os aspectos que marcaram a concepgao
de democratizacdo na década de 1980
estdo ligados especialmente a perspectiva
de redemocratizagdo do Estado brasileiro
que, no inicio daquela década, viu
instituida a abertura politica, a distensdao
doregime autoritario, apds a derrocada do
modelo econdémico, que se somou ao
conclamo popular organizado em defesa
de eleigdes diretas e de formas de
participagao da sociedade civil organizada
no controle dos governos, ou seja, a
democratizagdo em seus aspectos sociais,
politicos e econémicos.



Em 1988, foi aprovada a nova Constituicdo Federal e,
nela, a proposta de Gestdao democrdatica. A Constituicao
Federal de 88 foi aprovada devido a reivindicacao de varios
segmentos organizados, para que as reformas educacionais
fossem mais democraticas e justas.

A Constituicao Federal em seu artigo 206 estabelece
a gestdao democratica no interior das escolas, com direito a
igualdade, liberdade, gratuidade, qualidade e a gestao
democratica, em forma de lei.

Souza (2001 p.1), analisando o processo de
descentralizacao do poder politico e financeiro do Estado

Brasileiro declarado pela constituicao de 1988, afirma:

A constituicdo de 1988 desenhou uma ordem
institucional e federativa distinta da anterior.
Voltada para a legitimag¢do da democracia, os
constituintes de 88 optaram por duas
principais estratégias para construi-la: a
abertura para a participacdo popular e societal
e 0 compromisso com a descentralizacdo
tributdria paraos Estado e municipios.

A gestdo democratica conquistada na Constituicao
Federal de 1988° foi entdo reafirmada na lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, LDB 9394/96°.

5 No texto promulgado em 05 de outubro de 1988 Art. 206. O ensino sera ministrado com
base nos seguintes principios: VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei.

6 Lei 9393/96 - Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:| -
igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;lll - pluralismo de
idéias e de concepgdes pedagdgicas; IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;V -
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais; VII- valorizagdo do profissional da educagdo
escolar; VIl - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;IX - garantia de padrdo de qualidade;X - valorizagdo da experiéncia
extra-escolar;XI-vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
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Podemos citar que os artigos 32 e 149, no titulo IV, que
trata “Da organizacdo da Educacdo Nacional”, coloca a
gestdo democratica como regra e salienta a importancia
da participacao.

Segundo HIDALGO (2003 p. 210), a proposta de
gestdo democrdtica apresentada e defendida, para a
elaboracdo da constituicdo de 1988, em defesa da Escola

Publica visava:

Entre outros objetivos, o desenvolvimento e
agarantia de mecanismos de participacdo da
sociedade civil organizada na elaboragdo das
politicas educacionais, a criacdo de
mecanismos de controle publico sobre o
Estado, a garantia de financiamento estatal
do montante total necessario ao
funcionamento das atividades educacionais
com qualidade.

A partir dos anos 90, houve uma ressignificacdo de
palavras como parte estratégica de estabelecer politicas
publicas juntamente com um modelo de Estado neoliberal.

Quantoaisso, Lima (2004, p. 29) afirma:

Os termos utilizados em projetos de
sociedade que visavam a transformacdo
social foram apropriados pelos neoliberais
e empregados de forma enviesada e
ressignificada. Foi o que ocorreu com os
termos “descentralizagdo”, “participagao”
e “autonomia”, base do processo de gestdo

democratica na escola.

Assim, a politica educacional caracteriza-se por

ressignificar o papel do Estado como responsavel pela
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conducgao financeira, ele ndo perde o controle da politica
educacional, ao contrario, planeja e indica diretrizes,
responsabilizando os municipios e os cidadaos participantes
do ambito escolar, transferindo as responsabilidades pelo
ensino publico para as organiza¢des sociais, efetivam a
“publicizagdo” do ensino publico.

O Governo Federal passa a dar prioridade a outros
interlocutores para a elaborag¢ao de suas politicas, entre
elesoInstituto Herbert Levy, representante do capital.

Peroni (2003 p.87) destaca:

O Instituto apresentou a sua proposta para
a educagdo em 1992. Sé que esta proposta
contou ja na época, com o apoio do MEC,
através da organizagdo do Semindrio de
ensino Fundamental & Competitividade
Empresarial [...]. As propostas desses
seminarios, enviadas a Secretaria de
Ensino Fundamental do MEC, foram
implementadas, na integra, pelo atual
governo. Podemos constatar, pelo préprio
tema do seminario, ensino fundamental e
competitividade empresarial, que ele foi
ao encontro da mudanca de eixo da
politica educacional apresentada na
passagem dos anos 80 para os 90, cuja
l6gica passou a ser a produtividade.

Dessa forma, os empresarios apresentavam-se a
disposicdo para participar ativamente da elabora¢do das
politicas educacionais, influenciando as politicas,
privatizando ou repassando parte de suas responsabilidades
paraasociedade civil.

No Parana, essa mudanca ocorre a partir dos anos
90, mais precisamente de 1991 a 1994, com o Plano Setorial
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de Educagdao denominado “Uma Escola paraa Modernidade”
que se refere a participacdo da comunidade, a proposta do
Conselho Escolar, descentralizacdo das a¢des pedagdgicas e
autonomia administrativa.

No periodo de 1995-1998, com o processo de
reconfiguracdo dos Estados e das inumeras reformas no
Sistema publico de Ensino Nacional, o Estado do Parang, tem
buscado adequar-se as politicas demandadas pelos 6rgaos
internacionais. Nesse mesmo periodo, a SEED/PR, apresenta
como objetivo maior, a constituicdo da gestdo compartilhada,
flexibilizando assim os mecanismos do sistema de ensino para
atingir metas de exceléncia nas escolas.

O Estado se volta para o estabelecimento da ldgica
privatista nas gestdes e transfere uma légica de mercado
para o sistema publico, a partir de programas que refletem
nos modelos de gestao das unidades escolares.

No Estado do Parand, um exemplo de proposta que
busca a qualidade e a modernizacdo é a proposta de Gestao
Compartilhada. Com esta a escola tem autonomia de
buscar a exceléncia e, para isso, deve estabelecer parcerias
com a comunidade, a fim de fortalecer o alcance das metas
propostas e tornar a escola mais eficiente.

O conceito de autonomia estabelecido na proposta
dessa gestdao assume o significado de liberdade individual
para competir, inovar, reduzir custos e produzir bons
resultados paraa prépria satisfacao.

As mudancas no modelo de gestdo proposto pelos
organismos multilaterais, para que fossem aceitas,
primeiramente foi necessario apontar deficiéncias na

forma de organizagao anterior.
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Gentilli apud Sapelli (2008, p.164-165) aponta
reflexdesimportantes:

A crise da qualidade expressa, por outro lado,
a incapacidade gerencial do Estado para
administrar os imensos e aparentemente
ingoverndveis sistemas educativos nacionais.
Trata-se de um complexo problema
administrativo cuja solucdo ndo requer um
aumento de recursos, mas uma destinacao
mais eficaz dos mesmos. [...] Com os mesmos
recursos financeiros, a mesma quantidade de
professores e professoras, de alunos, de
escolas e de salas de aula, os governos
neoliberais prometem fazer uma verdadeira
revolugdo educacional. Para isso dizem eles,
precisa-se de uma condigdo inevitavel:
promover uma profunda reforma
administrativa. [...] a reforma administrativa
proposta pelo neoliberalismo orienta-se a
despublicizar a educacgdo, a transferi-la para a
competicdo privada.

A escola foi se adaptando a modelos empresariais, a
flexibilizacdo, a criatividade, tudo isso embasado na
participacdo, organizacao e voluntariado da comunidade
gue vai se adaptando a principios mercadolégicos,
construidas a partir do desmonte do Estado.

As politicas educacionais em curso no Brasil seguem
as diretrizes do Banco Mundial e orientagdes da
CEPAL/UNESCO, adotando varias reformas neoliberais,
entre elas aampliacdo do processo de abertura econémica,
intensificacdo do processo de privatizacdes e uma série de

mudancas constitucionais.
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Czernisz (2001 p. 209) comenta:

Na educagdo, tais reformas se fazem sentir pelo
aparato da qualidade total, conceito oriundo
das relagGes de trabalho, aplicado entdo a
educagdo. Assim, é no final do século XX que
surgem mudancas relacionadas a formac&o do
trabalhador. Novas habilidades e requisitos
passamaserexigidos dostrabalhadores.

A qualidade total vem se difundindo em nossa
sociedade, trazendo para a educacdo regras da empresa
capitalista e um dos organismos precursores de mudancas na
educacdo, é o Banco Mundial, apresentando pelo prisma da

qualidade total na educacdo bdsica, um pacote de medidas.

OS COﬂSC”‘IOS escolares

A criacdo dos conselhos escolares, comeca a ganhar
forga a partir dos anos 80, com o objetivo de democratizar
as relacdes de poder dentro das escolas. Surgiram em 1983
e, no Parana, o Conselho Estadual de Educacdo-CEE,
instituiu os Conselhos de Escola por meio da Deliberagao
020/91, determinando que todas as escolas devem ter um
drgao maximo de decisdo, o colegiado, que deve abranger
representacao de toda a comunidade escolar, reforgando o
principio da democracia.

O Conselho Escolar constituido pela legislacao
estadual é um colegiado formado pelos representantes da
comunidade escolar: pais, alunos, professores, direcao,
equipe pedagodgica e funcionarios administrativos e

servicos gerais, além do representante do grémio
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estudantil e dos movimentos sociais organizados. Deve ser
o 6rgdo responsavel pelo estudo e planejamento, debate e
deliberagdo, acompanhamento, controle e avaliacdo dos
principais acontecimentos no interior da escola, no campo
administrativo, financeiro e pedagdgico, representativo da
comunidade escolar, de natureza deliberativa, consultiva,
avaliativa e fiscalizadora.

No Estatuto do Conselho Escolar, capitulo Ill, das
Atribuicdes do Conselho Escolar, art. 43, itens X e XVIII
determinam que o conselho deva definir e aprovar o uso dos
recursos destinados a escola mediante Planos de aplicacdo,
bem como prestacdo de contas desses recursos, e avaliar,
periodicamente e sistematicamente, as informacdes
referentes ao uso dos recursos financeiros, os servigos
prestados pela escola e resultados pedagdgicos obtidos;

Portanto, o Conselho Escolar, tem sua
institucionalidade, constituicdo e funcionamento,
determinados por lei, atuando também na aplicacdo e
fiscalizagdo dosrecursos financeiros.

LIMA, (2001) comenta que os conselhos podem
assumir um papel de aceitar as politicas autoritarias atuais,
ou se tornar um espago de resisténcia e de contra-
hegemonia, espago de luta coletiva.

O conselho escolar pode se organizar como érgao
mais importante no processo democratico, sendo ele
colaborador de todas as atividades no interior da escola.
Sua fun¢ao primordial é “[...] discutir e definir o tipo de
educacdo a ser desenvolvida na escola, para torna-la uma
pratica democratica comprometida com a qualidade
socialmente referenciada” (BRASIL, 2004, p. 19).
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A partir do momento em que se abre espago para a
participacdo de dorgdos colegiados, tanto na elaboracao,
revisdo, acompanhamento ou definicdo de aplicacdo dos
recursos financeiros, a comunidade escolar tem a
oportunidade de trabalhar com as necessidades reais da
escola e juntos pressionar o poder publico para que sejam
cumpridas as suas responsabilidades.

Alinsercao da democracia no municfPio

Quando pensamos em gestdao democratica, pensamos
como um elemento da organicidade de um sistema
descentralizado, em que a instituicdo tenha autonomia de
decisdo financeira, pedagodgica e administrativa e que as
decisGes sejam tomadas coletivamente.

Percebemos que muitas escolas ainda carregam
uma concepg¢do tradicional, autoritaria e centralizadora,
favorecendo a individualidade, fragmentacdo e a
burocracia, impedindo assim a participacdo e a efetivacao
da gestdo democratica nas escolas.

As eleicOes de diretores devem girar em torno do
caradter democratico, possibilitando maior grau de
participacao de todos os envolvidos no processo educacional
e docontrole democratico do Estado pela populagdo.

Em Guarapuava, a escolha dos diretores das escolas
municipais é efetuada mediante elei¢cdo direta e secreta,
realizadas de dois em dois anos, organizada na forma da lei
n° 1576/2006. Em casos em que ndo ha ja candidatura de
nenhuma pessoa para o cargo, entdo a Secretaria Municipal
de Educacdo indicard, em consenso com o colegiado, o

profissional para atuar nadirecdo.



Para a conducdo do processo de eleicdo, é formada
uma comissao organizadora, composta pelo Presidente da
Associacdo de Pais e Professores (APMF), um representante
do Conselho Escolar, um representante dos professores e
um representante dos funciondrios. A comissdao é
responsavel por analisar e pelo parecer dos candidatos
inscritos e também de seu plano de trabalho que deve ser
anexado afichadeinscricdo do candidato a diretor.

No Estado do Parand, as primeiras elei¢cGes
escolares, ocorreram somente no final da década de 80,
comainstituiciodaLein. 7.691/84.

Em Guarapuava, Neves (2008 p.62) afirma que:

Até 2006, pela legislagdo municipal a
direcdo escolar era um campo exclusivo de
pedagogos. Com alteracdo em 2006, da lei
que regulamenta a elei¢do nas escolas, o
campo de trabalho foi aberto, para acesso a
todos os licenciados em Educagdo e ou Pds-
graduados em Administracdo Escolar ou
Gestdo Escolar.

Porém apenas as eleicdes através de pleito eleitoral
e a formacdo académica, ndo garantem uma gestdo
democratica, comprometida com a participacao de toda a
comunidade escolar. O profissional que se dispde a esse
cargo deve ser consciente que a escola é uma das vias paraa
democratizacdo, e que oindividuo torna-se politico e critico
a partir de participa¢des de autonomia e democracia.

O sistema existente nas escolas é totalmente
hierdrquico, e supostamente coloca todo o poder nas maos
do diretor, vivendo esse uma dupla contradicdo. Sobre isso
PARO (2002), p.11 comenta:
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Esse diretor, por um lado, é considerado a
autoridade maxima no interior da escola, e
isso, pretensamente, lhe daria um grande
poder e autonomia; mas, por outro lado, ele
acaba se constituindo, de fato, em virtude
de sua condigdo de responsavel ultimo pelo
cumprimento da Lei e da Ordem na escola,
em mero preposto do Estado.

Aescola deve ser considerada lugar onde o processo
de transformacdo social existe e se completa no sentido de
emancipacao social. Ela éreprodutora daforca de trabalho
e também um dos organismos responsaveis por repassar a
ideologia da classe dominante.

Dourado (2001 p. 85):

Embora as eleicBes se apresentem como
um legitimo canal de luta pela
democratizagdo da escola e das relagdes
sociais mais amplas — e ndo o Unico — é
necessario nao perdermos de vista as
limitagdes do sistema representativo numa
sociedade de classes, assentada em
interesses antagonicos e irreconciliaveis.

A gestdo escolar comprometida com a transformacao
deve ser pautada na conscientizacdo e na permanente reflexao
sobre os objetivos verdadeiros que atendam as aspiracoes dos
trabalhadores. A reflexdo, a critica e a discussao coletiva pela
comunidade escolar devem ser uma constante, pois ajudard na
construgdo de uma concep¢ao de mundo e na tomada de
consciéncia de seus proprios interesses.

Para a realizacdao de nossa pesquisa, contatamos

trés escolas da rede municipal de ensino, para identificar
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essas escolas, usaremos as iniciais E1, E2 e E3 respectivamente.
Conforme mencionado as escolas aqui pesquisadas foram
indicadas pela Secretaria Municipal de Educacdo e as trés estao
localizadas em bairros do municipio e atendem a familias de
classe média baixa.

Na E1, a diretora ndo soube informar com certeza
em que data as elei¢des diretas para diretores acontece
no municipio.

Quanto a mudanca ocorrida na escola com as

eleicdes diretas eladiz:

“Muda porque vocé ja convive com as
pessoas que trabalhavam com vocé, ja
conhece, fica facil direcionar o trabalho
pedagdgico, tanto quanto administrativo,
facilité (sic) na verdade, acho que muda,
muda muita coisa, mas facilité (sic) o
trabalho”. (ENTREVISTA COM DIRETORA EM
07/04/2010).

Na entrevista, a diretora fala sobre o processo de
eleicdo para diretores que é agradavel para os professores
“é diferente de vir uma pessoa indicada”. O direito de
escolha é um ponto positivo, e o ponto negativo “é agradar
gregos e troianos”, mas ndo deixa de ser positivo porque se
aprende muito comisso.

Podemos perceber na fala da diretora, que esse
aspecto da gestdo democratica, que é a elei¢cdo e o voto se
da em conformidade com a lei, que deve ser estendida a
todos. Esse modo de democratizacdo deve ser agraddvel a
todos os envolvidos no processo escolar, pois a eleicdo deve

acontecer comtodaacomunidade escolar.
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No municipio as eleicdes para diretores ocorrem
conforme alei1576/96, e tudo segue conforme a Secretaria
Municipal de Educacdo determina.

As atribuicdes do diretor dentro da escola é toda
administracao, espaco fisico, pedagdgico:

“Total, todos os campos, claro que o
pedagdgico eu solto mais para a
supervisora, ela tem essa liberdade de
trabalhar para que as coisas vao para frente,
e a orientadora educacional também ajuda
nessa parte. A parte financeira elas tem
conhecimento, mas sou eu quem faco,
juntamente com a APP”. (ENTREVISTA COM
DIRETORAEM 07/04/2010).

Na ata de votac¢do da escola E1, verificamos que a
Unica candidata a elei¢do foi a diretora atual e que venceu
por uma maioria consideravel de votos. A diretora esta no
cargoaquatroanos, e de 182 nimeros de votos validos dos
pais 165 votaram na Unica candidata.

Na escola E2, foi nos cedido somente a entrevista,
ndo tivemos acesso ao livro ata e ao registro das eleicbes
paradiretores.

Na entrevista, a orientadora fala sobre as elei¢cdes
diretas e as indicagdes, e comenta que muitas vezes nao
necessita da eleicdo parater umaboa gestdo Escolar.

Os candidatos a vaga de diretor devem apresentar um
plano de ac¢do para a Secretaria e para seus eleitores, essa
proposta de ser cumprida durante seus dois anos de gestao, e

éfiscalizado pela Secretaria Municipal de Educacao.
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A construcao de uma nova gestdo escolar, embasada
na transformacdo e democratizacdo no interior da escola
dependera de todos e s6 podera ser alcangada por meio de
propostas coerentes, das suas condicoes reais e da prépria
sociedade em que ela estd inserida.

Para se obter éxito na constituicdo do Conselho, é
necessaria a participacao ativa dos membros do conselho,
sendo refor¢ado assuntos como ética, a transparéncia, e
consisténcia do planejamento coletivo, clareza nos
objetivos e também avaliagdes das acgdes que sao
executadas em grupo.

A escola é um lugar de diferentes culturas, diversas
formas de expressao, onde ha interesses que se opdem as
atitudes e comportamentos contraditérios. O
desenvolvimento do convivio democratico torna-se um
desafio para a escola e seus integrantes, para que esse
convivio entre o interno e o externo seja pacifico e em prol do
bem comum.

Oliveira (2005) comenta que a escola ndo deve
incorporar em seu processo democratico o espirito de
competicao individual e egoista da sociedade capitalista,
gue uma nova metodologia de trabalho devera ser seguida
se realmente quisermos transformar a educacao brasileira.
A implementagdo do Conselho Escolar hd uma série de
impasses, como a participa¢cdo de pessoas que ndao ajam
por interesses proprios, que nao tenham uma postura
autoritaria, que tomem decisdes no coletivo, e tenham
disponibilidade para participar das reunides, e que sejam
ativos na participagao constante.

Oliveira (2005 p.79) comenta que “a resisténcia vem
também de alguns diretores que temem perder sua

123

19

e



19

e

autoridade, porque as vezes a palavra final ndo é sua, e sim
o que éconsensono grupo”.

No municipio de Guarapuava, o Conselho Escolar
passou a existir a partir de 1996. Conforme nossas
pesquisas e estudos anteriores as primeiras reunides
aconteceram nessa época.

Chagas (2009) realizou sua pesquisa em duas
escolas, uma do interior caracterizada como escola A e
outra proxima ao centro da cidade, caracterizada como
escola B, sendo que estas realizaram sua primeira reuniao
nos dias06/11/96 e 06/08/96 respectivamente.

Na escola A, em entrevista realizada em 13/04/09,
Chagas (2009, p.13), cita que segundo a diretora, a funcdo
dos conselheiros ndo estd sendo desempenhada como
deveria. A preocupacdo maior nas reunides realizadas é
arrecadacdo de recursos extras para prover as necessidades
dasescolas.

A entrevista realizada por Chagas (2009) na escola B,
demonstra que nem todos participam das reunides por causa
de suas ocupacoes. Nas eleicdes, muitos pais ndo participam,
mostra que desde o ano de 1996 até 2009, foram realizadas
apenasreunides de eleicdes do Conselho Escolar.

Em nossa pesquisa a diretora da escola E1, diz que
tem uma boa relagdo com o pessoal do conselho escolar,
com o pessoal da escola, da comunidade e representante
dos pais. Porém, comenta:

“a gente vai comegar a fazer um estudo
agora sobre o real papel do conselho
escolar, porque é dificil, assim, ninguém
guer compromisso com a escola mais, nem
a APP, nem pais com o Conselho Escolar, é
bem dificil”. (ENTREVISTA COM DIRETORA
EM07/04/2010).
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A diretora diz que é dificil conseguir o
comprometimento dos pais, segundo ela: “é dificil
conseguir pais para fazerem parte do grupo”.

Quanto a insercao do conselho escolar ela diz que
“ele sempre ajuda, para dividir algo com eles, e estdo
sempre presentes para resolver todos os tipos de

problemas”. E sobre oseu papel:

“E o0 de conselheiro mesmo, em algumas
atividades que a gente tem e até indisciplina
de alunos eles atuam. Existem conselhos que
mais atuam nessa parte, quanto a gente tem
dificuldade com aluno e professor também. E
papel de conselheiro mesmo, de vir como
apoio nas tomadas de decisGes,as decisdes
mais sérias”. (ENTREVISTA COM DIRETORA
EM07/04/2010).

A diretora acha que a participacdo dos pais é positiva,
pois tem uma equipe de apoio para dividir a responsabilidade
etambémidéias novas e opinides diferentes.

Na andlise do livro-ata, percebemos que as reunides

do conselho acontecem esporadicamente:

21/06/2006: reuniram-se nas dependéncias
da escola a direcdo, pais, funcionarios, e
representantes da comunidade para
realizarem a composicdo do conselho escolar.
21/06/2007: para decidirem a postura da
mae quanto ao comportamento de seufilho.
21/03/2009: reuniram-se nas dependéncias
da escola a diregdo, pais, funciondrios, e
representantes da comunidade para
realizarem a composi¢do do conselho escolar.
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Percebemos que as reunides realizadas apenas
servem para decidirem sobre a composi¢do do conselho e
paradiscutiraindisciplinade alunos.

Na Entrevista realizada na escola E2, percebemos
que para a orientadora o ponto positivo do conselho
escolar é o acompanhamento e gerenciamento dos
recursos financeiros, para que a decisao nao fique somente
coma direcdo ou com a equipe pedagdgica a aponta como
ponto negativo a participacdo nao efetiva dos pais. Assim
afirmouaorientadora:

“Num dos que eu participei ouve
participacdo, em outro ndo, porque foi um
direcionamento novo do Estado, entdo era
um projeto que tinha que haver bastante
leitura e ficava dificil envolver mesmo os
pais, mas que tem que ter envolvimento
tem”. (ENTREVISTA COM ORIENTADORAEM
08/04/2010).

A entrevistada dessa escola comenta que muitas
vezes os horarios das reunides ndo sdao compativeis com os
horarios que os pais podem participar e a falta de tempo
paraorganizacaotambém é outro fator negativo.

Na escolaaquidenominada E3, adiretorafalaque “a
eleicdo direta para diretores muda, porque a escolha parte
da comunidade e do corpo docente, até entdo ndo sabiam
como que essas pessoas eram indicadas, quais os critérios
gue eram usados para ser diretor”.

A escolha livre e o fato de conhecer o trabalho que o
profissional “realiza mesmo” dentro da escola é um fator
positivo das elei¢Ges, e o ponto negativo seria o pouco tempo
de gestaododiretor, que é de doisanos com direito areeleicdo.
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A diretora fala sobre as atribuicbes relativas ao
cargo, e se refere como sendo um “articulador”, que tem
gue estar em contato com tudo, com o administrativo, com
o pedagdgico, com a comunidade, e com 6érgdos fora da
comunidade.

A diretora no que se refere ao conselho acha que
nao é efetivo, devido ao desconhecimento do seu real
funcionamento e da suaimportancia:

“Ele surgiu, mas ndo teve aquela, ndo foi
assim colocado para ndés o porqué, qual a
importancia, qual o papel dele dentro da
escola, agora sim, estamos agora
orientados, estdo sendo capacitados
diretores, supervisores e orientadores, e
nds vamos capacitar os conselheiros, esse
trabalho deveria de ser feito na época do
surgimento”. (ENTREVISTA COM DIRETORA
E SUPERVISORA EM 09/04/2010).

O conselho escolar, na opinido da diretora, ajudara
a esclarecer para a comunidade a real funcao da escola,
para valorizacdo do espaco escolar, e do trabalho que é
realizado no seu interior e ird ser o mediador dessas
informacdes para os demais.

As trés escolas pesquisadas, E1, E2 e E3 ressaltaram
sobre o Curso de Formacdo do Conselho Escolar que sera
fornecido em 2010, para sua efetivacdo, e para que haja
conhecimentoreal doseu verdadeiro papel dentro daescola.

Salientamos que o conselho escolar existe desde
1996, porém estudos sobre sua funcdo e seu papel nas
escolas dar-se-do apenas em 2010, quatorze anos depois da
suaimplementacdo.
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(onsideracaes finais

Por meio da nossa pesquisa, percebemos que o
Estado propde a promocgdo de praticas descentralizadoras e
de uma gestdo democrdtica vinculada a projetos e
estratégias para minimizar seu papel como mantenedor das
politicas publicas.

O conselho escolar deve ser uma instituicdo
articuladora da politica de integracdao dos elementos do
ambito escolar, que relne os segmentos internos e
externos, e tem uma expressiva importancia na conquista
da gestdo participativa e de uma escola mais democratica.

Percebemos que ainda hd certa resisténcia na
institucionalizacdo da gestdo democratica no Municipio de
Guarapuava. Ha resisténcia por parte da comunidade que nao
vé a escola como se fosse deles, por parte da politica local, que
ainda vive no conservadorismo e no tradicionalismo.

Numa sociedade com tradicdo e organiza¢ao
autoritdria, articulada com interesses da minoria, segue na
direcdo oposta a da democracia, visando as relacdes
verticais, de mando e submissdo. Os determinantes
econdmicos, politicos, sociais e culturais mais amplos
influenciam essa tendéncia, tornando dificeis as agcdes que
concretizem a democratizagao.

A educacdo é de extrema importancia para a
transformacdo social. A medida que serve como
instrumento para a superac¢ao da divisdo das classes, deve
ser entendida como um estimulador de superacdo da
divisdo entre o pensar e o fazer, entre o executar e o
planejar, entre quem determina e quem se submete.
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