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Itinerarios da Alfabetizacao

PLANO DE CURSO

A ementa da disciplina de Teoria e Metodologia da
Alfabetizacdo contempla o estudo dos: “Aspectos histéricos da
alfabetizacdo e seus pressupostos tedricos. Fatores que interferem no
processo ensino-aprendizagem da leitura e escrita. O desenvolvimento do
conhecimento da crianga no processo de alfabetizagao. Metodologias do
Ensino da alfabetizagao”.

OBJETIVO GERAL:

Entender os fatores que interferem no processo de ensino-
aprendizagem da leitura e escrita considerando os pressupostos tedrico-
metodoldgicos da alfabetizagdo, os aspectos cognitivos relacionados ao
desenvolvimento da crianga e a interferéncia das diversas metodologias
naaquisigao daleitura e daescrita.

Unidade 1- A historia da alfabetizagao;
Histoérico das cartilhas;

A organizacao dos primeiros materiais didaticos no Brasil e
suasinfluéncias.

Objetivos especificos: Compreender os aspectos historicos da
alfabetizacao e seus pressupostos teoricos;

Relacionar o desenvolvimento historico das cartilhas e seus respectivos
métodos.

Unidade 2 - A aquisicio da linguagem oral e escrita
conforme as diversas linhas tedricas;

Processos precursores dalinguagem escrita.

Objetivos especificos: Apropriar-se das concepgdes teodricas
quenorteiam a aprendizagem da leitura e da escrita;
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Rejane Klein

Compreender os processos pelos quais passa a crianga na
construcao da lingua escrita; Identificar as contribui¢des das correntes
tedricas e ainterferéncia destas na organizacao da pratica pedagdgica.

Unidade 3 — A leitura e a escrita — conhecimentos que
antecedem a entradana escola

A aquisicao da leitura e da lingua escrita — as contribuicoes
de Vygotsky e Ferreiro;

Os textos espontaneos no processo de alfabetizacao.

Objetivos especificos: Compreender como ocorre o
desenvolvimento cognitivo da crianga a partir das contribui¢des de
Ferreiro e de Vygotsky.

Unidade 4-Organizando o Trabalho Pedagogico
Planejamento;
A avaliac¢do na alfabetizagao;

Consideragoes Finais.

Objetivos Especificos: Aprofundar conhecimentos sobre
como, o que e para que planejar;

Conhecer as discussdes sobre avaliagdo do processo
ensino/aprendizagem;

Relacionar planejamento e avaliacao.
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PEDAGOGIA

Apresentacao

A alfabetizagao € um dos temas de grande relevancia na formagao
de professores, por isso, neste livro, tratamos deste tema dividindo-o em
varios itens e subitens. Na primeira parte deste estudo discutimos alguns
aspectos relacionados a histdria da alfabetizacdo. Desta forma, iniciamos a
discussao abordando brevemente como ocorria a alfabetizacdo na
antiguidade, naldade Média e na Atualidade.

Na unidade dois discutimos a aquisicao da lingua oral
considerando-se trés correntes tedricas: o Behaviorismo, o Construtivismo
e 0 Soécio-Interacionismo na perspectiva de Vygotsky. Em seguida,
tomando como referéncia as mesmas correntes tedricas, tratamos da
aquisicao dalingua escrita, também nestas trés perspectivas.

Na sequéncia abre-se a unidade trés discorrendo sobre a
importancia de se perceber os conhecimentos que as criangas ja possuem
sobre a leitura e a escrita antes mesmo de entrarem na escola. Para isso, nos
valemos das reflexdes de Ferreiro e de Vygotsky. Nesta mesma unidade,
tratamos sobre a importancia do trabalho com textos espontaneos por

meio dos quais a crianga podera experimentar a producgao escrita. A



Rejane Klein

tematica das metodologias também foi amplamente discutida no item um
destelivro.

Na continuidade do estudo, na unidade quatro apresentam-se
reflexdes sobre o planejamento e sua importancia para o trabalho
pedagogico e, em seguida, tem-se algumas atividades e outras sugestoes
para o trabalho na alfabetizagao. No ultimo item, comenta-se a avaliagao
da aprendizagem. Entende-se que a avaliacao ¢ parte importante no
processo de aquisicao e desenvolvimento da leitura e da escrita. Sabe-se
que todo plano de trabalho exige a defini¢ao de objetivos claros e, para
alcanga-los, é necessario selecionar conteudos e atividades. Contudo, o
que garantira a aprendizagem do aluno € a reflexao constante do docente
em relagao ao percurso desenvolvido pelos alunos. Desse modo, a
avaliacao revela o processo ensino/aprendizagem das criangas e serve
como meio para se replanejar todo o trabalho docente. Assim sendo, a
alfabetizacao dependera muito da maneira como o docente concebe que a
crianga aprende e se desenvolve. Por isso, os conhecimentos nas dreas da:
educacao, psicologia e linguistica sdo basicos para um bom trabalho na

alfabetizagao.
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PEDAGOGIA

Capitulo 1

1. Historico da Alfabetizacao

A alfabetizagao surgiu juntamente com a escrita. Dessa forma,
conforme a escrita se disseminou na confecc¢ao de livros e outros materiais
e a sociedade foi aos poucos se modificando e tornando-se mais complexa
a alfabetizagdo adquiriu maior importancia. Contudo, esse foi um
processo lento e gradativo. Para Cagliari (1998, p. 12) “A alfabetizagao é,
pois, tao antiga quanto os sistemas de escrita”. Pode-se dizer que a
alfabetizacdo desenvolveu-se juntamente com a criagao dos sistemas de
escrita. A divulgagao e a permanéncia destes sistemas dependiam da sua
aprendizagem e da sua utilizagdo pelas novas geragoes. Cagliari (1998)
revela que isto demonstra que a escrita ndo era privilégio de sacerdotes,
reis e poderosos. Para o autor, a arte de escrever foi desenvolvida para
estabelecer uma forma de comunicagao social. Destaca, ainda, que cada
povo criou os simbolos de acordo com a lingua que utilizava; por isso, as
letras que formam palavras e textos sdo uma convengao, ou seja, foram
inventadas pelo préprio homem num determinado tempo, cultura elocal.
Além disso, ressalta que a sobrevivéncia da escrita dependia do uso que
muitas pessoas fizessem deste sistema. O autor menciona que os escritos
antigos eram expostos publicamente o que contraria a nogao de que
escrever restringia-se a uma elite local. No entanto, varios outros autores
mencionam que a escrita se restringia aos escribas e era considerada uma
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arte. As letras eram cuidadosamente desenhadas, além disso, havia
dificuldade no manuseio da pena e do tinteiro (antigos materiais usados
paraescrever).

A escrita teria surgido do sistema de contagem usado pelos
povos antigos para contar os rebanhos e para registrar quantidades. Além
de ntimeros, os povos antigos tiveram que inventar simbolos e nomes para
os proprietarios dos rebanhos.

O aparecimento e a dissemina¢ao da escrita criaram, aos
poucos, outra cultura, entre modos de pensar e ver o mundo, pois, antes
dela, as pessoas se comunicavam apenas por meio da linguagem oral. O
modo de vida, o cotidiano perpetuavam-se por meio da oralidade. Na
cultura oral, havia outro modo de pensar e de as pessoas relacionarem-se
socialmente. Nao existiam, por exemplo, as figuras do alfabetizado e do
analfabeto (mais adiante conceituaremos estas duas palavras). A
disseminagdo da escrita trouxe mudangas profundas na forma de viver
dos povos. Para Frago (1993, p. 23),

A escrita ¢, juntamente com a roda e o fogo, um dos
inventos que mais profundamente modificaram a
mente e a vida humana. A escrita tornou possivel novas
estratégias cognitivas, novos modos de pensamento e
expressao, um novo sentido ou percepgao do tempo —
calendarios, arquivos, agendas... — e do espago —
cartografia, planos perspectivas... -, novos modos de
ver e mostrar a realidade e, dentro dela o proprio ser

humano.

Nota-se que a escrita surgiu de uma necessidade e a0 mesmo
tempo foi, aos poucos, sendo alterada. Porém, além de modificar-se
transformou também a maneira como as pessoas da cultura oral viviam e
pensavam; mas € preciso considerar que este processo demorou muitos
séculos.

Cagliari (1998, pp. 15-17) menciona que em 3300 a.C a escrita
apareceu na Suméria; em 3000 a.C., no Egito, e em 1500 a.C., na China. O
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aparecimento da escrita ocorreu de uma maneira autonoma e
independente. O mesmo processo teria se repetido entre os maias na
América Central. Os outros sistemas que surgiram, posteriormente,
foram criados por pessoas que ja haviam tido algum contato anterior com
aescrita existente.

A metodologia usada na alfabetizagdo, na antiguidade,
baseava-se em algo ja escrito. Inicialmente liam-se palavras e textos que
mais tarde eram copiados. Pode-se dizer que ai se desenhou a primeira
metodologia de ensino da alfabetizagao: a leitura e a copia. Outro fator que
impulsionava a alfabetizac¢do era a curiosidade ou, ainda, anecessidade de
realizar negocios, ler textos religiosos, entre outros. Na aprendizagem
espontanea, quem sabia ler ensinava aqueles que queriam aprender. A
leitura consistia na decifracao da escrita, relacionando os caracteres e as
palavras dalinguagem oral.

Com o aparecimento da escrita semitica houve uma
transformacao na alfabetizagao. Cagliari (1998, p. 16) menciona que,

Ao formar seu sistema de escrita, os semitas escolheram
um conjunto de palavras cujo primeiro som fosse
diferente dos demais. Como nenhuma palavra
naquelas linguas comegasse por vogal, a lista ficou
apenas com consoantes. Essa escolha reduziu os
modelos de silabarios da época, da escrita cuneiforme,
por exemplo, de cerca de 60 elementos para apenas 21
consoantes. Para representa-las graficamente, foram
escolhidos hierdglifos egipcios cujo aspecto figurativo
lembrava o significado das palavras daquela lista. Por
exemplo, a primeira palavra da lista era ‘alef, que
significava “boi”, e o hierdglifo escolhido foi o que
representava a cabeca do boi. Dessa maneira, a figura
da cabega do boi passou a representar o som inicial da
palavra “alef, que era oclusiva glotal. E assim as demais

palavras e suas respectivas consoantes.
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Como se pode notar, na antiguidade nao existia o alfabeto tal

como o conhecemos atualmente.

es
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A seguir, leia 0 quadro abaixo para compreender melhor a
critanaantiguidade.

Escrita Egipcia.

Os hierdglifos sao um sistema de escrita pictografico, ou seja,
baseia-se em imagens que formam a escrita, que surgiu por volta de 4000 a.C.
Muitas dessas imagens sdo derivadas do meio-ambiente africano, o que
prova tratar-se de uma criacdo original e nao de um empréstimo. Em outras
culturas que também utilizaram sinais pictograficos em suas escritas, o
sistema evoluiu para formas abstratas. No Egito isso ndo ocorreu e o sistema
manteve-se pictografico até o final da historia faraénica. Existem cerca de 6
mil hieréglifos conhecidos, se considerarmos todo o periodo durante o qual
essa escrita foi empregada. Entretanto, a maioria deles foi desenvolvida por

razdes religiosas durante o periodo greco-romano.

Em geral, cerca de 700 foram de uso corrente em todas as épocas da historia
egipcia. Qualquer objeto ou ser vivo que pudesse ser desenhado era
empregado como um sinal na escrita egipcia. Para escrever as palavras arpao
ou peixe, por exemplo, desenhava-se a (sic) imagem correspondente. A¢des
também podiam ser representadas através de desenhos. As palavras correr ou
nadar nada mais eram do que o desenho de uma pessoa correndo ou nadando.
O sistema nao se prestava, porém, para representar termos abstratos como
amar ou lembrar. O problema foi resolvido através do uso de dois outros
principios: a homofonia e a ideografia. O principio da homofonia é facil de
entender. Por exemplo: o signo de enxada era pronunciado mer e podia ser
usado também para representar o verbo amar, cuja prontincia também era
mer. Entretanto, as palavras homdfonas eram relativamente poucas e, entao,
os escribas estenderam esse principio para a jung¢ao de palavras. Por exemplo:
o verbo estabelecer era pronunciado semen e para representa-lo eram
empregados dois desenhos: um pedago de tecido dobrado e um tabuleiro de
xadrez. O primeiro se pronunciava s(e); o segundo, men. A juncao de ambos
resultava em s(e)*men=semen, que significava estabelecer ou fundar. Com

esse sistema era possivel escrever qualquer palavra, ainda que complexa,



Itinerarios da Alfabetizacao

decompondo-a em sons que tivessem desenhos correspondentes
aproximadamente com a mesma prontncia e que pudessem representar tais
sons. Havia, entretanto, algumas dificuldades. A primeira: como saber se uma
figura representava o objeto em si ou um soml Os escribas passaram a
acrescentar uma linha vertical depois de cada desenho que designava o
proprio objeto. Outra dificuldade: o desenho de um barco, por exemplo, como
deveria ser lido: barco, bote, navio ou embarcacaoll Gradualmente foram
criados 24 sinais, cada um deles com apenas uma consoante, e os escribas
passaram a utiliza-los para indicar a leitura fonética das figuras. Por exemplo:
uma figura que representa um pao sobre uma esteira era pronunciado hetep.
Para esclarecer o leitor, passou-se a utilizar duas outras figuras logo a seguir:
pao, pronunciado t, e assento, pronunciado p. Esses dois desenhos indicavam
ao leitor que a prontincia da figura deveria ser hetep. Como os egipcios nao
escreviam as vogais, esses 24 simbolos que representavam todas as consoantes
da lingua egipcia desempenhavam, na pratica, o papel de letras e eram um
embrido para a invencao do alfabeto. Entretanto, eles nunca deram o passo
final nessa diregao. Nesse estagio, além de ao terem passado para a escrita
alfabética, os egipcios complicaram um pouco as coisas criando sinais
puramente ideograficos, ou seja, desenhos de objetos concretos que
representavam idéias. Colocavam tais sinais no final das palavras,
classificando-as em determinadas categorias. Um exemplo: verbos que
designavam uma acao fisica, como atingir e matar, eram seguidos por um
desenho que representava um brago humano empunhando arma. Outro
exemplo: o substantivo bacia era acompanhado pelo ideograma agua, trés
linhas horizontais onduladas. E todo esse complexo sistema foi empregado
durante mais de trés mil anos, sem que seus principios essenciais sofressem
grandes alteragdes. A escrita hieroglifica pode ocorrer da direita para a
esquerda ou vice-versa e tanto pode estar disposta em linhas quanto em
colunas. A direcao do texto ¢ indicada pelos sinais animados, geralmente aves,
serpentes, etc., que se encontram voltados para o inicio do texto. Nem todos os
sinais sao do mesmo tamanho. Alguns sao grandes e preenchem toda a largura
e altura do espago a eles destinado; outros sao altos, porém estreitos; outros
ainda sdo largos e achatados; finalmente ha os que ocupam apenas um
mintsculo espago no texto, geralmente em forma de vasos, circulos ou cruzes.

As palavras nao se encontram separadas e nao ha sinais de pontuagao para

15
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separar frases. Os tltimos homens que realmente usaram esses sinais foram
sacerdotes egipcios do século IV da era cristd, j4 que a ultima inscrigao
conhecida data de 394 d.C. Dai em diante seu significado ficou obscurecido até

que Chapol-lion os decifrou em 18221,

Como se pode observar, a alfabetizagao exigia a memorizagao
de muitos sinais, simbolos e desenhos. A dificuldade aumentava porque se
usava cerca de 700 hierdglifos naquele sistema de escrita.

Retomando a discussao de Cagliari, além da escolha do
hierdglifo que representava a letra inicial das palavras passou-se a utilizar
o que o autor denomina como principio acrofonico. Segundo o diciondrio,
acrofonia significa: uso de um desenho simbolico de objeto ou ideia, para
representar foneticamente a primeira silaba ou o som inicial do objeto ou
ideia. Com a adogao do principio acrofonico, o nome da letra é o som que
ela representa. Até entao, ndo se atribuia sons as letras. Exemplo: “o
desenho da cabega de boi representa o som da oclusiva glotal, porque o
nome dessa letra € ‘alef. A segunda letra era Beth, representada por um
hierdglifo que retratava a figura de uma casa; era usada para o som de B e
representava “casa”. [...]” (CAGLIARI, 1998, p. 16).

O principio acrofénico facilitou muito a alfabetizacao, pois
bastava identificar a letra e seu som. Juntando as letras e sons, tinha-se as
palavras que pronunciadas resultavam no significado do termo. Para

aprender aler e a escrever era necessario,

[...] decorar a lista dos nomes das letras, observar a
ocorréncia de consoantes nas palavras e transcrever
esses sons consonantais, usando o principio acrofonico.
Para escrever David, por exemplo, bastava identificar
as consoantes DVD, procurar, na lista de letras, aquelas
que comeg¢am com sons de D e V e escrevé-las.
(CAGLIARI, 1998, p. 16).

Texto disponivel em http://www.antigoegito.hd1l.com.br/hieroglifos.html. Acesso em:
21/01/2011.
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O uso das consoantes para escrever era uma pratica do povo
semita. Os gregos fizeram algumas alteracdes nas consoantes e passaram
a escrever utilizando-se também das vogais. Assim, a letra “alef no grego
passou a representar a vogal “A”. Para escrever, os gregos tinham que
pronunciar as consoantes e as vogais. A partir de entao, popularizou-se o
atode aprenderaler e escrever nas escolas gregas.

Os romanos adotaram o alfabeto grego, porém, aboliram os
nomes das letras mantendo apenas o som. Desta forma, surgiu o nosso a,
bé, cé... . Cagliari (1998) aponta que os gregos, os semitas e 0os romanos
deixaram o registro dos ‘alfabetos’ em tabuinhas, pequenas pedras ou em
chapas de metal. Para ele, estes registros seriam as primeiras cartilhas da
humanidade. O alfabetizando necessitava decorar as diversas maneiras
de escrever uma mesma letra.

Leia o texto abaixo, extraido do livro de Cagliari, que ilustra
claramente esta transformacao,

A primeira manifestacao desse fato aconteceu quando
das letras capitais (as maitisculas — que eram as tinicas
do sistema de escrita latina) surgiram as letras
mindsculas que passaram a chamar-se maitsculas. Isso
aconteceu sem que as letras perdessem seu valor
fonético e sem que a ortografia das palavras mudasse.
Agora o usuario da escrita precisava saber que “A” e “a”
sao a mesma letra e, portanto, ‘CASA’ equivale a ‘casa’.
Isso trouxe um problema novo e complicado para a
alfabetizacdo e para os leitores em geral. Nao basta
saber o alfabeto, seu principio acrofénico e a ortografia:
era preciso, ainda, saber fazer a categorizagao correta
das formas graficas da escrita. [...]. (CAGLIARI, 1998,
pp-18-19).

Como podemos observar, na medida em que a escrita se
desenvolveu nas diversas culturas ela também modificou-se e, ao mesmo
tempo, aperfei¢oou-se. Embora ndo houvesse um sistema de ensino com
escolas tais como as conhecemos hoje, na antiguidade existiam algumas

17
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escolas de alfabetizagao, especialmente na cultura grega (CAGLIARI,
1998). No entanto, isto se modificou na Idade Média, periodo em que a
alfabetizacao ocorria nas casas ou por meio de um preceptor contratado
pelas familias. Com o passar do tempo a escrita se disseminou e a
sociedade passou a produzir cada vez mais livros. Isso exigia mais
escritores e leitores. E essa popularizagdo da escrita trouxe novas situagoes
para a sociedade resolver. Dentre os problemas apontados estava a grafia
das letras. Uma mesma letra poderia ser grafada de varias formas; por
exemplo, a letra “A” pode ser escrita em letra maitiscula e mintiscula, de
forma e ou na letra cursiva/manuscrito. As muitas possibilidades de
escrever uma mesma letra de diversas formas coloca um problema para a
crianga ou adulto que se encontra em processo de alfabetizacdo, pois a
crianca necessita memorizar o som da letra e as varias possibilidades de
grafa-la.

No periodo do Renascimento, a imprensa se espalhou pela
Europa. Este acontecimento ampliou a produgao de livros, aumentando
substancialmente o publico leitor. Além disso, a maneira de ler também se
modificou, pois na antiguidade e naIdade Média liam-se obras de autores
famosos e isto era feito coletivamente. No Renascimento, a leitura passou a
ser individual. A ampliacdo do numero de livros e dos leitores, a
modificagdo na maneira de ler e a crescente industrializacao exigiram
outras maneiras de alfabetizar. Foiassim que apareceram as gramaticas.
A alfabetizagao tornou-se uma preocupagao dos gramaticos porque, neste
periodo, o povo comegou a aprender as linguas verndculas? em
substitui¢ao ao latim. As gramaticas sofreram modificagOes, até que mais
tarde estes livros ficaram conhecidos como cartilhas. Assim, como houve a
invengao e a transformagao da escrita e esta dependeu da criagao dos
alfabetos, a popularizacao da alfabetizacao dependia da invencao de
métodos e de novos materiais. E preciso lembrar que nao havia escolas tal

2 Até a Idade Média a lingua oficial era o latim, a partir do Renascimento os gramaticos
incentivaram a aprendizagem das linguas neolatinas. Essas linguas nao eram consideradas
oficiais. No dicionario temos a seguinte defini¢do para a palavra - vernaculo: “préprio do
pais a que pertence; nacional. 2 Proprio da regiao em que esta. 3 Sem mescla de
estrangeirismos (falando da linguagem); genuino, correto, puro. 4 Que, tanto no falar como
no escrever, observa rigorosamente a pureza e corre¢ao da linguagem. sm Idioma proprio
deum pais. (MICHAELIS, 1998, p.2193).
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que a maioria das criangas aprendia com familiares ou com preceptores. A
escolarizagdo da alfabetizagao se expandiu apos a revolugao francesa. De
acordo com Barbosa (1994), somente em 1880 pode-se falar naimplantagao
da escola puiblica e na escolarizagao da alfabetizagdo como é conhecida na
atualidade.

1.1.Aalfabetizagdo no Brasil — Preocupagdes do governo republicano

No Brasil a preocupagdo com a alfabetizagdao se ampliou no
periodo republicano (final do século XIX e inicio do século XX). Autores
como Mortatti (2006), Barbosa (1994), Cagliari (1998), Trindade (2001)
discutem o modo como o periodo republicano ocupou-se com a
escolarizagdo, especialmente com a alfabetizacdo. No trecho abaixo
Mortatti (2006) ilustrabem comoisto ocorreu. Segundoela,

Em nosso pais, desde o final do século XIX,
especialmente com a proclamagdo da Republica, a
educagao ganhou destaque como uma das utopias da
modernidade. A escola, por sua vez, consolidou-se
como lugar necessariamente institucionalizado para o
preparo das novas geragdes, com vistas a atender aos
ideais do Estado republicano, pautado pela
necessidade de instauracdo de uma nova ordem
politica e social; e a universalizagao da escola assumiu
importante papel como instrumento de modernizagao
e progresso do Estado-Nagdo, como principal
propulsora do ‘esclarecimento das massas iletradas’.
No ambito desses ideais republicanos, saber ler e
escrever se tornou instrumento privilegiado de
aquisicao de saber/esclarecimento e imperativo da
modernizagao e desenvolvimento social. A leitura e a
escrita — que até entdo eram praticas culturais cuja
aprendizagem se encontrava restrita a poucos e ocorria
por meio de transmissdo assistematica de seus
rudimentos no ambito privado do lar, ou de maneira
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menos informal, mas ainda precdria, nas poucas
‘escolas’ do Império (“aulas régias”) tornaram-se
fundamentos da escola obrigatdria, leiga e gratuita e
objeto de ensino e aprendizagem escolarizados.
Caracterizando-se como tecnicamente ensinaveis, as
praticas de leitura e escrita passaram, assim, a ser
submetidas a ensino organizado, sistematico e
intencional, demandando, para isso, a preparacao de
profissionais especializados. Desse ponto de vista, os
processos de ensinar e de aprender a leitura e a escrita
na fase inicial de escolarizacdo de criangas se
apresentam como um momento de passagem para um
mundo novo — para o Estado e para o cidaddo —: o
mundo publico da cultura letrada, que instaura novas
formas de relagao dos sujeitos entre si, com a natureza,
com a histéria e com o préprio Estado; um mundo novo
que instaura, enfim, novos modos e contetdos de

pensar, sentir, querer e agir. (p. 03).

O processo de modernizagao do Brasil tornou-se mais nitido a
partir do século XIX. Porém, na Europa, este movimento iniciou-se em
meados do século XVIII, mais especificamente apds a revolugao francesa.
Pode-se dizer que o que ocorreu em nosso pais ja vinha acontecendo em
outros lugares. Assim sendo, a educagao brasileira importou os modelos
de escolarizagdo de outros paises. No que se refere a alfabetizagdo, os
primeiros métodos e as primeiras cartilhas foram importados de Portugal
(confira Trindade 2001). O mesmo se deu em relagdo as teorias
educacionais e a organizagao dos curriculos.

Com a escolarizacao da alfabetizacao, a leitura e a escrita
passaram a ser ensinadas ao mesmo tempo (simultaneo). O ensino tornou-
se coletivo e o método adotado passou a ser o intuitivo®.

3 O método intuitivo surgiu na Alemanha no final do século XVIII pela iniciativa de
Basedow, Campe e sobretudo de Pestalozzi. Consistia na valorizagao da intuicdo como
fundamento de todo o conhecimento, isto é, a compreensdo de que a aquisigdo dos
conhecimentos decorria dos sentidos e da observagao. Texto completo disponivel em:
http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009 /anais/pdf/2908_1161.pdf . Acesso em:
25/01/2011.
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Com a adogao destas novas orientagdoes houve a necessidade
de se reorganizar as escolas, bem como de equipa-las com materiais
didaticos, formar professores e criar leis especificas para as classes de
alfabetizacao.

A seguir, procuramos comentar como este processo ocorreu no
Brasil, destacando, inicialmente, como se organizavam os primeiros
materiais didaticos e procurando, ao mesmo tempo, tragar um breve
historico da alfabetiza¢ao nascente em nosso pais. Contudo, para falar da
alfabetizagao, necessitamos nos referir aos materiais didaticos utilizados
para alfabetizar. Deste modo, falaremos primeiramente sobre a influéncia
de algumas teorias consideradas modernas no ensino, e, em seguida,
faremos um breve histérico das cartilhas.

1.2. Aalfabetizagio no Brasil e os materiais diddticos

Para tracarmos o historico das cartilhas e de como ocorreu a
alfabetizacdo no Brasil, recorremos, novamente, aos estudos realizados
por Mortatti (2000 e 2006), Cagliari (1998), Trindade (2001), Frade (2003 e
2006), Barbosa (1994) e Picolli (2010). Para estes autores, a histéria da
alfabetizacao no Brasil sempre esteve relacionada a utilizacao de materiais
didaticos+.

Amaneira como a alfabetizagao era concebida modificou-se na
passagem da Idade Média para a Moderna devido a uma série de
transformagdes no campo econdmico, politico e social. Dentre estes fatores
estao: a ampliacao da imprensa na Europa, a criagdo da escola publica e
laica a partir da revolucao francesa, o aparecimento das cidades, a
industrializagao e o aparecimento de novas teorias no campo da psicologia
edaeducacao.

Como j& vimos anteriormente, o método simultaneo e o modo
de ensino mutuo surgiram, em nosso pais, no final do periodo imperial.
Juntamente com estes dois métodos disseminou-se, também, a ideia de
infancia em que a crianga deveria participar das atividades desenvolvidas

na escola, necessitava de espago para exercicios fisicos, e comecavam a

*A discussao sobre 0 uso e os métodos destes materiais serdao abordados no item seguinte.
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divulgar a tese sobre aimportancia do ladico na educagao, ou seja, de certo
modo, as concepgoes sobre infancia e educagao de Rousseau, Pestalozzi e
Froebel comecavam a influenciar a alfabetizagao.

As autoridades brasileiras, principalmente aquelas ligadas a
instrugado publica, comecavam a defender o método de ensino intuitivoe o
modo de ensino simultaneo® No entanto, estes métodos so foram adotados
oficialmente no periodo republicano. No discurso do Inspetor Geral de
Instrugao sobre os fins do ensino primario e a importancia da instrugao
publicajano periodo republicanolé-se que,

De todas as questdes relativas a instrucgao popular é
esta a mais complexa e, a meu vér, a mais importante.
De sua solugdao depende o futuro dos povos,
principalmente dos que, como o nosso, adoptaram a
férma republicana, que tem sua base, sua vitalidade na
escola, como proclamou a nossa lei fundamental,
exigindo a instrucgdo como condigao para o exercicio
do voto, o mais elementar e 0 mais importante dever do
cidadio livre. E a escola primaria que férma maiorias
esclarecidas, seguros sustentaculos dos governos
republicanos. [...] A instrugdo é a base da felicidade
publica, sob a férma republicana Ella é indispensavel
afim de que os cidadaos possam exercer constante
influencia na direc¢do dos negdcios publicos, como
membros activos de communhdo nacional. [..] a
ignorancia, além de uma desgraga, ¢ uma permanente
ameaca, sindo fonte de constantes perturbagdes.
(Trindade 2001, p. 123, apud Relatério, 1896, p. 296)°.

A autora comenta que o texto do Inspetor possibilita entrever
um discurso que valoriza a liberdade “moderna’, pois a participacao da
qual fala se daria por meio do exercicio do voto. Nota-se também a defesa
dainstrucao como principio da unidade nacional e da ordem. Desse modo,

*Denominagao atribuida por Trindade (2001, p. 123).

®A grafia das palavras foi mantida tal qual consta no documento pesquisado.
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percebe-se, ainda, dois pressupostos do Positivismo: a unidade e a ordem.
Os pressupostos da unidade e da ordem incorporaram-se aos textos e
discursos do movimento que ficou conhecido como de renovagao da
escola.

De acordo com Trindade (2001, p. 124, apud SOUZA, 1998b, p.
34), o movimento de renovagao da escola representava a possibilidade de
acesso a leitura e a escrita e, principalmente, significava a implantacao da
instituicdo escolar afinada com os ideais republicanos e com a
modernizagao da sociedade. Assim sendo, nesse movimento os principios
do Positivismo se explicitam na metodologia de ensino adotada para a
elaboracao dos materiais didaticos e nas salas de aula. “Orientada pela
doutrina positivista, tem lugar a oficializagdo do método de ensino
intuitivo, do modo simultaneo e do método de ensino da leitura Joao de
Deus para a instrugao Publica [...]” (TRINDADE, 2001, p. 126) . Podemos
dizer que o método intuitivo e o modo simultaneo de ensino associados
aos principios positivistas e as novas teorias da educagdao como as de
Pestalozzi e Froebel formaram o amalgama que serviu de sustentagao para
a modernizagao da sociedade brasileira por meio da escola. Destacamos
que no método proposto como inovador, havia um ideario que gerou uma
série de transformagOes na escola brasileira e, em especial, para a
alfabetizacao em nosso pais.

Dessa forma, emergiu nos discursos das autoridades a
necessidade de se construir prédios escolares, instrumentalizar os
docentes, prover as salas de aula com material didatico e outras
providéncias. Para melhor compreender as bases do método intuitivo e o
modo de ensino simultaneo, abrimos um paréntese discorrendo sobre
alguns principios defendidos por Pestalozzi e por Froebel. Conforme
Cambi (1999, pp.418-419),

No centro do pensamento pedagogico de Pestalozzi
colocam-se trés teorias: 1. a da educagdo como processo

que deve seguir a natureza, retomada de Rousseau,

"Trindade desenvolveu a pesquisa de doutorado tomando como pardmetro o Estado do
Rio Grande do Sul; no entanto, os pressupostos que orientaram a educacao naquele Estado
também foram disseminados em todo o Brasil.
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8 Grifo do autor.

segundo a qual o homem é bom e deve ser apenas
assistido no seu desenvolvimento, de modo a liberar
todas suas capacidades morais e intelectuais. Isso
significa que a educacao deve desenvolver -
harmonicamente —todo o homem, pondo énfase sobre a
‘“unidade das faculdades’, [...] segundo Pestalozzi —
como também para Rousseau -, a crianga ja tem em si
todas as ‘faculdades da natureza humana’ [...]. 2. a da
formacdo espiritual do homem como unidade do
‘coragao’, ‘mente’ e ‘mao’ (ou ‘arte’), que deve ser
desenvolvida por meio da educagdo moral, intelectual e
profissional, estreitamente ligadas entre si; a formagao
do homem € um processo complexo que se efetua em
torno da Anschauung?, entendida como ‘observacao
intuitiva da natureza’, que promove o
desenvolvimento intelectual, o qual por sua vez
promove um desenvolvimento moral, de modo a
produzir no sujeito “‘um sentimento de harmonia tanto
do mundo exterior quanto com o interior’. 3. a da
instrucao’|[...] no ensino, € necessario sempre partir da
intuigao, do contato direto com as diversas experiéncias
que cada aluno deve realizar no préprio meio. Sem
‘fundamento intuitivo’, [...] desenvolve uma educacgao
elementar que parte dos ‘elementos’ da realidade, tanto
no ensino linguistico como no matematico, analisando-
os segundo o ‘ntmero’, a ‘forma’ e a ‘linguagem’; essa
didatica da intui¢do segue as proprias leis da
psicologia, a infantil em particular, que ‘procede
gradativamente da intuicao de simples objetos para a
sua denominacao e desta para a determinagao das suas
propriedades, isto ¢, a capacidade da sua descricao e
desta capacidade de formar-se um conceito claro, isto ¢,

defini-los’.

°Itens 1,2 e 3 - todos 0s grifos s30 nossos.
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No item 1 - ou primeira teoria - Pestalozzi defendia que a
educagao deveria seguir a natureza da crianga. Dessa forma, percebe-se
que o autor fundamenta parte de sua teoria na obra de Rousseau, para
quem “[...] a educagdo de acordo com a ‘natureza’ da crianga deveria
respeitar suas potencialidades, vontades e inclinagdes naturais”
(TRINDADE, 2001, p. 128). A aprendizagem deveria seguir o desejo da
crianga e elanao deveria ser forcada a aprender. Na segunda teoria ou item
2 - o autor defende a formacao espiritual do homem considerando-se trés
aspectos: a educacao moral, a profissional e a intelectual. Por fim na
terceira teoria ou item 3 - Pestalozzi fala da instrucao, esclarecendo que
esta somente serd possivel por meio da intuigao. Para usar a intuigao, o
aluno recorre aos 6rgaos dos sentidos e a experiéncia “in loco”.

Neste sentido, Trindade (2001) menciona que o método
intuitivo poderia ser aproximado do Positivismo e do Empirismo. Cambi
(1999, p. 416) comenta que Pestalozzi estabelecia a educagao como
formadora do homem e do cidadao. Assim, “[...] a escola, deve formar ao
mesmo tempo o homem e o cidadao, organizada segundo perfis —
profissionais e educativos diferentes, mas justamente por isso capaz de
agir em profundidade no tecido social”. Além disso,

[...] todo homem deve ser eticamente aperfeicoado para
agir como cidadao e tal aperfeicoamento é obra,
sobretudo, da educacdo e nao apenas da natureza. E de
uma educacdo que conjugue a formacgado da
humanidade de todo homem a consciéncia nacional, ao
patriotismo que deve realizar ‘a unificagao das virtudes
bélicas com as da paz’. (CAMBI, 1999, p. 419).

Percebe-se que, para Pestalozzi, a educacao deve partir da
natureza da crianca e ou do jovem, respeitando-se as capacidade e
potencialidades de cada um. A instru¢ao ou ensino s6 seria possivel por
meio da intuicdo. A criangca aprenderia por meio da experiéncia,
observando e agindo sobre o meio.

Assim como Pestalozzi, Friedrich Froebel também teoriza
sobre a educagao. Porém Froebel ocupa-se com a educagdo infantil.
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Novamente Cambi (1999, pp. 425-426) define trés aspectos na teoria deste
educador que seriam: a concepgao de infancia, a organizacao dos ‘jardins-
de-infancia’ (kindergarten) e a didatica para a primeira infancia. Em
relagdo a concepgao deinfancia, Froebel, Cambi (1999) menciona que,

[...] parte de um pressuposto religioso, que vé Deus
imanentemente presente e coincidente com a natureza,
mas também transcendente a ela como sua unidade e
seu centro motor. [...] a natureza é sempre boa e o é
enquanto participe da obra divina. E 0 é de maneia mais
nitida quando se subtrai as manifesta¢des da sociedade,
quando é mais genuina e espontanea, como na crianga.
[...] a educacdo deve apenas deixa-la se desenvolver,
agindo de modo que se reconheca como ‘o divino, o
espiritual, o eterno’, por meio da comunicacdo
profunda com a natureza e a constituigdo de uma
harmonia entre o eu e 0o mundo. E necessério, portanto,
reforcar na crianga a sua capacidade criativa, a sua
vontade de mergulhar no mundo-natureza, de
conhecé-lo, domina-lo, participando da sua atividade
criativa com o sentimento e pela arte (com cores, ritmos,

sons, figuras etc.

Froebel defendia que a crianga é o ser que mais se aproxima da
relagao natureza e Deus, por isso a educagao deve atuar no sentido de
estimular a criatividade e curiosidade natural, incentivando a exploragao
do mundo. Novamente, neste autor, também se nota a preocupagao com o
desenvolvimento natural da crianga, respeitando-se as potencialidades de
cadaum.

Em relacdo a organizacdo dos ‘jardins de infancia’ o autor
comenta que estes deveriam ser,

[...] espacos aparelhados para o jogo e o trabalho
infantil, para as atividades de grupo (canto),

organizados por uma professora especializada que
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orienta as atividades, sem que estas jamais assumam
uma forma organica e programatica, como ocorre nas
escolas. No jardim, € a ‘intuicdo das coisas’ que é
colocada no centro da atividade, é o jogo que
predomina. No jardim existem canteiros e dreas verdes,
de modo a estimular as mais variadas atividades na
crianga, sob a orientagao do educador. (CAMBI, 1999, p.
426).

Os jardins de infancia sao espagos organizados no sentido de
incentivar o movimento, a acao da criancga. Se retomarmos o modo como
acontecia a alfabetiza¢do antes do periodo republicano, notamos que a
acao da crianga se reduzia a memorizagao das letras, silabas e palavras. O
método portugués, por exemplo, foi duramente criticado na época em que
apareceu porque sugeria que a memorizagao das letras ocorresse por meio
de uma cancao. A influéncia das teorias de Pestalozzi e de Froebel e as
descobertas da psicologia infantil trouxeram novos questionamentos as
formas de ensinar e aprender.

Em relagao a didatica de Froebel podemos destacar sua defesa
da importancia do jogo e do canto, da atividade ltidica e da arte. O autor
desenvolveu também a teoria dos dados que nao sera comentada aqui.
Conforme Cambi (1999, pp. 426-427),

[..] a pedagogia frobeliana fixou uma imagem de
infancia como idade criativa e fantastica, que deve ser
‘educada’ segundo suas proprias modalidades e que é
talvez, o momento crucial da educacdo, aquele que
lanca as sementes da personalidade futura do homem e
que, portanto, deve ser enfrentado com forte

consciéncia tedrica e viva sensibilidade formativa.

O método intuitivo surgiu a partir das teorias educacionais,
relacionado a uma concepgao de educagao que procurava respeitar a
natureza da crianga. O ensino deveria centrar-se na intuicao e focalizar a
atividade que incluiu o canto, a arte, o jogo, as areas verdes, etc. Desse
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modo, a aplicagao desse método exigiria a reorganizacao dos espagos
escolares existentes e as salas de aula precisariam ser equipadas com
materiais adequados. A seguir mencionamos como o método intuitivo e o
modo simultaneo foram aplicados as classes de alfabetizagao por meio do
método deleitura Jodao de Deus, contido na Cartilha Maternal.

Trindade (2001, 1999, pp. 163-164; apud Monroe, 1952)
menciona que o método de leitura de Joao de Deus alinhava-se aos
principios republicanos e ao método intuitivo. Nesse método,

Temos, assim, as idéias de Rousseau influindo, de certa
forma, no ensino da leitura ao inspirar a substituigao da
soletracao pelo ensino racional da leitura, pois para a
‘educacdo de acordo com a natureza’ as criancas
deveriam ser tratadas como criangas, nao como adultas;
as linguas deveriam ser ensinadas por métodos de
conversagao e nao através dos estudos de gramatica; os
exercicios fisicos e jogos deveriam fazer parte da
educacdo da crianga; o primeiro treino deveria ser
relacionado com o movimento e o ruido, ja que as
criangas gostavam dele naturalmente; a cada crianca
deveria ser ensinada uma habilidade manual por
razdes, em parte, educacionais e, em parte, sociais; a
lingua verndcula, em vez das linguas classicas, deveria
constituir a principal matéria da educagao e a instrugao
deveria ser relacionada com a realidade, mais do que
com palavras. [...] Por meio da observacdo e da
experiéncia as criancas deveriam aprender o idioma

materno, sem cansago e sem perda de tempo.

Orespeito a maneira da crianga entender e de pensar o mundo
era uma novidade, pois somente no século XVIII, a partir dos escritos de
Rousseau, se comega a pensar na infancia como uma fase da vida
diferenciada da vida do adulto. Até entao, ndo havia distin¢ao entre essas
etapas. A crianga vestia-se como adulto e participava das mesmas
atividades que uma pessoa madura.

28



Itinerarios da Alfabetizacao

A partir da concepcao de que a crianga tem uma natureza
propria e que é capaz de pensar e agir de acordo com uma ldgica especifica
e com as transformagdes sociais j& mencionadas, a escola procurou se
adequar, estabelecendo outra maneira de atuar na alfabetizagdo. A
organizacao do material didatico e a metodologia de trabalho em sala de
aula também se modificaram. O ltidico na alfabetizagao apareceu quando
foi proposto que, no ensino da lingua, se usassem os exercicios fisicos e os
jogos.

No entanto, ndao podemos esquecer que no periodo
republicano, devido ao voto, houve a democratizagao da escola e, por
consequéncia, a escolarizagao da alfabetizagao. As mudangas nao ficaram
restritas a utilizacdo de jogos e exercicios no ensino. O modo de ensino
mutuo também fez parte das transformagdes que ocorreram na
alfabetizagdo. Neves'°diz que,

O principal elemento que definia e caracterizava o
Método Mutuo era o uso de monitores no ensino. Em
sua Didatica Magna, Coménius ensina como um tinico
professor pode ser suficiente para qualquer niimero de
alunos fazendo uso de monitores. Os monitores eram
alunos em estagios mais “avancados” de
aprendizagem que ensinavam outros alunos mais
novos ou em estagios menos “avangados”. Os
monitores, escolhidos pelos mestres, recebiam
instrucdo a parte. Na pratica, os monitores eram
responsaveis pela instrucao de uma dectiria, ou um
grupo de 10 alunos. Em Coménius, a principal fungao
do monitor era auxiliar o mestre no ensino, a fim de
amparar seu ideal pedagogico, que estava centrado no
interesse do aluno tendo a observacao e o julgamento

como base.

O modo de ensino mutuo apareceu como uma
novidadepedagdgica, juntamente com as transformacdes sociais
Neves Fatima Maria. Disponivel em: http://www.histedbr.fae.unicamp.

br/navegando/glossario/verb_c_ensino_mutuo.htm. Acesso em 03/02/2011.
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ocorridas na passagem do Brasil império para o periodo republicano.
Neste modelo, o mestre contava com o auxilio dos monitores. Note-se que
com o surgimento dos monitores, comega a se criar na sala de aula uma
separagao entre alunos avangados e alunos menos avangados. Por um
lado, o ensino mutuo oportunizou o trabalho de alguns alunos; por outro,
estabeleceu uma hierarquia entre os saberes das criangas. Observa-se que
esta forma de trabalho nao é recente, uma vez queja haviasido sugerida
por Coménius. No Brasil, o ensino muatuo passou a ser usado somente
depois da proclamacao da Republica. Assim,

[...] a discussao da necessidade de sair de um ambiente
doméstico criando um espago apropriado para a escola
surge com a adogao do ensino mutuo nas escolas
brasileiras, na segunda metade do século XIX, visando
substituir o ensino individual em uso, considerado
dispendioso e pouco eficiente. Com um tinico professor
e a ajuda de alunos-monitores poderiam ser atendidos
até 1000 alunos. (TRINDADE, 2001, p. 137).

A ampliacao das escolas para as classes populares tornou o
ensino dispendioso. Esta seria uma das razoes para se implantar o modo
de ensino mutuo nos Estados brasileiros. Neste novo periodo, adotou-se
também o método de ensino intuitivo. Trindade (2001, p. 139;
apudValdemarin, 1998, p. 72) menciona que,

Assim como o método de ensino muatuo, o método de
ensino intuitivo se inseria no movimento de idéias
européias e americanas voltadas para a renovacao
pedagdgica, que direcionavam o contetido escolar para
a pratica produtiva por meio do ensino da ciéncia e,
como movimento, visava a inserir o Brasil em um
projeto de modernidade capitalista. No lugar da
memorizagao, o ensino intuitivo apresentava a

preocupacao de educar o olhar, principal instrumento

"Sugiro a leitura do Capitulo III do livro “Vigiar e Punir”, de Michel Foucault, subtitulo
“Corpos Déceis”, que apresenta uma reflexao bem interessante sobre o funcionamento das
escolas no século XVIII e sobre o carater disciplinar desta pratica.
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da percepcao, e educar a mao principal instrumento de
trabalho. Toda essa preparagdo tinha em vista a
‘preparacao para vida inteligente e ativa do homem,
que pode[ria] contribuir para a manutencao da

sociedade esclarecida e laboriosa’.

E interessante notar que a renovacao pedagogica fazia parte de
um amplo movimento de renovagao que ocorria na Europa e que abrangia
as ideias pedagodgicas, as ciéncias, o regime politico e os modelos
econdmico e social. Isto nos leva a pensar que os modos de ensino e os
métodos adotados nao se modificaram e nao se modificam
aleatoriamente, mas estdo interrelacionados a uma rede de
acontecimentos. As inovagdes na forma de ensinar e nos métodos
apresentaram outras exigéncias, tais como: a criagao dos prédios escolares,
a adaptagao das salas de aula e do mobilidrio a idade das criangas, a
aquisicao de novos materiais didaticos. Trindade (2001, p. 173) menciona
que,

Se a adogao do ensino mutuo implicava gastos com

apetrechos escolares apropriados, como quadros
murais, sélidos para geometria, bancos e mesas para
todos os alunos, ponteiros e estrados para os monitores,

campainhas e matracas para os sinais sonoros, caixas de
areia para a escrita, arddsias e quadros-negros, além de
cartes de perddes e penas, (Faria; Vidal, 2000), a
adocdo do ensino intuitivo exigiria outro arsenal de
materiais, como caixas para o ensino das cores e das
formas, gravuras, cole¢des, objetos variados de
madeira, aros, linhas, papéis (VALDEMARIN, 1998).

Observa-se que a renovacao pedagdgica no regime
republicano foi transformando aos poucos a maneira como as escolas e o
ensino eram organizados e isto se refletiu na forma como a alfabetizacao
passou a ser aplicada. Em relacdo a metodologia empregada, as cartilhas
eram um dos suportes para o ensino da leitura. Assim, como a
alfabetizagdo passou por uma série de transformagdes, pode-se dizer que
as cartilhas também possuem uma historia. No Brasil este tipo de material
foi utilizado de uma maneira mais abrangente a partir de meados do

século XIX einicio do século XX.
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1.3.Estudos sobre as cartilhas brasileiras —alguns pontos de vista

Nesta parte do texto vamos abordar a utilizagao das cartilhas
na alfabetizacao tracando um breve historico. Novamente recorreremos
aos estudos de Cagilari (1998), Barbosa (1994), Mortatti (2000), Trindade
(2001) e Frade (2006).

Destacamos que o estudo de Mortatti (2000) se ocupou em
investigar a alfabetizagdo na cidade de Sao Paulo; Trindade (2001)
pesquisou as cartilhas no Estado do Rio Grande do Sul e Frade (2006) no
Estado de Minas Gerais. Cagliari (1998) ndo realizou um estudo regional,
porém apresenta um resumo dos materiais de alfabetizacao que surgiram
na Europa nos séculos XV e XVI e também daqueles que apareceram no
Brasil. Conforme o autor, “Com o Renascimento [...] e, sobretudo, com o
uso da imprensa na Europa, a preocupacao com os leitores aumentou,
uma vez que agora se faziam livros para um publico maior, e a leitura
deixou de ser coletiva para se tornar cada vez mais individual”
(CAGLIARI, 1998, p. 19). Trés aspectos podem ser destacados na discussao
do autor sobre o aparecimento das cartilhas. Primeiro, a criagdao da
imprensa; segundo, o aumento do nimero de leitores e, em terceiro lugar,
osurgimento daleituraindividual.

Ainda segundo Cagliari (1998) as cartilhas foram elaboradas
apOs o aparecimento das primeiras gramadticas neolatinas. Isso teria
motivado os gramaticos a se ocuparem também com a alfabetizacdo. Na
época, estava ocorrendo o movimento de valorizagao das linguas
vernaculas'? e os gramaticos ocuparam-se em fixar uma ortografia para
ensinar as pessoas a escrever”. Desse modo, podemos dizer que os
primeiros profissionais a produzirem as cartilhas foram os gramaticos. Os
livros para a alfabetiza¢do que chegaram ao Brasil foram elaborados por
gramaticos e por poetas portugueses. Esta situagao somente se modificou
no periodo republicano, quando alguns professores se incumbiram desta
tarefa em nosso pais.

“Vernaculo ¢ definido como: “1. Préprio do pais a que pertence; nacional, 2. Préprio da
regido em que esta. 3. Sem mescla de estrangeirismos. 4. Idioma proprio de um pais.
MICHAELLIS. Moderno diciondrio de lingua portuguesa. Sao Paulo: Companhia
Melhoramentos, 1998, p.2193.

BBSugiro a leitura do texto de Cagliari (1998, pp. 20-22). Nestas pginas o autor faz um breve
esboco das primeiras cartilhas da Europa. Destacamos que a leitura é importante, pois situa
oaluno quanto a metodologia empregada na alfabetizagao naquela época.
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materiais didaticos utilizados no periodo colonial e do império e, em
seguida, aqueles usados no periodo republicano. Para os autores citados, a
alfabetizagdo escolarizada somente ocorreu no Brasil a partir do século
XIX com a proclamacao da Republica.

Os primeiros materiais utilizados para ensinar a leitura foram
trazidos de Portugal e inicialmente chamavam-se “Cartinhas”. Conforme
Barbosa (1992, p. 57), “Por volta do final do século XV Portugal fazia uso,
nas escolas, de ‘cartinhas’, que posteriormente foram denominadas
cartilhas. Eram pequenos livros que reuniam o abecedario, o silabario, e
rudimentos de catecismo”. Como se percebe, as cartinhas apresentavam o
conteudo a ser ensinado e de certa forma continham a metodologia que
deveria ser usada para ensinar a ler. Barbosa (1994) menciona que foram
os Jesuitas que abriram a primeira escola na Bahia para o ensino da leitura,
escrita ereligido. Barbosa (1994, p. 57) diz que,

As cartilhas portuguesas marcam o inicio da literatura
didatica em nosso idioma. Além da cartilha Joao de

Barros, ha noticias de uma cartilha elaborada por Frei
Joao Soares, impressa 1539 e reeditada varias vezes.

Uma outra obra, o “Método Castilho para o Ensino
Rapido e Aprazivel do Ler Impresso, Manuscrito e
Numera¢ao do Escrever”, produzida por Antonio
Feliciano de Castilho em (1850), em Lisboa também foi
utilizada no Brasil. Esta obra incluia o abecedario,
silabario e textos de leitura, sendo marcada por

preocupagoes fonéticas.

O estudo de Trindade (2001, p. 186) apresenta uma distingao
entre as cartilhas e os textos denominados como primeiro livro de leitura.
Para a autora,

As cartilhas'* eram reconhecidas, inicialmente, como
cartas, ou cartinhas e estas, no final do século XIX e
inicio do século XX, circulavam pelo Brasil comumente
apresentadas como livros de primeiras letras. Essas

obras tém origem nos catecismos e silabdrios

14Todos os grifos sao de Trindade (2001).
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manuscritos [..]. Consistindo, entdo, em pequenos
livros que reuniam o abecedario, o silabario e

rudimentos do catecismo. (Barbosa, 1992 57).

Para compreendermos melhor a distin¢do entre livros de
primeiras letras e cartilhas, Trindade (2001, p. 187; apud Escolano Benito,
1997b, p. 154) menciona que ‘[...] a cartilha ¢ um caderno pequeno,
impresso que contém as letras do alfabeto e os primeiros rudimentos para
aprender’. A autora comenta que é Benito, ainda, quem apresenta uma
segunda acepgao para o termo, nesse caso, cartilha seria, ‘qualquer tratado
breve e elementar de algum oficio ou arte’. Porém, os livros de leitura estao
associados “[...] as séries ciclicas de livros ‘compostos de textos de
diferentes niveis de complexidade, dispondo os contetidos, geralmente os
mesmos em cada etapa do processo de forma graduada’, (Escolano Benito,
19974, p. 34). Estas defini¢des, segundo Trindade (2001, p. 187), tendem a
modificar-se no decorrer do século XIX e XX, pois quando se tratava de
ensinar a leitura e a escrita o “[...] primeiro livro*® se igualava a cartilha”.

Cagliari (1998) discorre sobre a organizagao da Cartinha de
Joao de Barros. Assim,

A Cartinha'® de Jodo de Barros trazia o alfabeto (em
letras goticas, que eram as da imprensa da época);
depois vinham as ‘taboas’ ou ‘tabelas’, com todas as
combinagdes de letras, que eram usadas para escrever
todas as silabas das palavras da lingua portuguesa. Em
seguida havia uma lista de palavras, cada uma
comecando com uma letra diferente do alfabeto e
ilustrada com desenhos (como: nau, tesoira, etc.). Por
ultimo vinham os mandamentos de Deus e da Igreja e
algumas oragoes. (p.22).

Na descricao da Cartinha feita pelos trés autores podemos
perceber a organizacdao grafica do texto e alguns procedimentos
necessarios para se proceder a leitura. Cagliari (op. cit.) comenta que a
Cartinha Joao de Barros nao se destinava a ser usada na escola. Este livro

'®Grifos de Trindade (2001).
"Grifo de Cagliari (1998).
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poderia ser usado na alfabetiza¢do da crianca e do adulto. Em relagao a
metodologia, o autor comenta que “[...] O método estava mais voltado
paraadecifragdo da escrita do que escrever corretamente”.

Embora vocés ja tenham estudado no ano anterior sobre os
métodos de alfabetiza¢do, destacaremos aqui como se organizou o método
mais usado para ensinar a ler no periodo do Brasil colonia e império: o
meétodo alfabético ou de soletracao.

Este se divide em dois: o antigo e o0 moderno. Para melhor
compreender como funcionavam esses dois métodos, leia atentamente o
trecho a seguir de Trindade (2001, p. 69; apud Escolano Benito, 1997a, pp.
231-232),

O método da antiga soletragdo, que poderia ser
associado ao da cartinha de Joao de Barros, consistiria
em ‘ensinar as vogais e os demais nomes das letras por
ordem alfabética, formar silabas por igual ordem —
nomeando separadamente as letras e depois
pronunciando-as, logo em seguida unidas; da mesma
forma se ensinaria as silabas inversas e as compostas,
concluindo com as palavras’. Ja o método da nova
soletracao, ou soletracdo moderna, teria um
procedimento semelhante ao anterior, s6 que
suprimiria a nomeagao das consoantes. Esse método
também modificaria a denominag¢ado dada as letras. Ou
seja, o tipo de ensino da leitura “Bé+a= ba” proprio das
cartinhas, passaria, entdo, a ser reconhecido como de
‘soletracdo antiga’, ao ser inventada essa outra forma
de ensinar a leitura, que nada mais era do que a
substitui¢ao dos nomes que entao se dava as letras —4,
bé, cé ,de, é, éfé, qué, agd, i, gi, cd, ele, émé, éné, o, pé, qué,
érre, esse, té, u, vé, xé, zé. Pelo que se chamava seus ‘valores’—
be, ce, de, é, fe, que, agd, i, jé (ou) jota, cd (ou) que, le, me, ne, 6,
pe, que, rre, se (ou) si, te, u, ve, xe, ze. Assim “as vogais que
antes eram ensinadas s pelos seus valores abertos

passariam a ser ensinadas em todos os seus valores.
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Observe que nos dois métodos citados, nao existia, ainda, a
preocupacao com o som das letras. A memorizagao recaia sobre o nome
das letras”. A relagao fonema-grafema foi uma decorréncia do
aperfeicoamento dos métodos de alfabetizacao.

Pode-se dizer que nao houve mudangas significativas entre os
chamados métodos antigos e modernos. Contudo, as pequenas mudangas
na forma de nominar as letras contribuirdo para que, pouco a pouco, 0s
métodos de alfabetizacdo se transformem facilitando, de certa forma, o
processo de aprendizagem da leitura. Abaixo transcrevemos dois
exemplos para diferenciar os métodos.

No método de soletragdo antigo a palavra tinteiro™
aperfeigoamento dos métodos de alfabetizagao.

Pode-se dizer que nao houve mudangas significativas entre os
chamados métodos antigos e modernos. Contudo, as pequenas mudangas
na forma de nominar as letras contribuirao para que, pouco a pouco, 0s
métodos de alfabetizacao se transformem facilitando, de certa forma, o
processo de aprendizagem da leitura. Abaixo transcrevemos dois
exemplos para diferenciar os métodos.

No método de soletragdo antigo a palavra tinteiro seria
pronunciada da seguinte forma: te +i+ éne =tin, te + é +i+ tei, erre + o =ro.
No entanto, na soletra¢do moderna seria assim: te +i+ne=tin, te +¢é+i=tei,
re+o=ro. Exemploretirado de TRINDADE (2001, p. 69).

De acordo com pesquisas realizadas por Trindade (op. cit.) o
método de soletragdo tanto antigo quanto o moderno teriam sido
superados pelo método portugués desenvolvido por Antonio Feliciano
Castilho. Castilho inovou também no que diz respeito a forma de
apresentacao do texto, pois agora nao se tratava mais de Cartinhas, mas de
cartilhas. Além disso, o autor sugeria que os professores abandonassem a
austeridade e rispidez no ensino. Isso demonstra que naquele periodo
estava surgindo outra concepg¢ao de ensinar e outra forma de se conceber a
infancia e a crianga.

Os livros de alfabetizagdo mais proximos daqueles que
conhecemos hoje surgiram, como ja mencionamos, a partir da revolugao
francesa. Somente a partir deste periodo a leitura e a escrita passaram a ser
ensinadasjuntas. Barbosa (1994, p.16) diz que,

7 Grifonosso.

8Destaque nosso.
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[...] ¢ somente com a implantagdo da escola republicana
que a crenga no lema ‘escolarizar para alfabetizar’ se
cristaliza. Até entdo, a histéria da escola e a historia da
alfabetizacao foram linhas sinuosas e difusas que, se em
algum momento se uniam e se confundiam, logo
adiante mantinham distancia, marcando cada uma a
sua independéncia: na maior parte das vezes, ensinar a
ler competia aos pais. Com a escola republicana essas
linhas se entrelacam e se emaranham formando a
trama; enquanto criangas sao transformadas em alunos,
aprender a escrever se sobrepde a aprender a ler; ler de
agora em diante, se aprende escrevendo. Nasce a
concepgao do processo de alfabetizagao que herdamos
e que, se solidificando no tempo, ndo nos permitiu
sequer imaginar que outra concepc¢ao pudesse existir. O
que nds chamamos hoje de processo de alfabetizacao
comporta, entdo, a aprendizagem coletiva e
simultinea dos rudimentos da leitura e da escrita".

Mas nem sempre foi assim.

A reflexdao apresentada por Barbosa aponta para algumas
transformagdes importantes na histéria da alfabetizacdo que podemos
enumerar destacando quatro aspectos centrais.

1° A escolarizacao da alfabetizacdo somente ocorreu no
periodo republicano;

2° As criangas sao transformadas em alunos;

3° Aprender a escrever se sobrepde a aprender a ler; - este dado
¢ importante porque no periodo anterior as criangas aprendiam a ler e
somente alguns poucos aprendiam a escrever. Portanto, alfabetizar-se
significava aprender a ler e era uma agao individual e, muitas vezes,
restrita ao espago privado. O ato daescrita ficava limitado a especialistas.

4° E na reptiblica que surgiu a aprendizagem coletiva e
simultanea daleitura e daescrita.

19Grifonosso.
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Portanto, é importante frisar que havia outra concepgao de
alfabetizacao, diferente daquela que conhecemos atualmente. Considerar
esse aspecto possibilita pensar que a alfabetizagdo ndo ¢ um processo
estanque que foi criado uma tnica vez e que permanece igual até os dias
atuais. Sobre a separagao entre aleitura e a escrita cabe ainda destacar que,

Sendo a leitura e a escrita concebidas como
aprendizagens individuais e distintas, somente as
criangas cujos pais pudessem custear um preceptor
eram iniciadas na arte de tragar as letras no papel - e
isso, depois de longos anos de aprendizagem da leitura.
Até os mestres escolares eram entdo especializados:
havia aqueles que ensinavam a ler, outros ensinavam a
escrever e outros, ainda, sé a contar. Nas classes onde o
mestre ensinava as trés habilidades, o ensino era
individualizado, sendo as criangas divididas por
grupos de estagio de aprendizagem (o catecismo era o
unico ensino dado coletivamente). Para cada uma
dessas aprendizagens, o custo era diferenciado e o
preco do material era mais um obstaculo a vulgarizagao
desse ensino. [...] A escrita era entao considerada uma
arte — uma coreografia da pena — que implicava a
posicdo correta do corpo, o manejo de materiais
delicados, uma danga das maos. (BARBOSA, 1994, pp.
16-17).

Note-se que a leitura antecedia a escrita e somente aquelas
criangas que tivessem uma condigdo social privilegiada aprendiam a
escrever. O ato de escrever era considerado uma arte. Assim, somente
aquelas pessoas que podiam arcar com as despesas poderiam aprendé-la.
No Brasil, a leitura e a escrita passam a ser ensinadas simultaneamente
somente no final do periodo imperial, porém, a partir do periodo
republicano, especialmente quando se adotou a Cartilha Maternal de Joao
de Deus Ramos o ensino da escrita se sobrepoe ao da leitura. Na sequéncia
comentaremos a cartilha de Antonio Feliciano de Castilho.
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Cagliari (1998, p. 23) destaca a obra de Antonio Feliciano de
Castilho, afirmando que esta merece maior atengao. Conforme o autor,

[...] Uma de suas caracteristicas mais importantes é o
emprego dos chamados ‘alfabetos picturais ou
iconicos’, ja usados na Grécia antiga e muito em voga
durante o Renascimento - na verdade, até hoje
aparecem nas cartilhas modernas. Castilho apresentava
também ‘textos narrativos’ para ensinar o uso das
letras, fazendo uma licao para cada uma delas e para os
digrafos. A segunda edigao, de 1853, intitula-se Método
Castilho para o ensino rdpido e aprazivel do ler impresso,
manuscrito, e numeragdo (sic) e do escrever. Obra tio propria

para as escolas como para o uso das familias.

No livro de Castilho, o autor indicava o uso do material
didatico, produzido por ele, nas escolas e nas familias. Nota-se, entao,
uma mudanga em relagao ao material, pois as Cartinhas se destinavam a
alfabetiza¢do em espagos nao-escolares. No entanto, a partir da produgao
da cartilha por Castilho esse material foi direcionado, também para as
escolas. Outra novidade eram os pequenos textos narrativos que foram
incorporados ao processo de alfabetizacao.

Nota-se que as pesquisas no campo da psicologia, da educagao
e da linguagem comecavam a interferir na maneira de se pensar e
organizar o material didatico para a alfabetizagdao. O método portugués
surgiu no inicio da segunda metade do século XIX. Para Castilho, a crianga
deveria sentir prazer ao ir para a escola. No entanto, o material didatico
que sugeria outra forma de trabalhar a alfabetiza¢do gerou muita polémica
entre politicos, autores e educadores da época. Trindade (2001) menciona

que Castilho respondeu a 48 (quarenta e oito) objeg¢des ao seu método.

[...] a palmatdria nas maos e os bolos nao afugentariam
o interesse das criancas pela aprendizagem ou

deixariam lembrangas ‘aterradoras’. O que julgo
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interessante pontuar € que essas representagdes sao
feitas por autores que pretendem representar o ‘novo’ o
moderno, apresentando negativamente o que vigora,

como ‘antigo’, ‘tradicional’.

O debate que apareceu entre autores da época é bem comum

na atualidade. De modo geral, sempre que aparece uma metodologianova

ou diferente existe a tendéncia, entre os autores, e até entre educadores, a

desclassificar os métodos anteriores e/ou rejeitar aquilo que se apresenta

como novidade. O método de Castilho na época era uma novidade e, por

isso, 0 autor recebeu uma série de criticas. O texto didatico elaborado por

Castilho recebeu de autores e politicos os seguintes questionamentos,

[...] critica aumanova ordem de apresentacgao das letras
do Método portugués, que respeitaria uma
classificagdo fisiolégica dos sons da fala em
contraposicao a ordem convencional dos métodos de
ensino da leitura alfabéticos, bem como a
desvalorizacao dos aspectos mnemonicos quanto a sua
originalidade, pois o desenho ja teria sido utilizado na
memorizagdo de letras e palavras nas cartinhas de
aprender a ler usadas até entao, em Portugal. Quanto ao
método de ensino intuitivo e ao modo de ensino
simultaneo, sdo feitas obje¢des a inclusdo de aspectos
ladicos na escolariza¢ao das criangas e as dificuldades
de ensinar a toda uma classe os mesmo contetidos em
unissono quando nao existiam restri¢des a entrada das
criangas ao longo do periodo letivo. (TRINDADE, 2001,
pp-72-73).

Assim como os autores que defendiam o método portugués

criticavam os métodos anteriores classificando-os como antigos e

tradicionais, havia os autores dos referidos métodos que criticavam as

novidades relativas ao ensino da leitura. Procuraremos sinalizar os

aspectos que consideramos os mais importantes:
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1. A maneira como as letras do alfabeto passaram a ser
apresentadas, pois antes se focalizava o nome da letra, como
vimos no exemplo da pagina 14 deste texto. Agora o foco recai
sobre os sons;

2. Dizia-se que a relagao imagem/letra ndo era original porque
jahaviasidousadanas cartinhas;

3. Sinalizam para dificuldades em dirigir o ensino para um
grupo maior de criangas devido a falta de homogeneidade na
saladeaula;

4. Desconfiavam da insercao do Iudico para a memorizagao
dasletras.

Ressaltamos esses aspectos porque alguns desses principios
sao adotadosnas salas de alfabetizagao atualmente.

Assim sendo, as primeiras obras didaticas do Brasil foram
produzidas em Portugal. Segundo Frade (2006), até 1808 era proibida a
produgao e edigao de livros no Brasil. A seguir falaremos sobre a Cartilha
Maternal desenvolvida por Joao de Deus Ramos.

No final do periodo imperial chegou ao Brasil a Cartilha
Maternal, de Joao de Deus. Trindade (2001) fez um estudo minucioso sobre
este material. Cagliari (1998) comenta que no texto de Jodao de Deus
privilegiava-se a escrita no lugar da leitura. Evidencia-se uma mudanca
importante no processo de alfabetizacao. Até aquele periodo os autores
dos materiais didaticos privilegiavam sempre aleiturano lugar da escrita.

A Cartilha Maternal apareceu num periodo em que ja se
discutiam as ideias republicanas e os novos principios com respeito ao
ensino do alfabeto. Trindade (2001, p. 82; apud Cirne Junior, 1973, p. 312)
comenta que,

A “classificagao fisioldgica dos sons da voz humana’,
que corresponderia ao fundamento racional da
distribuicdo das letras no ensino da leitura, ja teria
iniciado em Portugal, com o Método portugueés [...]. Ou
seja: anteriormente a invengdo do método de Joao de
Deus e da Cartilha Maternal, ja se respeitava o principio
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de que o alfabeto deveria ser ensinado por partes. [...]
Antonio Feliciano de Castilho e Jodo de Deus, além de
repudiarem o método alfabético, o substituiram pela
fixacao parcial de determinados grupos de letras e suas

combinagdes para constituir as palavras.

Percebe-se que a Cartilha Maternal foi elaborada num
contexto educacional que se encontrava em transi¢ao, tanto do ponto de
vista da produgao do conhecimento na area quanto do politico. Contudo, a
Republica somente seria proclamada uma década apds a publica¢do da
primeira edi¢ao da Cartilha Maternal. Trindade (2001, p. 98) comenta que
omaterial produzido por Joao de Deus se tornou, na época, uma espécie de
bandeira para os intelectuais progressistas republicanos que defendiam as
campanhas de alfabetizacdo em paises de lingua portuguesa. Ao mesmo
tempo em que se divulgava a Cartilha Maternal Joao de Deus, também se
propagava e se insistia no uso do seu método. Para isso,

[...] O poeta dava ligdes para criangas e para adultos, em
cursos individuais e coletivos, como acontecia nos
‘cursos nocturnos escola de Santa Clara (que
funcionavanuma sala do palacio do Conde de Resende)
e na cadeia do Limoeiro, ao mesmo tempo que
explicava o método a professores que, com esse fim, o
procuravam. Muitos desses professores, vindos de
todo o pais, eram-lhe enviados pelas camaras
municipais.”(TRINDADE, op. cit.).

Podemos observar que, apds vencer as criticas iniciais, a
Cartilha Maternal foi amplamente divulgada e contou com o apoio de
autoridades e pessoas influentes tanto de Portugal quanto do Brasil. Esse
material foi utilizado durante quase um século, (1876, 1996;2000).

A Cartilha Maternal foi elaborada em Portugal por Joao de
Deus. O referido texto apareceu em nosso pais no final do Império. De
acordo com Trindade (2001), o método de Jodao de Deus incorporava
alguns aspectos do ensino intuitivo de Pestalozzi e Froebel. Na
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aprendizagem da leitura, a crianga deveria usar os 6rgaos dos sentidos.
Outro aspecto a ser destacado seria a proximidade entre a metodologia de
estudo usada pelo professor e as especificidades da natureza da crianca.

A Cartilha Maternal comegou a ser divulgada em nosso pais na
transicdo do periodo do Império para a Republica. A maneira de
alfabetizar apresentada no texto de Joao de Deus servia como bandeira de
luta dos chamados progressistas.

Na sequéncia apresentamos alguns aspectos que deveriam ser
observados no processo de alfabetizagdo, segundo os principios da
Cartilha Maternal.

O primeiro € que a instrugao primaria deve ser dada pelas
maes, pois, “[...] para ele, competia a mulher, especialmente as maes, o
ensino da leitura, por acreditar que se elas ensinam a falar sem dificuldade
alguma, deveriam também ensinar a ler sem dificuldade”. (TRINDADE,
2001, p. 84).

Em seguida o ensino deve obedecer a ordem natural e légica
de acordo com o desenvolvimento da crianca. Na alfabetizacdao, deveria
privilegiar-se o estudo da fala. Jodao de Deus sugeria a seguinte
classificacao: vozes puras e nasaladas e as articulagdes- proferiveis e nao
proferiveis. As puras ou nominais podem ser divididas em nominais “4, ¢,
i0,u” —fechadas “4, €, 6;” - aberta “é” ou grave “e”, e ainda as nasaladas.
Nesta ultima apresentam-se as vogais com til. As articulagdes proferiveis
subdividem-se em vozeios —“v, z, j, RR” e bafejos — “f, ¢, X” e as nao-
proferiveis dividem-se em labiais: “m, p, b” — linguais-dentais — “d, t”,
palatais —“r, 1, 1h, nh” e, por fim, as guturais—“g, q”. (Ver Trindade (2001,
p- 85)). Em relagdo ao método adotado para o ensino da leitura, Joao Deus
citado por Trindade (2001, p. 85), sugeria que,

[...]na primeira parte se ensinava as vogais e a formagao
de palavras com suas combinagoes. A segunda parte era
composta de 23 lices e nestas apareciam as licdes nas
quais se estudava as consoantes certas v, f,j, t,d, b, p, L k,
q e as consoantes incertas - ¢, g, 1, Z, S, X, m, N, e, por

ultimo, as consoantes compostas —th, rh, nh, lh, ph, ch.
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Nas 17¢ e 18* licdes — aparecia um pequeno diadlogo e a
exposicao das palavras esdraxulas e, no final, um pequeno texto intitulado
poema Hymno de amor. Abaixo transcrevemos um exemplo das ligdes
expostas na Cartilha Maternal.

Licao 2 vavai vivia viu vivi vivia viveu vivauva vitva
Palavras esdruxulas

Péssaro — duvida — namero — hdspede — 6culos — préstimo — sdbado —
médico-lagrimas—palido—célebre -lampada - timido—camara - péssego

Hino de Amor
Andava um dia
Em pequenino
Nos arredores
De Nazaré,
Em companhia
De Sao José,
O Deus-Menino,
O Bom-Jesus2

O ensino da leitura no método Joao de Deus também visava
respeitar a natureza da crianga, assim como o proposto por Pestalozzi e
por Froebel. Isto se evidencia quando o autor diz que a crianca deve ser
ensinada por meio do ruido que existe na natureza e no meio que cerca a
crianga; o ensino manual deve fazer parte do curriculo; a instrugao precisa
focalizar a realidade dos alunos. Por fim, o método intuitivo se faz
presente quando o autor menciona que a crian¢a deve aprender por
intermédio da observagao e da experiéncia sem se cansar e sem perder

tempo. Os materiais citados até aqui foram elaborados em Portugal, como

2Exemplos disponiveis em: http://www.gomes-mota.nome.pt/joao/cartilha/
cursivo/indice_cartilha.html

Cartilha Maternal Jodo de Deus. Acesso em: 13/03/11.
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ja mencionamos. Segundo Frade (2006), até 1808 a produgao de livros
nacionais era proibida no Brasil.

Podemos dizer que, conforme as pesquisas realizadas, a
Cartilha Maternal € uma das ultimas publicagdes que aparecem em nosso
pais, uma vez que com o advento da Republica comecgaram a surgir as
produgdes de textos didaticos elaboradas por autores nacionais. Autores
como Mortatti (2000), Barbosa (1994), Trindade (2001) mencionam que a
proclamacdao da Republica alterou, de certa forma, a elaboragao do
material didatico, pois naquele periodo intensificou-se o movimento a
favor da alfabetizacdo fundamentado na formacao do cidadao
nacionalista. Além disso, as novas teorias nas dreas da: Psicologia,
Linguagem e Pedagogia influenciaram a elaboracdo das cartilhas
nacionais.

Em relagdo ao material didatico produzido em nosso pais, os
pesquisadores da drea apresentam estudos regionais. Embora estas
pesquisas se circunscrevam a espagos regionais, varias cartilhas foram
adotadas nacionalmente. Desse modo, as que sao mencionadas a seguir
tiveram abrangéncia nacional. Conforme Mortatti (2000), as primeiras
cartilhas nacionais, produzidas pelos professores fluminenses e paulistas,
foram elaboradas conforme os principios dos métodos sintéticos. Este
método pode ser subdividido em trés: o ético, o fonico e o silabico. Para
Mortatti (2000, p. 3), “Na pratica, os métodos de alfabetizacdo estavam
reduzidos ao uso de uma determinada cartilha, pois neste material
didatico encontrdvamos o método a ser seguido e a matéria a ser ensinada
[...]".

A produgcao de cartilhas nacionais somente ocorreu, segundo
os autores acima citados, apds a proclamagao da Republica. De acordo
com Mortatti (2000, p.2),

O impulso nacionalizante nessa area se faz sentir,
especialmente em alguns estados, a partir da década de
1890, solidificando-se nas primeiras décadas do século
XX, quando se observa o engendramento de fendmenos

correlatos: apoio de editores e especializagdao de
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editoras na publicagao desse tipo de livro didatico;
surgimento de um tipo especifico de escritor didatico
profissional — o professor; e processo de
institucionalizacdo da cartilha, mediante sua
aprovagao, adogdo, compra e distribuigdo as escolas

publicas, por parte de 6rgaos dos governos estaduais.

Observa-se uma série de fatores interligados e que resultaram
na produgdo do material didatico nacional. O idedrio nacionalista, a
especializagao das editoras na publica¢ao de cartilhas, alguns professores
que se tornaram escritores deste material, a adogao deste material didatico
em todas as escolas e 0 apoio de 6rgaos dos governos estaduais no sentido
de comprar e distribuir as cartilhas para as escolas ptblicas. Frade (2006)
menciona que a expansao da producao dos textos didaticos, dentre eles as
cartilhas, pode estar ligada ao desenvolvimento da propria industria
editorial brasileira, especialmente do segmento de livros didaticos, a
expansao da escola publica e a uma intensificagio da produgao
pedagogica de autores brasileiros.

Assim como as cartilhas portuguesas, as nacionais também
apresentavam determinada metodologia de ensino. Mortatti (2000, p. 2)
diz que nestes materiais “[...] se encontram o método a ser seguido e a
matéria a ser ensinada, de acordo com certo programa oficial estabelecido
previamente”. Da mesma forma, Trindade (2001, p. 233) destaca que as
cartilhas, em si, ndo eram métodos, mas eram elaboradas seguindo um
determinado método; dessa forma, varias cartilhas poderiam se inspirar
em um mesmo método, como por exemplo, as duas grandes orientagdes
metodologicas que conhecemos como os métodos: sintético e analitico, e
suas variagoes. Cagliari (1998, p. 25) comenta que,

No Brasil depois da grande influéncia da Cartilha
Maternal 2 (1870), de Joao de Deus, apareceram tipos
bem marcantes, com métodos e estratégias diferentes
de conduzir o processo de alfabetiza¢ao. O mais antigo

2Grifo de Cagliari (1998).
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(até a Cartilha Maternal foi chamado de método
sintético2 Partia-se do alfabeto para a soletracdo e
silabacdo, seguindo uma ordem hierarquica crescente

de dificuldades, desde aletra até o texto.

As cartilhas produzidas no Brasil nao modificaram muito a

orientagao que ja vinha sendo dada em relacao a alfabetizagao. Mortatti

(2000, p. 3) diz que,

Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a
apresentacdo das letras e seus nomes, de acordo com
certa ordem crescente de dificuldade. Posteriormente
reunidas as letras em silabas e conhecendo-se as
familias silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas
com essas silabas e conhecendo-se as familias silabicas,
ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas. Quanto a
escrita restringia-se a caligrafia e seu ensino, a copia,
ditados e formacdo de frases, enfatizando-se a

ortografia e o desenho correto dasletras.

Como se pode notar na orientagao da alfabetizagdo por meio

do método sintético parte-se das letras, para, em seguida, formar as

silabas. As frases também sao apresentadas em forma de silabas,

22Idem anota 22.

Na década de 1880 surgiu a 1* Cartilha Nacional
elaborada por Hilario Ribeiro. Neste material didatico
apareceu o trabalho simultaneo da leitura e da escrita e
o ensino do valor. O método sugerido era o fonico?. Na
sequéncia apresentamos a capa da cartilha de Hilario

Ribeiro.

BInformagdes e imagens disponiveis em: http://www.histedbr.fae.unicamp.

br/navegando/glossario/verb_c_cartilhas.htm . Acessoem: 13/03/11.
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Abaixo apresentamos uma pdagina da cartilha que mostra um
texto sobre o estudo das consoantes: D, B, L, R.

No mesmo periodo, langou-sea Cartilhada Infincia de Thomaz
Galhardo, baseada na silabagdo, esta cartilha foi usada nas escolas
brasileiras até a década de 1980.

A seguir apresentamos o modelo de licao da referida cartilha.
Mortatti (2000, p. 3) exemplifica este método da seguinte forma, extraida
da cartilha de Galhardo,

2a licao

va ve vi vo vu
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ve va vo vu Vi
Vo Vi va ve vu

vai viu vou

VOCABULOS
vo-vo a-ve a-v0 0-vo
vi-va vo-vo ou-ve u-va

ui-va vi-vi-a vi--va
Os exercicios eram apresentados assim,

EXERCICIO
vo-vO viu a a-ve
a a-ve vi-ve e vo-a
eu vi a vi-u-va
vi-va a vo-vo
vO-vO V€ 0 0-vO

a a-ve vo-a-va

As duas cartilhas apresentadas anteriormente baseavam-se no
método sintético e suas variagdes. No ano de 1907 foi publicada a primeira
cartilhanacional baseada no método analitico, de Arnaldo Barreto.

A orientagao analitica surgiu no cenario educacional no inicio
doséculo XX. Conforme Mortatti (2000, p. 3),

As cartilhas produzidas sobretudo no inicio do século
XX, por sua vez, passaram a se basear
programaticamente no método de marcha analitica
(processos de palavragao e sentenciacdo), a partir das
contribui¢cdes da pedagogia norte-americana,

divulgadasinicialmente no estado de Sao Paulo pelas

24A autora informa que o trecho foi retirado da: pagina da Cartilha da Infancia, de T.A.B.
Galhardo. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1891l (sic), p. 11 Fonte: Centro de Referéncia para
Pesquisa Histéricaem Educagao (Unesp- Marilia).
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reformas da instrug¢do publica na década de 1890 e
posteriormente disseminadas para outros estados
brasileiros, por meio de “missdes de professores”
paulistas. Embora muitas tenham sido as disputas
sobre as diferentes formas de processuagao do método,
um ponto em comum era a necessidade de se adaptar
esse ensino as necessidades biopsicoldgicas da crianga,
cuja forma de apreensdo do mundo era tida como

sincrética.

Na orientacao analitica, a alfabetizacao segue outro processo.

Parte-se das palavras e sentengas. Em relacdo a metodologia anterior,

agora aparece a preocupagao com os aspectos bioldgicos e psicologicos da

crianca. O método analitico surgiu na cartilha Analytica de Arnaldo

Barreto. O método analitico pode ser dividido em trés: palavragao,

sentenciacao e global. Na sequéncia apresentamos brevemente como este

material foi organizado® Gomes (2008, p. 146) apresenta o método de

Barreto com as proprias palavras do autor,

A Cartilha das Mdes baséa-se sobre o mais sabio
aphorismo de Pestalozzi: Nao ensinar as criangas
aquillo que ellas por si puderem aprender. Por isso, em
cada nova ligao, colloquei duas estampas adequadas,
escrevendo-lhes em baixo o nome respectivo, donde,
em caractere sem tinta vermelha, resalta a sylaba que
vai ser objecto dessa mesmalicao. Immediatamente, em
linha horizontal, vem as cinco syllabas classicas,
isoladas; depois combinadas em palavras, mas
destacadas pelas coores

[sic]; e finalmente, as palavras em pequenas historias.
Parto, segundo a logica, do elemento mais simples — a

sylaba, para o mais complicado — a historia.Portanto, é

250 texto a seguir consta na disserta¢ao de mestrado de: Silvia Cunha Gomes. Disponivel
em: http://www.ppge.ufes.br/dissertacoes/2008/S%CDLVIA%20CUNHA
%20GOMES.pdf. Acesso em: 13/03/11.
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analytico-synthetico o methodo da Cartilha das Maes,

ou antes, simultaneo da syllabacao e palavragao. [...]

Barreto explicita claramente o método e os pressupostos que
alicercam a cartilha das Maes. Em relacao aos fundamentos tedricos,
menciona que as criangas somente devem aprender de acordo com sua
capacidade intelectual. Usa a imagem e a palavra, destacando a silaba que
pretende ensinar. Aponta ainda que parte do simples para o complexo e
considera simples a silaba e complexo a historia.

Por fim diz que adota o ensino simultaneo (ensina a ler e

escrever), asilabagao e a palavragao. Exemplo de uma historia,

. Esta é a vaca do meu tio Carlos.

. Chama-se Rosada.

. Chama-se Rosada, porque é vermelha.
. Rosada tem um lindo bezerro.

. O bezerro também é vermelho.

. Ele gosta muito do leite da Rosada.

. Vocés também gostam de leitel

. Eu gosto muito de leite.

O 0 NI O U1 = W N =

. Gosto de leite quando tem nata.

10. E da nata que se faz a manteiga.

11. E da nata que também se faz o queijo.

12. Nao mames todo o leite, bezerrinho!

13. Deixa um pouco de leite para mamae fazer manteiga.

Na sequéncia da explicitagao do método apresentado por
Cunha (2008) menciona-se que,

Na segunda ediccao da Cartilha colloquei umas

sentencas em manuscripto que servirao de modelo para

26Exemplo apresentado por Mortatti — Pagina da Cartilha Analytica, de Arnaldo de O.
Barreto. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1911l (sic), p. 48. Fonte: Centro de Referéncia
para Pesquisa Histérica em Educagao (Unesp- Marilia).
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O ensino da leitura deve ser companheiro do da
escripta (BARRETO, 1896, pp. 30-34, grifos do autor,
apud RAZZINI, 2007, p. 25).

Exemplo de uma pagina com a primeira licao da cartilha de
Barreto?’

Apresentamos um exemplo de uma pagina da cartilha com
as letras do alfabeto grafadas em letras maitsculas e mintsculas.

7Imagem retirada de http://www.ppge.ufes.br/dissertacoes/2008/S%CDLVIA%
20CUNHA%20GOMES. Acesso em: 13/03/11 - a autora retirou de: Primeira licdo da
Cartilha de Ensino-Rapido da Leitura. Fonte: Acervo da Biblioteca Prof® Alaide Lisboa de
Oliveira— UFMG.

28 Disponivel em: http://www.ppge.ufes.br/dissertacoes/2008/S%CDLVIA %20CUNHA%
20GOMES.pdf. Acesso em: 13/03/11- a autora retirou de: Primeira licdo da Cartilha de

Ensino-Rapido da Leitura. Fonte: Acervo da Biblioteca Prof* Alaide Lisboa de Oliveira —
UFMG.
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Na sequéncia o autor mencionava como a historieta era
organizada. Barreto comenta que,

A historieta de cada licdo da cartilha em analise é
formulada a partir de um “objecto ou qualquer
estampa”, considerados representativos do
“assumpto da li¢do”, assim como é proposta, por
exemplo, a primeira li¢do: a figura de uma menina
sentada, tocando com sua mao um gatinho e, logo
abaixo, a seguinte historieta originalmente escrita
em letra manuscritana cartilha:

O autor explica como a historieta é organizada no texto.
Exemplo,

1. Uma menina e um gatinho.

2. O gatinho é damenina.

3. Amenina chama-se Laurita.

4. Como se chama o gatinholl

5.0 gatinho se chama Neve.
(OLIVEIRA, [19--], p. 5). ([19--] (sic).

Para desenvolver o trabalho de alfabetizacdo, Barreto
propunha,

Provocar, em palestras, a observagao dos alumnos de preferéncia
sobre um objeto ou qualquer estampa, levando-os a enunciarem sentengas
(cinco ou seis, nas primeiras ligdes) relacionadas umas com outras, de modo
que o objeto logico de uma seja empregado como sujeito da sentenga
immediata. O todo formara uma pequena histdria descriptiva do objeto ou da
estampa que serviu de assumpto édigao. (SOBRAL, [19-], sic, p.93) .

Caberia ao professor chamar a aten¢ao dos alunos para os
objetos ou estampas e logo em seguida deveria incentivar a leitura. Para

2YGomes, apud Sobral. Disponivel em: http://alb.com.br/arquivo-
morto/edicoes_anteriores/anais16/sem07pdf/sm07ss14_06.pdf. Acesso em:20/03/2011.
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Barreto, o pequeno texto apresentava uma sequéncia logica e isto poderia
facilitar a alfabetizacao.

No século XX, por volta de 1930, apareceu o método misto e o
eclético. No método misto se alfabetizava partindo-se de palavras e em
seguida se fazia a decomposi¢ao destas (analitico —sintético e vice-versa).
Naquela época, novos pressupostos se desenhavam, pois apareceram os
testes ABC propostos por Lourengo Filho. Por meio dos testes procurava-
se medir o nivel de maturidade para o aprendizado da leitura e da escrita.
Havia a preocupagao em se alfabetizar com mais rapidez e eficiéncia. E
houve uma mudanga de orientagao, se antes o que prevalecia era a énfase
nos métodos, agora o que importava era detectar a maturidade da crianca.
Como vimos até aqui, as cartilhas brasileiras ora eram elaboradas
baseadas nos principios dos métodos sintéticos de acordo com uma ou
subdivisdes, ou de acordo com os métodos analiticos, também com suas
subdivisdes. Os métodos mistos fazem uma mistura de ambos. Porém, as
cartilhas Sodré e Caminho Suave retomam o método sintético.

A cartilha Caminho Suave parece ter sido uma das recordistas
de vendas no Brasil. A primeira edigao surgiu em 1948 e continuou a ser
publicada apds a década de 80 no século XX* . Nesta cartilha partia-se de
palavras-chave, que muitas vezes ficava conhecida como familia. Por
exemplo familiado B, C, D e assim por diante.

Exemplos de textos da cartilha Caminho Suave,
ﬂ"-‘ Leia:

'(\’ == ot boba aba
D3 rriga .
bebi boi

O bebé baba

O bobo baba
Eu vejo a barriga do bebé.
z Complete:
baba bibi pie
bebé bobo
ba be “ L_\/ ‘J & _
Ba Be Ia B 2

3Informagdes disponiveis em: http://espacoeducar-liza.blogspot.com/2009/02/historia-
das-cartilhas-de-alfabetizacao.html . Acesso em 20/02/11.
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Como se vé, apresenta-se uma palavra principal com a
imagem, neste caso, de um bebé, em seguida uma frase, lista com palavras
compostas de silabas simples e, na sequéncia, a divisao em silabas em letra
maitscula e minascula de imprensa e na letra cursiva. Nota-se uma
associagao entre letras, imagens e textos.

Abaixo colocamos exemplo de uma atividade desenvolvida
aposaaprendizagem dali¢ao daletra “B*“.

Licao da cartilha Caminho Suave apresentada por Mortatti
(2000, p.4),

Vejo uma bonita vaca.
A vaca é a Violeta.
Violeta ¢ do vovo.

Vovo bebe leite da vaca.

PALAVRAS
Vaca — veio — ovo- cava — vejo — novo —cavalo - vadio - povo
Cavava - vida —vov0 — ouve- viva- vovO —couve — vivo — vila -uva voa- vivi —

viuva — voava- viola —

31Retirado de:
http://www.google.com.br/imgres limgurl=http://studiofm.com.br/blogs/regisportanova/

files/caminhosuave2nw5.jpg&imgrefurl=. Acesso em 20/02/2011.
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SILABAS
va ve vi vo vu
va ve vi vo vu

VvVy

Além dos métodos sintéticos, analiticos e mistos que fazem
parte da historia da alfabetizagdo brasileira, temos também o método
fonico que emergiu de forma mais sistematica na cartilha Casinha Feliz,
de Iracema e Eloisa Meireles. Neste método se ensina os fonemas (sons) e
grafemas (letras).

O método fonico resultou de uma critica feita, até entao, aos
métodos usados e que ndo surtiriam os resultados esperados na
alfabetizacao. O debate em relagcdao aos métodos de alfabetizagdao € uma
questao que ndo esta resolvida até hoje.

Na sequéncia apresentamos um breve sumdario com imagem
de capas de cartilhas. Escolhemos somente algumas capas que ilustram
adiversidade do material

E importante observar que a alfabetizacdo tornou-se
escolarizada ao mesmo tempo em que ocorreram varias transformagoes
na sociedade. Este conjunto de acontecimentos e modificagoes
estabeleceu aos poucos a sociedade letrada, gerando mudangas
culturais importantes; dentre elas, a passagem da cultuta oral para a
culturaescrita .

1.4 Imagens de capas de cartilhas usadas no Brasil

Método Castilho para o ensino rapido e aprasivel do ler
impresso, manuscrito e numeracao, e do escrever.

32

Todas as capas das cartilhas, bem como os resumos dos textos que as acompanham nas
respectivas notas de rodapés estdo disponiveis em: http://espacoeducar-
Bz blogspot.com/2009/01/o-mtodo-fnico-de-alfabetizao.html. Acesso em 20/02/2011.
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Antonio Feliciano de Castilho

METODD CASTILED

ENSING RAFIRG K APBASIVEL

llustragéo de Bordallo33

_]OAO DE DEUS JOAD DE DEUS

¥ : CARTILHA MATERWAL

CARTILHA MATERNAL S
| ARTE DE LEITURA

| APHEATARY PRI GRS

COM O RETRATO DO AUTCH

Li=DoA
BFRENBA MACIONAL

1951

3(Obra tao propria para as escolas como para uso das familias, inteiramente refundida e
augmentada de varias lithographias). Antonio Feliciano de Castilho. 2.e. Lisboa: Imprensa
Nacional, 1853. [A 1a. edigao é, provavelmente, de 1850. Em 1855, Antonio de Castilho veio
ao Brasil divulgar seu "Método" de alfabetizagao.]

3[A la. edigao é de 1876 e o Centro de Memoria da Unicamp possui um exemplar da 5a.

edicdo, publicado em 1881 pela Imprensa Nacional (Lisboa). Maria do Rosario Longo
Mortatti (2000) assinala que o método de alfabetiza¢ao de Joao de Deus foi introduzidona |
Escola Normal de Sao Paulo em 1883, pelo entdo professor Antonio da Silva Jardim, e
registra que em 1897 o governo paulista importou varios exemplares da Cartilha Maternal

de Joao de Deus para distribuir nas escolas do estado.]
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ABC daInfancia Primeira colecao de cartas para aprender aler.

35 Cartilha das Maes, Arnaldo 49 e. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1938. [A

Cartilha das Maes s6 comegou a ser editada pela Livraria Francisco Alves a partir da 12°

edi¢do, em 1911. E provavel que as primeiras edicdes tenham saido pela Tipografia
Siqueira, de Sao Paulo, fornecedora dos livros de escrituracao da Escola Normal de Sao
Paulo e editora que publicou em 1896 as Leituras Moraes de Arnaldo Barreto, antes
portanto da Livraria Francisco Alves. Sendo assim, é possivel que a Cartilha das Maes
tenha sido publicada também por volta de 1896].

36107 e. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1956. [De autoria andnima, a 1a. edicdo
dessas "Cartas de ABC" é de 1905. Ha, entretanto, indicios de que essa publicacdo € a
introdugao do Livro da Infancia de Augusto Emilio Zaluar, escritor portugués radicado no
Rio de Janeiro. As "Cartas de ABC" representam o método mais tradicional e antigo de
alfabetizagao, conhecido como "método sintético": apresenta primeiro as letras do alfabeto
(maitisculas e mintsculas; deimprensa e manuscritas), depois apresenta segmentos de um,
dois e trés caracteres, em ordem alfabética (a-é-i-6-u, ba-bé-bi-bd-bu, ai-ei-oi-ui, bai-bei-
boi-bui, etc); e, por fim, palavras cujas silabas sao separadas por hifen (An-tao, A-na, An-
dei, A-mar; Ben-to, Bri-tes, Bus-car, Ba-ter, etc. A sobrevivéncia desse livro até 1956, data
desta 107a. edicao, denota a sobrevivéncia desse modelo antigo de alfabetizagao].
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Nova Cartilha Analitico-Sintética. Mariano de Oliveira®

MARIANO DE OLIVEIRA

C ANALITICO
e oo SINTETICA

e mrwrvas puin Wi 61 Ul ¢ fbde” g e 034

Cartilha Infantil pelo Método Analitico. Prof. Carlos Alberto

Gomes™®

P ——

CARTILHA INFANTIL

METHODO ANALYTICO

%S&0 Paulo: Melhoramentos, s.d. (la. edi¢do Sdo Paulo: Weisflog & Irmaéos
[Melhoramentos], 1916). [Esta cartilha tentava conciliar dois métodos de alfabetizagao, o
moderno e o antigo. De acordo com informagdes da editora Melhoramentos, foram
produzidos 825.000 exemplares desde a primeira edigao, de 1916, até a tltima, a 185a.
edigao, de 1955].

389.e. 530 Paulo: Augusto Siqueira & C., 1919 [1a. edigao 1908. Gomes Cardim formou-se na
Escola Normal de Sao Paulo e foi seu diretor em 1925, quando criou a primeira biblioteca

publicainfantil do Brasil para as criangas do curso primario].
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Cartilha do Operario
Para o ensino da leitura, pela processuagdo do méthodo
analitico, aos adolescentes e adultos

CARTILHA
OPERARIO

Na Rocga. Cartilha rural para alfabetizagao rapida. Renato
Séneca” Fleury

EUIROE» MELHDFU\HENTOS

¥Theodoro de Moraes. Professor pela escola normal de S. Paulo. Cole¢dao Caetano de
Campos. Obra aprovada pela diretoria Geral do ensino de Sao Paulo. 2 e. Sao Paulo: Casa
Siqueira - Salles Oliveira & Cia Ltda., 1924. [Cartilha pioneira dirigida a adultos] [1a.
Edicdo, 1926. Até a ultima edigdo (84%) foram produzidos 145.000 exemplares].
116.e. Sao Paulo: Melhoramentos, 1939. [Teve ampla adogao nas escolas. 1a. Edi¢ao, 1928, e
ultima, a 2.204a. edicdo, 1994. Conforme dados da editora Melhoramentos, foram
produzidos mais de 10 milhdes de exemplares. Um fato curioso da Cartilha do Povo foi a
omissdo do nome de seu autor até a 1152 edi¢do com o intuito de reforgar seu "carater
popular"].

40530 Paulo: Melhoramentos, s.d. [Destinada ao publico do interior e do meio rural, a
Cartilha na Roga, 1a. edigao 1935, teve 133 edicoes até 1958. Conforme dados da editora,
foram produzidos 278.000 exemplares. A cartilha integrava uma série, com livros de
leitura, publicados em 1936].
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Cartilha de Higiene. Renato Kehl. Desenhos de Francisco
Acquarone

ALFALKETOr. SAVDE

HLivRARIA FRANCISCO ALVES -R10 DE JAREIRD

a4l

Brincar de Ler. Renato Séneca Fleury. Ilustragdes de Rita”
Blume

o

Séneca Fleury

BRINCAR
DE
[FR

Livro de Figuras
4 :

41Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1936. [Esta é a 1a. edi¢ao, de 1936. Abordagem
ltdica dos cuidados com a higiene por meio da "Fada Hygia"].

42 S30 Paulo: Melhoramentos, 1939. [Formato e ilustra¢des inovadoras. A 1a. edigdo é de
1939 e a ultima, a 39a. Edicdo, é de 1978. Conforme dados da editora, ao todo foram
produzidos 870.500 exemplares].
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Benedicta Stahl Sodré*®

LEITURA

- INTERMEDIARIA

43219.e. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1951. [N&o foi possivel localizar a editora
que publicou as primeiras edi¢des, cuja 1a. edicao é de 1940. A partir da 46a. edicao, de 1948,
a Cartilha Sodré passou a ser publicada pela Companhia Editora Nacional. Conforme
dados da editora, de 1948 até 1989, data da ultima edigdo, a 273a., foram produzidos
6.060.351 exemplares. Em 1977, ela foi remodelada por Isis Sodré Verganini. Além da
alteracdo no formato da cartilha, foram acrescentadas mais de 30 paginas]. Diario de
Ligoes. Delphina Spiteri Passos [Caderno do professor indicando como se deveria
trabalhar em sala de aula com a Cartilha Sodré, licao da para (sic)].

# Caminho Suave: 10. Livro (Leitura Intermediéria). Branca Alves de Lima. Tlustragdes
executadas por Flavius. Caminho Suave (Alfabetizacao pela Imagem). Branca Alves de
Lima. Aprovado pela Comissao do Livro Didético do Departamento de Educagao do
Estado de Sao Paulo. Sao Paulo: Branca Alves de Lima, 1962. [O 1o. Livro de Leitura era
usado, geralmente, a partir do segundo ano primario]. 68. e. Sao Paulo: Branca Alves de
Lima, 1965. Aprovado pela Comissao Nacional do Livro didatico (Pareceres no. 398 e 431
de 1948). [Essa cartilha, cuja 1a. edicao é de 1948, parece ter sido um fendmeno de vendas no
Brasil: calcula-se que todas as edigoes, até a década de 1990, venderam 40 milhdes de
exemplares]. H4 um exemplar de edigdo bem posterior, dos anos de 1980, quando a cartilha
foi modificada e varios exercicios foram incluidos.
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1

"Cavalinho!

Storni 4

NOREINO DA ALEGRIA-DORACY DE ALMEIDA*

Como podemos notar pelo texto e pelas capas das cartilhas
apresentadas nas paginas anteriores, cada livro ja direcionava, de certa

4512.e. Sao Paulo: Melhoramentos, 1970. [A 1a. edigao é de 1957, cuja tiragem foi de 1.000.000
de exemplares. Até 1970, data da tltima edigdo, a Upal2a., foram produzidos 2.070.000
exemplares. H4 também um Guia do Mestre para a Cartilha Upa, Cavalinho! Sao Paulo:
Melhoramentos, 1956. [De 1956 a 1957 foram publicadas quatro edi¢des desse guia, com a

tiragem de 120.000 exemplares].

461974, Sao Paulo: IBEP, s.d. [Publicada pelo IBEP - Instituto Brasileiro de Edicoes
Pedagogicas em 1974, a Cartilha No Reino da Alegria tem formato bem maior que suas
antecessoras. A introdugao de exercicios apds cada ligao e o uso dos quadrinhos e tiras nas
ilustragdes foram também inovagdes importantes].
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forma, a metodologia de trabalho que o professor deveria adotar. Ao
observarmos as capas das cartilhas, podemos perceber, ainda, algumas
modifica¢Oes tais como: a grafia, as cores, as imagens e a indicagao do
publico leitor. Dentre elas destacam-se a Cartilha na Roga e a Cartilha do
Operario eetc..

Pode-se dizer que o desenvolvimento da escrita estabeleceu
a necessidade da alfabetizacao o que, por sua vez, exigiu a criacao de
métodos para que este processo fosse desencadeado.

A partir da década de 80 do século XX comegou um
questionamento em relacao aos métodos de alfabetizagao. Alguns
autores como Mortatti (2006) e Soares (2004 ) dizem ter ocorrido uma
espécie a desmetodotizacao da alfabetizagao, ou desinvengao desta. A
partir desta década, os estudos de Emilia Ferreiro comegaram a se tornar
conhecidos em nosso pais. Ferreiro baseou suas pesquisas em torno da
aquisicao da lingua escrita na psicogénese de Jean Piaget. Pode-se dizer
que com a disseminagao dos estudos de Ferreiro iniciou-se uma maneira
diferente de se conceber a alfabetizacgao.

O trabalho com a alfabetizagao deveria considerar que a
criancga ja possui conhecimentos e que as aprendizagens passam por um
processo de construc¢do. Assim sendo, considera-se que a crianga é
dotada de capacidades e potencialidades e que a escrita é algo que pode
ser adquirido desde que a crianga ¢ ainda muito pequena. Nao
aprofundaremos os estudos de Ferreiro neste livro porque ja o fizemos
no ano anterior, na disciplina de linguagem e alfabetiza¢ao. Contudo,
faz-se necessario problematizar a questao do que se denominou como
método construtivista e sociointeracionista. Conforme Mortatti (2000, p.
7),

A partir dos anos de 1980, passa-se a questionar
programaticamente a necessidade dos métodos e da
cartilha de alfabetizagdo, em decorréncia da intensa
divulgagao, entre nds, dos pensamentos construtivista

einteracionista sobre alfabetizacao.
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Para a mesma autora,

No entanto, esses questionamentos parecem ter sido
satisfatoriamente assimilados, resultando: no paradoxo
da producao de cartilhas ‘construtivistas’ ou
‘socioconstrutivistas’ ou ‘sociointeracionistas’; na
convivéncia destas com cartilhas tradicionais, nas
indicagdes oficiais e nas estantes dos professores,
muitos dos quais alegam té-las apenas para consulta
quando da preparagdao de suas aulas; e no ensino e
aprendizagem do modelo de leitura e escrita veiculado
pelas cartilhas, mesmo quando os professores dizem
seguir uma ‘linha construtivista’ ou ‘interacionista’ e
seus alunos nao utilizam diretamente esse instrumento

emsaladeaulal...]. (Idem, p. 8).

Resta dizer que alguns pesquisadores brasileiros
transformaram as pesquisas de Ferreiro em método, denominando-o de
método construtivista. No entanto, esta é uma questao ainda nao resolvida
pelos estudiosos da drea daeducacao.

Finalizamos esta primeira parte do nosso estudo relembrando
que iniciamos estudando a histéria da escrita na Antiguidade e Idade
Média. Vimos que a histdria da escrita passou por momentos distintos e
que esta nao se desenvolveu de uma forma linear, ou seja, no decorrer de
sua historia se nota evolugoes e involugdes.

Observamos também que alguns fatores, tais como: o
nascimento das cidades, o surgimento da imprensa e a disseminagao de
livros manuscritos e impressos incentivou a alfabetiza¢ao de mais pessoas
eisto exigiu que se pesquisasse sobre outras formas de ensinar e aprender a
ler e escrever.

Na sequéncia discutimos as cartas e cartilhas de alfabetizacao
que no periodo do Brasil Império eram produzidas em Portugal.
Procuramos destacar os métodos usados e alguns dos pressupostos que
nortearam o material didatico produzido em Portugal e que chegava ao
nosso pais. Em seguida, tentamos demonstrar como se organizaram as
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cartilhas nacionais destacando da mesma forma alguns dos principios que
nortearam este material. Por fim, buscamos situar a alfabetizacdo na
atualidade. A seguir rediscutiremos brevemente os métodos de
alfabetizagdo somente para fazer uma breve revisdo, pois estes ja foram
estudados no ano anterior por vocés. Para revisar a discussao sobre os
métodos de alfabetizacdao, retomem a leitura secao (1.3.1.) do livro
estudadonadisciplina de alfabetizagdo e linguagem.

Podemos dizer que os métodos de alfabetizacao que aparecem
nas cartilhas também foram os métodos aplicados em sala aula, pois, de
modo geral, as cartilhas deram suporte a grande parte dos processos de
alfabetizacao em nosso pais.

O método sintético, segundo Cagliari, originou-se entre os
antigos gregos e chegou ao Brasil nas primeiras Cartas ou Cartinhas, como
vimos anteriormente. Este pode ser dividido em trés: o silabico, o
alfabético e o fonico. O método analitico surgiu em nosso pais no periodo
republicano e também pode ser dividido em trés: palavragao, sentenciagao
e global. Em meados do século XX apareceram os métodos mistos. Nestes
se alfabetizava misturando silabas e palavras, sentengas e silabas ou,
ainda, pequenos textos e silabas. Ressaltamos mais uma vez que o estudo
aprofundado sobre os métodos de alfabetizacao poderao ser retomados no
livro estudadono ano anterior.

Os processos de aquisicdo da leitura e escrita sempre
estiveram ancorados em pressupostos tedricos e metodologicos oriundos
da Psicologia, especialmente a drea que se ocupa em investigar o
desenvolvimento e a aprendizagem, em estudos da linguistica voltados
para a alfabetiza¢do e em teorias de pesquisadores da area da educagao.
Como vimos anteriormente, um estudo aprofundado das cartilhas nos
ajuda a perceber estes pressupostos. Contudo, as pesquisas nas areas
citadas inovam-se constantemente apresentando novas discussdes sobre o
processo de aquisi¢ao da leitura e escrita. Autores como Vygotsky (1998),
Ferreiro (1991), Luria (2001) desenvolveram estudos que demonstraram
quealeituraeaescrita sao construidas desde que a crianca nasce.

No proximo item discutiremos quais seriam os processos que
antecedem e que contribuem na construcao e compreensao da escrita.
Nesta parte focalizaremos as discussoes em torno dos estudos de Ferreiro
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(1991) e Vygotsky (1998) para nos referirmos a construgao da escrita. E nos
estudos de Foucambert (2008), para discutir o processo de aquisicao da da
leitura. Estes aspectos serao abordados no proximo item de nosso estudo.
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Capitulo 2

A aquisicao da linguagem oral e
escrita em diversas linhas
tedricas

Os estudiosos que se ocupam em compreender e discutir a
alfabetizacdo partem do fundamento de que esta se alicerca em trés
aspectos distintos, porém interligados, sao eles: a oralidade, a escrita e a
leitura. Para organizar nosso estudo de uma forma didatica discutiremos
cada um destes aspectos separadamente. Iniciaremos falando sobre os
processos que envolvem o desenvolvimento da linguagem oral nas
concepgoes de Vygotsky, Piaget e do Behaviorismo. Ressaltamos que os
aspectos historicos e conceitos centrais de cada uma destas concepgoes ja
foi estudado na disciplina de Linguagem e alfabetizagao, portanto aqui
retomaremos unicamente alguns conceitos para relembrar cada uma
destas concepgdes tedricas e nos aprofundaremos um pouco mais sobre a
aquisi¢ao dalinguagem que é nosso objetivo central neste item.

No item 2.1 faremos uma breve retomada da teoria
Behaviorista e em seguida veremos como, nesta vertente, se concebe o
desenvolvimento da linguagem. No item 2.2 trataremos sobre a aquisigao
da lingua escrita novamente nestas trés abordagens e no item 2.3
comentaremos como ocorre a aprendizagem da leitura também nestas trés
vertentes.
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2.1. O desenvolvimento da linguagem oral no Behaviorismo

O Behaviorismo# ¢ uma corrente de pensamento que surgiu
na Psicologiano final do século XIX e se disseminou na primeira metade do
século XX. Para os behavioristas, o conhecimento cientifico somente
poderia ser produzido a partir de dados empiricos e observaveis, por isso,
elegeram o comportamento como unidade de analise. Para estes tedricos,
Comportamento pode ser definido como,

[...] a resposta dada por um determinado organismo a
algum fator externo que o estimule, cuja resposta pode
ser sempre observada, descrita e quantificada. E
possivel também, observar e quantificar com rigor os
fatores externos (estimulos ambientais) que dao origem
a esse comportamento, ou seja, os estimulos, bem como
os fatos que o sucedem ou que advém desse
comportamento [...] (FINGER, 2008, p. 18).

Como se percebe o comportamento ¢ aprendido por meio de
estimulos que podem vir do ambiente ou de pessoas, mas sao sempre
oriundos do meio externo. Assim sendo, a aprendizagem resulta sempre
de comportamentos que se tornam hébitos. Podemos nos perguntar, como
a crianga adquire o habito de falar Il Antes de respondermos a esta questao
retomamos rapidamente o histdrico do desenvolvimento desta teoria.

Dentre os pesquisadores que se tornaram bastante conhecidos
estao: John B. Watson que foi considerado o sujeito que mais divulgou as
ideias behavioristas. Porém Ivan P. Pavlov, cientista russo, e Edward
Thorndike, norte-americano, realizaram pesquisas que antecederam aos
estudos de Watson e de Burrhus Frederic Skinner.

Os estudos de Skinner comegaram a ser conhecidos a partir dos
anos 50 do século XX. Ele postulou que nao bastava oferecer estimulos.
Fazia-se necessdrio reforgar o comportamento. Desenvolveu a lei do

#Para saber mais, leia BOCK, Ana Mercés Bahia. et. al. Psicologias: uma introducao ao
estudo da psicologia. Sao Paulo: Saraiva, 1999. A leitura do capitulo 3 auxilia o leitor em
uma introducdo ao Behaviorismo.
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reforco. O objetivo da lei do refor¢o seria o de fixar uma resposta
considerada adequada, ou se poderia também por meio dele extinguir
comportamentos inadequados. A seguir comentaremos como se concebe o

desenvolvimento dalinguagem nesta teoria.
Conforme Finger (2008, p. 28),

[...] alinguagem é um comportamento aprendido, um
habito, e emerge —¢é construida —a partir da interagao do
ser input fornecido pelo meio. Em outras palavras, toda
aprendizagem, seja ela verbal (linguagem) ou néao-
verbal (aprendizagem geral), ocorre por meio do
mesmo processo subjacente, ou seja, via formacao de
habitos.

Para os behavioristas, a linguagem também ¢ um
comportamento como os outros e serd aprendida por meio da formagao do
habito de falar. No entanto, a formacdo deste habito dependera dos
estimulos e reforcos recebidos do ambiente. Para Skinner, estes habitos sao
formados por meio do condicionamento. Segundo Skinner, para se fixar
uma resposta de forma mais efetiva seria necessario atuar por meio do
conceito de condicionamento operante. O autor desenvolveu este conceito
e, segundo Finger (2008, p. 28),

[...] a nogdo de condicionamento operante € suficiente
para explicar todos os tipos de comportamento,
inclusive o desenvolvimento da linguagem, uma vez
que os enunciados linguisticos servem também como

estimulo condicionado e resposta condicionada.

O condicionamento operante atua nos organismos dos
individuos quando um estimulo gera uma resposta que tende a ser
refor¢ada. Se o reforgo for positivo, esta resposta tende a se repetir. Em
contrapartida, se o reforgo for negativo, a resposta tende a se extinguir. No
caso da linguagem, a resposta tende a se tornar um habito porque seria
constantemente reforcada por estimulos do ambiente em que a crianga
vive. Isto se daria da seguinte forma, os
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[..] organismos produzem sons e as palavras sao
reforcadas, ao passo que rétulos sao associados a
objetos para a criagdo de significado. Dessa forma,
argumenta, nao € necessario identificarmos processos
internos ao ser humano para compreendermos o
desenvolvimento da lingua, uma vez que os fatores
externos ao organismo sao primordiais na
determinac¢ao de todo e qualquer tipo de
comportamento. (FINGER, 2008, pp. 28-29).

Desse modo, alinguagem seria aprendida por meio de reforgos

constantes que vém do meio externo. Portanto, a crianca adquire a

linguagem a partir das experiéncias de fala que vivéncia com as pessoas

que estaono ambiente que a cerca. Nesse caso,

48Grifo nosso.
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A crianga, ao nascer, € considerada fabula rasa, ou seja,
nao possui qualquer tipo de conhecimento prévio e
somente aprende uma lingua particular se alguém
ensina-la. Assim, o ambiente é o inico responsavel
pelo provimento do conhecimento que ela porventura
vira adquirir, através das leis de condicionamento®. A
partir daimitagdo de sons e padroes, da pratica assistida
com reforgos negativos e positivos e da formagao de
habitos, ela constituird sua lingua. [...] os aprendizes de
uma lingua materna quanto de uma segunda lingua
recebem input linguistico dos falantes no seu ambiente,
além do reforgo positivo para suas repeti¢des corretas e
imitagdes. Quando as respostas dos aprendizes sao
reforcadas positivamente, eles supostamente adquirem
a lingua de modo relativamente facil. (FINGER, 2008,
pp- 38-39).
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Como se percebe, na teoria behaviorista a crianca nasce
desprovida de qualquer tipo de conhecimento e tudo o que aprendera
depende das leis do condicionamento. Inicialmente passaria pela imitacao
e, em seguida, por constantes reforgos positivos aprendendo facilmente a
lingua. Como mencionamos no inicio deste item, existem outras
concepgoes sobre o modo como a linguagem oral é adquirida. A seguir
situaremos como as criangas aprender a falar na perspectiva da
epistemologia genética de Jean Piaget.

2.2. Aaquisigdo da linguagem oral na teoria de Jean Piaget

Jean Piaget desenvolveu uma teoria com a qual procurou
explicar como a crianga, desde que nasce, constrdi o conhecimento. Piaget
nasceu em Genebra, iniciou suas pesquisas aos dez anos de idade e
permaneceu realizando estudos até aos 80 anos sobre como a crianga
constroi os conhecimentos. De acordo com Chiarottino (2008, p. 83), “[...] a
teoria piagetiana, ou Epistemologia Genética, sobre a aquisicao da
linguagem € praticamente desconhecidaf...]”.

A aprendizagem da linguagem, nesta perspectiva, ocorre “[...]
do encontro”de um funcionamento enddgeno (organico) do ser humano
com a vida social; alids, de forma andloga ao conhecimento®. Ressaltamos
que, para Piaget, a vida social tem importancia fundamental nos processos
de aquisigao do conhecimento. Assim sendo, a crianga aprende por meio da
utilizagao de estruturas enddgenas e da relagao que estabelece com outras
criancas e com adultos. Isto contradiz varios criticos da obra do autor que
mencionam que Piaget desconsidera a interferéncia do social nos
processos de aquisi¢do do conhecimento pela crianga. Para Chiarottino
(2008, p.85),

[...] Piaget quis dizer com essas palavras que a
linguagem depende da fungio semidtica®, ou seja, da
capacidade que a crianga adquire, por voltadeumanoe

meio a dois anos (em média), de distinguir o significado

* Grifo de Chiarottino.
O Grifo de Chiarottino.
*'Destaque de Chiarottino.
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do significante. De fato, sem esta capacidade, o ser
humano nao teria os simbolos nem os signos
linguisticos e, portanto, nao poderia construir uma
linguagem verbal. Pois distinguir o significado do
significante nada mais € do que ser capaz de representar
algo por algo; por exemplo, no ‘fazer de conta’ do inicio
da vida como preparacdo para todo um universo
representado e simbolizado, quando uma pedra com
varias pedrinhas representa uma galinha com seus
pintinhos. [...] A construgao do discurso nao depende
apenas desta capacidade, mas também de toda a
organizacao espago-temporal e causal do real e suas

representacgoes. [...]

A funcgao semidtica, neste caso, seria a capacidade da crianga de
transformar certos objetos em outros, como no exemplo dado pela autora,
que uma pedra maior e varias pequenas representariam a galinha e seus
filhotes. A aquisi¢ao da linguagem estd relacionada a capacidade de
trabalhar com objetos ausentes, criando novas representagoes.
Diferentemente do behaviorismo, na teoria piagetiana a aquisi¢ao da
lingua oral depende de fatores enddgenos e das relagdes que se

estabelecem com o meio social.
2.3. As contribuicoes de Vygotsky sobre a aquisi¢do da linguagem

No ano anterior ja discutimos como ocorre a aquisicao da
linguagem na teoria vygotskyniana. Aqui vamos somente retomar alguns
conceitos basicos. Para Vygotsky, a aquisi¢ao da linguagem ¢ mediada
pela cultura®2sendo que a linguagem é uma constru¢gao humana e ocorreu
numa determinada cultura. Desta forma, quando uma crianga aprende a
falar, estd, ao mesmo tempo, internalizando a cultura na qual vive. A

linguagem serve como meio de comunicagdo e instrumento para a

52J4 estudamos esta teoria na disciplina de Linguagem e Alfabetizacao, aqui iremos retomar
o queja apontamos no estudo anterior, apenas para relembrar.
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construgdo do pensamento generalizante. A funcao principal da
linguagem ¢ a de intercambio social.

No entanto, a linguagem nao é usada somente como forma de
intercambio social, atua ainda na construc¢ao do pensamento
generalizante. Isto significa que quando usamos a lingua oral estamos, ao
mesmo tempo, criando significados, distinguindo-os entre si.

Na concepcao de Vygotsky, a aquisicao da linguagem se
desenvolve passando por algumas fases e ou estagios que nao sao fixos e
nem lineares. Passam por evolugoes e involugoes.

O primeiro estdgio é denominado de natural ou fala pré-
intelectual (balbucio, choro, riso). Nesse periodo, linguagem e pensamento
encontram-se separados.

O segundo estdgio é denominado de fase das experiéncias
ingénuas — a crianga interage com o proprio corpo, com objetos e pessoas a
sua volta. Usa instrumentos (brinquedos) desenvolvendo a inteligéncia
pratica. Neleinicia a fala.

O terceiro estagio € o periodo dos signos exteriores. O
pensamento executa operagdes, recorrendo ao mundo exterior. Por
exemplo, para conseguir contar ou efetuar uma adigao simples utiliza-se
dos dedos ou de objetos como forma de auxilioao pensamento.

No quarto estagio interioriza as operagoes externas. Nessa fase
a crianca dispde de memoria logica e passa do estagio da fala egocéntrica
para o periodo da fala interior, ou seja, quando esta sozinha nao se expressa
mais em voz alta. E a fase da fala intelectual, que adquire fungido simbélica
e generalizante. O pensamento torna-se verbal. A crianga ja compreende
alguns significados dados pela linguagem. Pensamento e linguagem se
unem e surge o pensamento verbal, ou seja, 0 pensamento passa pela
mediagao dalinguagem. A este periodo Vygotsky denomina de linguagem
racional.

Sintetizando: A linguagem serve como instrumento do
pensamento e é da ordem dos signos. As palavras adquirem significados
que permitem a classificacdo e categorizacdao de objetos. No entanto, os
significados nao sao fixos e modificam-se porque sao construidos pelos

homens de acordo com cada cultura.
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A linguagem, para tornar-se pensamento, precisa ser
internalizada pela crianca. A essa internalizacao Vygotsky denomina
discurso interior. O discurso interior funciona como uma espécie de fala que
o sujeito faz consigo mesmo. E como se fosse uma fala silenciosa, sem
vocalizagao. Por exemplo, quando temos muitas atividades num tinico dia
podemos fazer um roteiro mental, estabelecendo o momento para realizar
cadaumadelas.

A fala, inicialmente, tem funcdo de comunicacdo e ¢é
denominada de fala social, mas no transcurso do seu desenvolvimento, as
fungdes psicolodgicas se aprimoram e a fala é interiorizada, sendo chamada
de discurso interior. Contudo, na transicao entre fala social e discurso
interior aparece a fala egocéntrica. Este tipo de comunicacdo aparece entre
o0s trés ou quatro anos e caracteriza-se como uma forma de expressao ou
um modo de pensar alto. Neste caso, a crianga conversa em voz alta ao
brincar, mesmo quando esta sozinha. A fala egocéntrica é um instrumento
do pensamento e auxilia no planejamento das atividades desenvolvidas
pelo falante. Conforme a crianga vai se desenvolvendo intelectualmente a
falaegocéntrica desaparece e torna-se interiorizada.

Como vimos, na perspectiva vygotskyniana a linguagem
desempenha um papel fundamental na construgao das fun¢ées complexas
superiores. No entanto, ndo podemos esquecer que a lingua é uma
construgao social e cultural, modificando-se no espago e no tempo.

Partimos do pressuposto de que quando a crianga entra na
escola ja realizou vdrias experiéncias sobre a escrita, seja formal ou
informalmente. No entanto, esse modo de pensar € bastante recente. Para
Bellés (2001) a mudanga de 6tica ocorreu a partir da década de 70. Antes
disso, “[...] acreditava-se que as criangas nao sabiam nada sobre a escrita e
que s6 comegavam a saber depois que aprendiam determinados métodos
utilizados na escola [...]”. Portanto, antes dos anos 70 acreditava-se que o
aluno chegava a escola desprovido de conhecimentos e que cabia aos
professores ensinar a ler e a escrever. Isto mudou especialmente com a
divulgagao das pesquisas de Emilia Ferreiro. Como ja mencionado, para
Ferreiro, a crianga é um sujeito ativo que constroi conhecimentos. A autora

fundamentou suas pesquisas na teoria de Jean Piaget. A questdo era
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descobrir quais seriam os conhecimentos das criancas na idade de dois
anos e meio até mais ou menos quatro anos sobre a escrita [l Bellés (2001)
desenvolveu um estudo fundamentando-se na teoria de Ferreiro e
menciona que as criangas perguntam, “[...] para que serve escrever O que
se escreve | O que representa | Como se escrevell[...] (p. 67). Para responder
a estas questOes a crianca experiéncia a escrita, passando por diversas
fases.

Na primeira fase, faz marcas graficas e tracos para diferenciar a
escrita do desenho. Posteriormente, faz marcas, procurando imitar as
letras. Nesta etapa a diferenca entre escrita e desenho ja se estabeleceu. No
periodo seguinte, embora ainda nao conhega as letras, a crianga pensa que
palavras diferentes devem ser grafadas com letras diferentes. Por isso, faz
tracos e sinais diversos quando é solicitada a escrever. Na fase da
diferenciacdo, a escrita se relaciona com os objetos. Assim, acredita que
para escrever o nome de um objeto grande deve usar muitas letras e para
escrever o nome de um objeto pequeno deve fazé-lo usando poucas letras.

Bellés (2001, p. 72) denomina este processo de referencial, pois,

[...] Acrianganado busca nem estabelece as igualdades ou
as diferencas do escrito em funcdao do material
linguistico, mas com relagao aos referenciais. Assim,
escrevem uma quantidade maior de tragos graficos se o
objeto do qual escrevem o nome € grande, apesar de
que, linguisticamente, o nome seja curto. [...] escreve
mais para escrever girafa que mosquito, embora,
alfabeticamente, o nome do segundo seja escrito com

maisletras|...].

A escrita da palavra se relaciona com o objeto real. Por isso,
imagina que se o objeto, pessoa ou animal é grande, entao se necessita de
muitas letras para escrever, se é pequeno € preciso poucas letras. Outro
ponto dificil para a crianga é distinguir entre os tragos que representam as
letras daqueles que representam ntimeros. Nesse momento, tende a imitar

modelos deletras que se encontram no ambiente que a cerca.
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No periodo em que a crianca vivencia a escrita diferenciada,
ela ainda ndo compreende que o texto representa um objeto, ser ou pessoa
ausente. Isto ocorre porque, para escrever, toma como referéncia o objeto
real. Noutro momento surgem as hipoteses da: variedade interna e de
quantidade minima. Dessa forma, para os pequenos, uma palavra deve ser
grafada com simbolos diferentes, pois se apresentarmos a ela uma escrita
como “rrrrrrr” ela dird que nao da para ler porque as letras sao todas
iguais. Em relacdo a quantidade, entende que palavras com poucas letras,
como as monossilabas, por exemplo, nao podem ser lidas.

Na passagem da escrita diferenciada para a sildbica ocorre um
processo bastante interessante de apropriagao da lingua escrita. Nesta fase
da escrita, abandona o referencial e passa a relacionar palavras e a emissao

sonora. Nesse periodo,

O que sabem as criangas que conseguem produzir as
escritas silabicasll Ja sabem que a escrita representa
algumas caracteristicas da linguagem, sabem como
proceder para segmentar os enunciados sonoros em
unidades silabicas e sabem fazer com que uma unidade
grafica corresponda a cada silaba. [...] Segmentar nao
significa saber separar em silabas. Quando cantam
cangOes ritmicas, criangas muito pequenas separam as
silabas. Trata-se de segmentar e de estabelecer uma
correspondéncia entre silabas dos enunciados e
unidades daescrita[...]. (BELLES, 2001, p-76).

Na fase alfabética, as criangas sao capazes de encontrar
unidades menores que as silabas, localizando os fonemas. Segundo Bellés
(2001, p. 78), esta fase é denominada como intermediaria, pois em alguns
momentos a crianga pode se utilizar da hipdtese silabica e, em outras, da
hipdtese alfabética para escrever. Esta fase foi denominada como: escritas
sildbico-alfabéticas. Nesse periodo, as criancas ja fizeram grandes
conquistas, mas ainda falta compreender varios aspectos da escrita

convencional, tais como a separagao entre as palavras, a pontuagao,
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as normas ortograficas e a pontuacao.

Em resumo, pode-se dizer que os conhecimentos que a crianga
possui sobre a escrita revelam que, muito cedo, ela ja estabelece uma
diferenga entre a escrita e o desenho. Posteriormente, faz marcas graficas
que para ela significam registros de palavras e frases. Mais tarde, cré que as
palavras ndao podem ser registradas com as mesmas letras. Em seguida, faz
a separacao das palavras em silabas, vocalizando-as para escrever. Neste
momento, 1€ o registro, selecionando uma silaba para cadaletra. E, por fim,
entra na fase alfabética. Estas fases estao relacionadas ao desenvolvimento
genético da crianga e demonstram todo o conhecimento que ela possui
antes de entrar na escola. Assim como Ferreiro, Vygotsky e Luria também
pesquisaram sobre o conhecimento da crianga sobre a escrita antes desta

frequentar a escola. Esta serd nossa discussao no proximo item.
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Capitulo 3
A leitura e a escrita —

conhecimentos que antecedem a
entrada na escola

3.1. A aquisigdo da leitura e da lingua escrita — As contribuicoes de Vygotsky e
Ferreiro

Nos estudos de Vygotsky (1998), descobriu-se que a escrita
possui uma “pré-historia” que passa por periodos de desenvolvimento e a
crianga constroi a linguagem escrita, assim como a linguagem falada. O
autor menciona que a escola nao compreende que a aquisi¢ao da escrita é
um simbolismo de segunda ordem™.

O desenvolvimento da escrita passa por varias fases, iniciando-
se com os gestos. Vygotsky (1998) constatou que os gestos sao uma espécie
de escrita no ar. Isto estaria relacionado ao desenvolvimento da escrita na
humanidade. Assim como na escrita pictografica o homem se valia dos
gestos para escrever, a crianga também o faria. A fase dos rabiscos também
estariarelacionada a este periodoinicial. Para o autor,

53Buscar o conceito.
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[...] Quando ela tem que fazer o ato de pular, sua mao
comega por fazer movimentos indicativos do pular; o
que acaba aparecendo no papel, no entanto, € a mesma
coisa: tragos e pontos. Em geral, tendemos a ver os
primeiros rabiscos e desenhos das criangas mais como
gestos do que como desenhos no verdadeiro sentido da
palavra. (142)

Pode-se dizer que os gestos seriam um primeiro momento da

escrita, e que apds a dramatizagao do gesto, a crianga faz o trago no papel. A

segunda fase também relacionada ao desenvolvimento da linguagem

escrita seriaa dobrinquedo e dosjogos. O autor comenta que, ao brincar, os

pequenos usam objetos que adquirem significados diversos. Assim,

[...] Uma trouxa de roupas ou um pedago de madeira
torna-se, num jogo, um bebé, porque os mesmos gestos
que representam o segurar uma crianga ou o dar-lhe de
mamar podem ser aplicados a eles. O préprio
movimento da crianga, seus proprios gestos, que
atribuem a funcao de signo ao objeto e lhe dao
significado. Toda a atividade representativa simbdlica é
plena desses gestos indicativos: por exemplo, para a
crianga, um cabo de vassoura transforma-se num cavalo
de pau porque ele pode ser colocado entre as pernas,
podendo a crianga empregar um gesto que comunica o
fato de, neste exemplo, o cabo de vassoura designar um
cavalo. (VYGOTSKY, 1998, p. 143).

Dessa forma, o brinquedo que provoca o jogo simbolico é

entendido, pelo autor, “[...] como um sistema muito complexo de ‘fala’

através de gestos que comunicam e indicam os significados dos objetos

usados para brincar” (idem p. 143). No uso desses jogos, o objeto real

transforma-se em outro ausente, representando algo novo. E neste sentido

que a crianga ird trabalhar com os signos. O autor aponta que,
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[...] Assim, um objeto adquire uma fungao de signo, com
uma historia propria ao longo do desenvolvimento,
tornando-se, nessa fase, independente dos gestos das
criangas. Isso representa um simbolismo de segunda
ordem e, como ele se desenvolve no brinquedo,
consideramos a brincadeira de faz-de-conta como um
dos grandes contribuidores para o desenvolvimento da
linguagem escrita — que é um sistema de simbolismo de

segunda ordem.

O gesto e 0jogo simbolico, por meio do brinquedo, propiciam o
exercicio da abstra¢do e do trabalho com o objeto ausente e isso faz parte do
desenvolvimento da escrita.

Outro momento que faz parte do desenvolvimento da escrita é
o desenho. Vygotsky diz que o desenho passa por varios periodos
distintos. Primeiro a crianca desenha de memoria, reproduzindo no papel
0 que tem na memoria. Esta maneira de desenhar foi denominada como
desenho de raio “X”, porque ao reproduzir uma pessoa vestida pode
desenhar como se esta pessoa fosse transparente, mostrando o corpo por
debaixo da roupa e, algumas vezes, desenha até mesmo a carteira no bolso
da calca.

No desenho aparecem indicios de abstragao, pois ao registrar
no papel acrianga o faz como se estivesse contando uma historia. Segundo
Vygotsky (1998, p. 149),

[...] Notamos que quando uma crianca libera seus
repositorios de memoria através do desenho, ela o faz a
maneira da fala, contando uma histdria. A principal
caracteristica dessa atitude é que ela contém um certo
grau de abstracao, alids, necessariamente imposta por
qualquer representagao verbal. Vemos, assim, que o
desenho é uma linguagem grafica que surge tendo por
base a linguagem verbal. Nesse sentido, os esquemas
que caracterizam os primeiros desenhos infantis

lembram conceitos verbais que comunicam somente os
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aspectos essenciais do objeto. Esses fatos nos fornecem
os elementos para passarmos a interpretar o desenho
das criangas como um estdgio preliminar no

desenvolvimento da linguagem escrita.

O desenho é um tipo de linguagem que, da mesma forma que o
gesto e o brinquedo, lida com o objeto ausente, exigindo que a crianca faga
abstragbes. Ao desenhar, inicialmente, os pequenos recorrem a memoria
reproduzindo os objetos tal como os veem.

Na fase seguinte, a maneira de desenhar se modifica e a crianga
faz sinais e riscos lhes atribuindo um significado. Assim sendo, pode fazer
riscos e dizer que representam alguma acao ou objeto. No entanto, para
Vygotsky, o desenho ainda é entendido como objeto e ndo como simbolo. O
autor exemplifica: “Quando se mostrou para uma menina um desenho da
sua boneca e ela exclamou: “Uma boneca igualzinho a minha’, é possivel
que ela tivesse em mente, ao ver o desenho, um outro objeto igual ao dela”.
(VYGOTSKY, 1998, p. 150).

Contudo, a forma de atribuir significados aos desenhos ¢é
denominada como simbolismo de primeira ordem e, para Vygotsky, esta
relacionada a fala. Embora a crianga trabalhe com o objeto ausente, lhe
atribuindo significados, ainda o faz tendo como foco o objeto real que esta
presente e ou fixo em sua memdria.

Nos seus estudos, Vygotsky comprovou a relagao entre o
desenho e a fala. Por isso, o ato de desenhar é compreendido também como
um simbolismo de primeira ordem. Porém, assim como o gesto e o jogo
simbodlico, o desenho também servird para a construgao da escrita.
Segundo o autor,

Tivemos oportunidade de observar como o desenho das
criangas se torna linguagem escrita real, através de
experimentos onde atribuimos as criangas a tarefa de
representar simbolicamente algumas frases mais ou
menos complexas. Nesses experimentos, ficou
absolutamente clara a tendéncia, por parte das criancas
em idade escolar, de mudar de uma escrita puramente
pictografica para uma escrita ideografica, onde as
84



Itinerarios da Alfabetizacao

relagOes e significados individuais sdo representados
através de sinais simbolicos abstratos. (VYGOTSKY,
1998, p.150).

Luria desenvolveu pesquisas para entender o simbolismo na
escrita. Para isso, selecionou um grupo de criangas que ainda nao sabiam
escrever formalmente, que deveriam gravar na memoria uma série de
frases. O pesquisador citava diversas frases sabendo de antemao que os
pequenos nao conseguiriam memorizar todas. Para testar como fariam
paralembrar-se do que foi dito, entregou a elas lapis e papel e solicitou que
elas escrevessem o que foi dito. A primeira reagdo das criangas era de
perplexidade, pois elas diziam que nao sabiam escrever. O pesquisador
sugeria uma forma de nota¢do auxiliando-as. Em seguida observava a
reagao delas diante do solicitado. A atengao recaia sobre a passagem do
registro como simples rabiscos para sinais que, de fato, servissem como
elementos auxiliares da memoria.

O pesquisador observou que as criangas de trés para quatro
anos faziam anotagdes no papel, mas nem olhavam a folha para se lembrar
das frases ditadas por ele. Somente em alguns casos excepcionais uma ou
outra crianca usava dos rabiscos como auxiliar da memoria. Nesses casos,
os tragos serviam como sinais que auxiliavam na lembranca das frases
ditadas. Esse estagio da escrita foi denominado como processo

mnemotécnico. Desse modo,

Acreditamos estar certos ao considerar este estagio
mnemotécnico como o primeiro precursor da futura
escrita. Gradualmente as criangas transformam esses
tragos indiferenciados. Simples sinais indicativos e
tragos e rabiscos simbolizadores sao substituidos por
pequenas figuras e desenhos, e estes, por sua vez, sdao
substituidos pelos signos. Através desses
experimentos, foi-nos possivel descrever nao somente o
momento exato da prépria descoberta como, também,
seguir o curso do processo em funcado de certos fatores.
Assim, os contetidos e a forma introduzidos nas frases

quebram, pela primeira vez, a auséncia de sentido nas
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notacdes graficas das criangas. Se, por exemplo,
introduzirmos a nog¢ao de quantidade nas frases,
podemos evocar, de pronto, mesmo em criangas entre
quatro e cinco anos, uma notagdo que reflete essa
quantidade. [...] o mesmo acontece com nogdes de cor e
forma, que também contribuem para que a crianga
descubra o principio da escrita. (VYGOTSKY, 1998, p.
152).

O processo mnemotécnico demonstra o desenvolvimento da

escrita, pois de simples rabiscos, a crianga passa a usar signos que

significam e expressam formas, quantidades, cores e etc. Nesse momento,

a crianga ainda usa os sinais escritos como simbolos de primeira ordem.

Para desenvolver o simbolismo de segunda ordem, as criangas necessitam

compreender que podem também desenhar as palavras. Vygotsky afirma

que,

Paraisso a criancga precisa fazer uma descoberta basica—
a de que se pode desenhar, além de coisas, também a
fala. Foi essa descoberta, e somente ela, que levou a
humanidade ao brilhante método da escrita por letras e
frases; a mesma descoberta conduz as criancas a escrita
literal. Do ponto de vista pedagogico, essa transigao
deve ser propiciada pelo deslocamento da atividade da
crianga do desenhar coisas para o desenhar a fala. (1998,
p.153).

A conclusdo do autor a respeito do desenvolvimento da escrita

demonstra que a crianga passa por estagios evolutivos que partem dos

rabiscos indiferenciados e chegam a compreensao de que a fala pode ser

desenhada. O autor assevera que,
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resta entdo, simplesmente aperfeicoar este método.
(VYGOTSKY, 1998, p. 153).

Os estudos de Vygotsky e seu grupo demonstraram que existe
uma linha historica e evolutiva que leva ao desenvolvimento da escrita. No
entanto, destaca que ocorrem saltos, descontinuidades de atividades que
envolvem o brinquedo de faz-de-conta, o desenho e a escrita. Esses
momentos propiciam atingir as formas superiores da linguagem escrita. A
lingua escrita evolui, entdo, de um simbolismo de primeira ordem para o
de segunda ordem e, quando se aperfeicoa, retorna ao de primeira ordem.
Isso quer dizer que, inicialmente, os gestos representados por tragos e
rabiscos, o desenho de objetos e 0 jogo de faz-de-conta estao relacionados
aos objetos reais. Aos poucos, adquirem outros significados, a
caracteristica de signos. O mesmo ocorre com a compreensao da escrita.
Primeiramente a crianga entende que pode desenhar a fala. Portanto, a fala
funciona como intermediaria para a escrita. Porém, aos poucos, a fala
perde o papel de intermediaria no ato de escrever. Assim, retorna ao

simbolismo de primeira ordem.
Assim como na historia da humanidade, a crianga, na fase

inicial da escrita, escreve desenhando suas histdrias. Vygotsky denomina
esse processo de pré-historia da escrita que passa pela fixagao do gesto,
pelo rabisco no ar, encaminha-se para o registro de jogos, brincadeiras e
histérias por meio do desenho. Inicialmente, a crianga elabora rabiscos
aleatorios, imitando, do seu jeito, a escrita do adulto e, por tltimo, comeca
a utilizar-se de letras aleatoriamente, depois, mais proxima da escrita
convencional e, em alguns momentos, mistura letras conhecidas, rabiscos
e desenhos.

Como vimos, tanto nas pesquisas realizadas por Emilia
Ferreiro e seu grupo e por Vygotsky e outros estudiosos muito antes de
entrar na escola, a crianga ja possui uma série de conhecimentos sobre a
escrita. Contudo, estes estudos eram desconhecidos até a década de 70.
Portanto, tivemos décadas e décadas de uma alfabetizacao centrada em
métodos especificos e que desconsideravam a crianga como sujeito ativo,
possuidor de conhecimentos prévios sobre a escrita. Pode-se dizer que,
hoje, existe um processo que antecede a aprendizagem, muitas vezes,
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ignorado pelas escolas. A seguir, discutiremos como estudiosos da area da
alfabetizacao explicam a aquisigao daleitura e da escrita.

A crianga antes de frequentar a escola usa, principalmente, a
linguagem oral para se comunicar. A aprendizagem da lingua falada
acontece desde o nascimento desta. Portanto, aprende a falar sem que os
pais ou familiares estabelecam um método especifico para isso. Pode-se
dizer que ndo existe uma cartilha e ou material semelhante para ensinar a
crianga a falar. Da mesma forma, ao expressar as primeiras palavras, ndo o
faz silabando e ou memorizando parte de palavras. Em geral, se comunica
expressando frases completas. No entanto, isto se modifica quando a
crianga entra na escola e inicia o processo de aprendizagem da lingua
escrita.

Na escola, o processo de aprendizagem da lingua escrita e da
leitura, de modo geral, passa pelo estabelecimento de métodos precisos
que trazem consigo uma concepgao sobre o que seja ler e escrever. Pode-se
estabelecer trés vertentes principais que procuraram explicar como ocorre
a aprendizagem da leitura e da escrita. O Behaviorismo, o Construtivismo
e o Socio-Interacionismo fundamentado na teoria de Vygotsky. Na
primeira perspectiva, a crianga é concebida como um sujeito desprovido
de conhecimentos, cabendo a escola ensinar-lhe tudo o que diz respeito a
lingua escrita.

Nesta concepgao, para aprender a ler e escrever a crianga
assume determinados comportamentos. A leitura e a escrita decorrem de
treinos sistematicos.

No ensino, entende-se que se deve partir do simples para o
complexo. A compreensao € de que as letras e silabas seriam o simples e as
palavras, frases e textos, o complexo. A lingua escrita ¢ algo exterior a
crianga e precisa ser internalizado por repeti¢cdes constantes. A maioria das
cartilhas, até mais ou menos a década de 80, foram elaboradas de acordo
com estes pressupostos.

Partindo do pressuposto de que a crianga constrdi seus
conhecimentos e de que é um sujeito ativo, defendemos que a aquisi¢ao da
leitura e da escrita passa por um processo semelhante ao da aquisigao da
linguagem oral.

Na perspectiva de Ferreiro e, também, na de Vygotsky, a

crianga utiliza a linguagem oral para comunicar-se com as pessoas e com o
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mundo a sua volta. Porém, como vimos anteriormente, necessita
compreender uma série de convengdes a respeito da linguagem escrita.
Contudo, se o professor conhecer como ocorre este desenvolvimento e
souber quais desafios langar para a crianga esta devera se alfabetizar com
certa facilidade, adquirindo, assim, a linguagem escrita. Cabe ao professor
preparar o ambiente e atividades motivadoras que desafiem a crianga a
pensar e a elaborar hipoteses sobre a escrita, para que esta possa ler e
escrever. Atividades como desenho e jogos simbdlicos devem fazer parte
dos planos de atividades da alfabetizagao.

Como vimos inicialmente, embora a lingua oral seja diferente
da lingua escrita, a crianga em processo de alfabetiza¢ao costuma repetir a
palavra oralmente para escrevé-la. Para Vygotsky é como se a crianga
desenhasse o que fala. Acontece que a lingua escrita nao reproduz
exatamente a fala. Lentamente os alunos descobrem que falam de uma
forma e escrevem de outra. Além disso, precisam entender que, para
formar uma palavra, é necessario fazer varias combinacdes e que cadaletra
pode ser representada de quatro maneiras diferentes. Nos primeiros
contatos com o mundo escrito, a crianga confunde as letras. Segundo
Cagliari, “[...] para nos, adultos, qualquer A é A, seja ele escrito como for.
Quando a crianga comega a aprender a escrever, ninguém lhe diz isso e,
muitas vezes, ela fica admirada diante das coisas que a professora (e os
adultos) fazem com as letras”>.

Durante o processo de alfabetizagao a crianga precisa descobrir
asregras basicas que regem o ato de escrever. Entretanto, os professores nao
ensinam este funcionamento, pois “a escola ensina a escrever sem ensinar o
que € escrever, joga com a crianga sem lhe dizer as regras dojogo” >

Ao ocultar as regras do jogo, a escola dificulta o desvelamento
desse mundo desconhecido e cheio de novidades. O alfabetizando ¢ um
pequeno explorador desse mundo mas, muitas vezes, é visto como aquele
em quem deve-se apenas imprimir o saber da escola. A sala de aula deve
possibilitar atividades que levem o aluno a estabelecer novas relagoes, criar
hipoteses, enfim, a explorar o saber que estd recebendo.

Cagliari sugere que, além de a vermos como sujeito ativo,
também devemos mostrar a ela o que € escrever, para que serve escrever e,
5CAGLIARI, Op. cit. p.97.

5Idem ibidem.
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por ultimo, como se escreve. Isso faz com que a crianga passe a interagir com
um universo até entdo desconhecido. Como diz Cagliari “é jogar e mostrar
as regras do jogo”. Em geral, faz-se o caminho contrario: mostra-se como
se escreve a partir de modelos pré-definidos. Esses modelos apareciam e
ainda hoje aparecem nos materiais didaticos.

Ferreiro (1995) comenta que o modo como se alfabetizava
comegou a modificar-se a partir de 1962. Até este periodo os estudos sobre a
aquisicao da leitura e da escrita ocupavam-se em investigar basicamente a
quantidade e variedade de palavras que as criangas usavam, tomando
como modelo alinguagem dos adultos. Na perspectiva em vigor, a partir de
1962, os estudiosos da area entendiam que a linguagem se formava a partir
de regras precisas para combinar verbos, substantivos, adjetivos e nao
letras, palavras e silabas, como aparece na perspectiva e metodologia
adotadas nas cartilhas. A linguagem nao ¢ um amontoado de letras, silabas
e palavras isoladas, sem significado, mas a combinagdo de varios
elementos. A crianga, ao aprender a falar, ndo faz uma simples associagao
entre o objeto e a emissao sonora da palavra que nomeia este objeto.

Na perspectiva construtivista, o centro da questao é a
competéncia linguistica da crianga e suas capacidades cognoscitivas’. O
aluno torna-se o centro do trabalho educativo e as atividades sao elaboradas
no sentido de promover o raciocinio. Acredita-se que o aluno chegou a
escola com uma ampla gama de conhecimentos. Ele ainda nao 1é e ndo
escreve, masja esta em contato com o mundo da escrita desde que nasce.

Para Ferreiro, a aquisi¢ao da lingua escrita passa por fases que
dependem do desenvolvimento intelectual do aluno. No decorrer do seu
desenvolvimento intelectual, o individuo elabora hipéteses de escrita e, ao
elaborar essas hipdteses, comete erros. Este fato demonstra que a crianga
nado é um ser que apenas imita os modelos oferecidos, como acreditam os
behavioristas. Embora se apresente modelos para a crianga, ela cria relagdes
novas a partir desses modelos. Na perspectiva construtivista a capacidade
de construcado leva a crianga a cometer “erros” na linguagem oral e na
linguagem escrita®.

S6FERREIRO, Emiliae TEBEROSKY, Ana. Op. cit. p. 21.

S’Ferreiro comprova a tese de que as criangas sao seres ativos amparando-se nas pesquisas de
Jean Piaget, que pesquisou a construgao da inteligéncia investigando o desenvolvimento do
pensamento 16gico matematico. Ferreiro utiliza-se desse referencial transpondo-o para a
aquisicao dalingua escrita.
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Do ponto de vista da lingua formal sdo erros, mas do ponto de
vista da construgao dos conhecimentos pela crianga sao erros construtivos,
ou seja, sao erros que resultam de um processo de pensamento e
elaboracao intelectual da crianga.

O docente que adota esta perspectiva escolhe deixar a crianga
construir seus conhecimentos no que se refere a aprendizagem da leitura e
da escrita, pois entende que o aluno, quando chega a escola, possui
conhecimentos. Desse modo, cabe ao professor proporcionar atividades
desafiadoras que estimulem o proprio pensamento.

Ferreiro questiona a aprendizagem mecanica e imitativa,
geralmente amparada nas cartilhas, demonstrando que a crianga, ao
interagir com a leitura e a escrita, comete erros. Erra porque nao esta
copiando literalmente ou mesmo imitando de maneira mecanica, mas esta
recorrendo a lingua oral utilizada cotidianamente. Assim, a oralidade e a
escrita cruzam-se no processo de apreensao da lingua escrita. Pode-se
dizer que a crianga estd copiando do seu jeito, a partir de seus
conhecimentos e da sua interagao com a cultura escolar. E é esse jeito que o
professor precisa compreender para respeitar os “erros” que ela pode
cometer, pois disso resultard uma aprendizagem solida e duradoura.

Podemos observar que a maneira de compreender o que €
escrever evolui e atinge graus diferenciados em cada estagio. Entrelacam-
se, nesse processo, a compreensao do que € escrever e o desenvolvimento
cognitivo. Nesse periodo ¢ muito importante propiciar uma gama de
materiais variados para que a crianga possa ler e escrever, seja em casa ou
na escola.

Partindo-se do pressuposto da construgao do conhecimento, é
necessario colocar a crianga em agao constante, permitindo-lhe construir
suas hipoteses sobre a escrita. O professor nao focaliza a quantidade de
palavras, letras, ou frases que foram produzidas e nem quanto a crianga
conseguiu acertar. Considerara as estratégias que a crian¢a usou para
escrever o proprio nome, o nome de objetos, palavras do cotidiano infantil
e outros textos.

A discussao em torno da alfabetizagao é antiga e envolve
aspectos tais como: qual o melhor método para alfabetizar | A alfabetizacao
depende do método ou da concepgao de aprendizagem adotada pelo

91

PEDAGOGIA



Rejane Klein

professor | Como iniciar este processo | E possivel alfabetizar incentivando
a producgao de textosll De que maneira incentivar a produgao de textos
espontaneosll Percebe-se que as questdes sdao muitas. Na perspectiva
adotada neste texto, defende-se a concepgao de que a alfabetizacao deve
ocorrer por meio de atividades significativas e que evidenciem os usos
sociais da lingua escrita. Por isso, no proximo item discute-se a
alfabetizacao por intermédio dos textos espontaneos.

3.2. Os textos espontineos no processo de alfabetizacio

O ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita tém gerado
muitas discussoes. Dentre as questoes que surgem, discute-se sobre qual o
melhor método para ensinar ou, ainda, se é necessario usar um método
especifico. Deve-se ensinar partindo das letrasll Frases| Palavrasl ou de
textosll Alguns autores, como Cagliari (1998), Maria Lucia dos Santos
(1991), Josette Jolibert e colaboradores (1994), tratam da alfabetizacao
apontando que um dos instrumentos para a aquisigao da lingua escrita,
respeitando o processo de desenvolvimento da crianga, reside no ensino
desta por meio da produgao de textos espontaneos. Cagliari (1998) defende
aideia de que a crianga deve ser estimulada a produzir textos espontaneos
tomando como parametro as habilidades que possui com a lingua oral.
Assim,

O emprego de atividades que atomizam demais a
linguagem, como o uso dos ‘tijolinhos” das familias de
silabas para construir o ‘muro’ chamado texto, acabam
destruindo o texto em sua esséncia, porque nao se trata
simplesmente de uma fileira de palavras. Ha regras
rigidas de coeréncia e coesao que estabelecem relagdes
entre as palavras. Essas regras ndo estao em palavras
isoladas, mas nas pontes que ligam as palavras num
texto. Essas relagdes ou pontes jamais aparecerdo num
ba-bé-bi-bo-bu.

A alfabetizagao com textos espontaneos permite que a crianga

expresse suas ideias por escrito, ensinado a ela uma das regras
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fundamentais para a produgao de texto que ¢ a coesao e a coeréncia. O
ensino tomando como referéncia modelos de escrita ancorados no método
sintético e analitico impossibilita o desenvolvimento deste aspecto.
Jolibert (1994), seguindo a perspectiva de Celestin Freinet,
defende a tese de que as criangas necessitam descobrir as finalidades da
escrita. Para isso, é necessdrio compreender que a escrita apresenta uma
utilidade e serve para varias fungoes, dentre elas as de: comunicar, contar
historias, conservar tragos e etc. Ressalta ainda que o ato de escrever é um
ato de poder para “[...] fazer vir gente na quermesse, obter uma subvengao
da Prefeitura, resolver um conflito com um monitor, fazer rir, ou sonhar os
companheiros com as histdrias que se inventa, conseguir visitar o centro de
informatica de uma grande empresa, etc. [...]” (pp. 15-16). Além disso, para

ele os pequenos devem descobrir que escrever proporciona prazer. Assim,

[...] prazer de inventar, de construir um texto, prazer de
compreender como ele funciona, prazer de buscar as
palavras, prazer de vencer as dificuldades encontradas
(o prazer do ‘Ah! sim...”), prazer de encontrar o tipo de
escrita e as formula¢des mais adequadas a situacao,
prazer de progredir, prazer da tarefa levada até o fim,
do texto acabado bem-apresentado. (JOLIBERT, 1994,

p.16).

Nesta otica, a aprendizagem da escrita ocorre a partir de
experiéncias nas quais escrever tem uma finalidade concreta. A escrita, que
é uma lingua desconhecida para a crianga, passa a ser desvendada, poucoa
pouco, envolvendo diversas situagoes reais. O escrito tera sempre um
objetivo bem situado. Além disso, a escola trabalha paulatinamente com
os diversos géneros textuais. Inicialmente o professor elabora situagoes
nas quais as criangas possam se expressar por escrito. Porém, € importante
que os alunos escrevam como sabem. Elaborar listas de nomes de animais,
debrinquedos, de atividades e até compras auxilia muito neste processo. O
trabalho com literatura infantil, diariamente, pequenos textos, poesias

com rimas, histoéria em quadrinhos para a criagao de didlogos e parlendas
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também ¢é fundamental. Logo que as criangas aprendam o funcionamento
da escrita e possuam um certo dominio desta linguagem, o professor pode
organizar o trabalho por meio de projetos para criar varias possibilidades
de produgao e exploragao de textos.

Dessa forma, a crianga pode escrever um convite para que os
pais visitem uma exposicao de trabalhos, um bilhete solicitando uma
autorizacdo para um passeio, uma carta para trocar informagdes com
alunos de outras séries e até de outras escolas. Pode, ainda, relatar um
projeto que foi desenvolvido na sala, redigir a receita de um alimento feito
por eles, recriar o inicio ou final de uma histéria da literatura infantil e
assim por diante. Para exemplificar melhor as diversas possibilidades no

trabalho com textos, transcrevo as sugestoes de Jolibert (1994, pp. 18-19).

Identificar, de forma precisa, os pardametros da situagao de comunicagao
escrita queirao determinar sua produgao:

-Quem € o exato destinatdrio de meu escrito Il Qual € seu status | Mantenho
com elerelagdes de par ounaoll

- Eu como enunciador: A que titulo escrevoll Como pessoa ll Como crianca-
escolarllComo representante de meus colegas|

-Qual é o objetivo do meu escrito

- Qual € a intengio, isto €, O (sic) que ira acontecer se meu escrito nao for
conveniente |l

- Qual é seu exato objeto, isto é, O (sic) que eu tenho a dizer O que é que eu
quero dizer|

Ter uma representagao prévia do produto terminado que procura
produzir:

- Que tipo de fexto escolher do leque de textos possiveis|

-Qual serd seu aspecto geral, sua Il silhuetall

-Que escolha de material devo fazer |l

- Que suportellFolha oficio digitada l Papel cartaz | Ficha de cartolinall[...].

O trabalho com textos, desta forma, auxilia na compreensao de que
escrever um texto pressupde um leitor. Assim, a crianca aprende que nao esta
escrevendo para o professor corrigir. Para trabalhar constantemente com textos o
professor pode propor projetos para serem desenvolvidos ao longo do ano. Cabe

ao professor incentivar a reescrita dos textos. A motivagao surge porque as
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criangas sabem que aquilo que escreveram sera lido por outras pessoas. A reescrita
auxiliard para a aprendizagem das normas formais da escrita. No item

planejamento daremos algumas sugestdes para o trabalho com textos.
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Capitulo 4
Organizando o trabalho na

alfabetizacao

4.1. O planejamento

O planejamento no trabalho pedagdgico € fundamental em
qualquer série ou idade. De maneira simples pode-se dizer que o
planejamento consiste na previsdo e organizacdo das atividades
pedagogicas, tendo em vista objetivos previamente estabelecidos. No
entanto, no processo de alfabetizagao isso se torna, ainda, mais importante.
Ressaltamos que o planejamento implica na concepgao que o docente tem
sobre o modo como a crianga aprende e se desenvolve. Aqui defendemos a
ideia de que a crianca é um ser ativo que constrdi conhecimentos a partir
das agoes que estabelece com o meio que a cerca. Outro aspecto importante
€ que estas agOes precisam ser mediadas pelo adulto e, também, pelas
outras criangas com as quais convive em sala de aula. Porém cremos que
nao se trata de apresentarmos um modelo de planejamento a ser seguido,
mas de apresentar algumas possibilidades de organizar as agoes em sala
de aula visando a alfabetizagao de forma ativa e significativa. De acordo
com Ostetto (2002, p. 177),
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O planejamento marca a intencionalidade do processo
educativo mas nao pode ficar sé na inteng¢ao, ou melhor,
s0 na imaginagao [...]. A intencionalidade traduz-se no
tragar, programar, documentar a proposta de trabalho
do educador. Documentando o processo, o
planejamento é instrumento orientador do trabalho

docente.

Assim sendo, o planejamento explicita os objetivos, os
contetidos, a metodologia e as formas de avalia¢ao do trabalho docente. A
autora defende que a intencionalidade que aparece no plano deve ser
registrada, porém ressalta que nao se trata de apresentar uma férma, um
modelono qual o planejamento deva ser enquadrado. Para ela, o problema
nado estd na maneira como os docentes irdo registrar os planejamentos,
mas, “se os educadores tém claro o que, para que e para quem vai planejar,
nao importa como estd traduzido no papel. [...]” (OSTETTO, 2002, p. 178).
Aautora prossegue afirmando que,

[...] A questdao nao é a forma, mas os principios que
sustentam uma ou outra organizagdo. Sem duvida, a
elaboracdo de um planejamento depende da visao, de
crianga, de educacdo, de processo educativo que temos
e que queremos: ao selecionar um contetido, uma
atividade, uma musica, na forma de encaminhar o
trabalho. Envolve escolha: o que incluir, o que deixar de
fora, onde e quando realizar isso ou aquilo. E as
escolhas, a meu ver, derivam sempre de crencas e

principios®.

Como ja mencionado, defendemos que a crianga é um ser ativo
que ao chegar a escola ja possui uma vivéncia com a lingua escrita. Por
isso, constroi a escrita a partir das propostas e intervengdes do adulto. No
debate em torno do construtivismo concebeu-se que o adulto teria uma

58Grifonosso.
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trabalho pedagdgico diariamente, propiciando aos alunos o maximo de
contato com o material escrito. Porém, inicialmente a crianca nao fara o
estudo isolado de palavras, silabas e letras. Isto sera feito depois que as
criangas ja estiverem lendo. Conforme Santos (1991, p. 228),

O processo natural para o dominio da leitura e da
escrita, afirma Freinet, ‘ndo é absolutamente como o
concebe a escola tradicional: leitura, escrita, traducao
grafica do pensamento, mas sim traducdao do
pensamento primeiramente pela fala, em seguida pelo
desenho, depois pela escrita e em seguida pelo
reconhecimento das palavras e frases até a
compreensao do pensamento que elas traduzem -

reconhecimento este que é propriamente a leitura’.

O ensino que parte dos textos e que entende que a crianca
constrdi a propria escrita implica na organizagao minuciosa das atividades
pedagogicas. E por meio do trabalho constante que os alunos aprenderao a
ler e escrever. Porisso,

[...] quanto mais organizado o trabalho em sala de aula,
no sentido de favorecer um rico conjunto de
circunstancias que permitam e auxiliem a crianca a
realizar esse tateio experimental, e quanto mais
adequada a intervencdo do professor, melhor se
desenvolvera o processo de alfabetiza¢ao operado pela
crianga. (SANTOS, 1991, p. 229).

Desse modo, o planejamento com o estabelecimento de
objetivos claros evidenciando a intencionalidade do professor e a
organizagao das atividades para promover a leitura, a escrita, além da
avaliacdo constante do trabalho do docente e do processo dos alunos frente
a leitura e escrita sao fundamentos bésicos na concepgao de alfabetizacao
defendidanestelivro.
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A seguir apresentamos algumas sugestoes de como organizar
as agoes docentes no dia a dia. O planejamento pode ser desenvolvido
prevendo uma série de atividades. Na reportagem intitulada “Organizar a
rotina da alfabetizagao”, publicada na revista Nova Escola, sugere-se a
seguinte organizagao: atividades permanentes, sequéncias didaticas e
projetos didaticos®.

As atividades permanentes devem ser organizadas
diariamente. Para isso o professor estabelece um horario para que
acontecam. No decorrer da semana, o professor estabelece momentos para
leitura feita pelo docente em voz alta. Pode-se optar por contos, cartas,
noticias, poemas, etc. Leitura feita pelos alunos: esta pode ocorrer em dias
alternados. Assim, num dia se propde a leitura e no outro a escrita de
pequenos textos, tais como: cantigas, parlendas, trava-linguas, pequenas
noticias de jornal, classificados, etc. E importante que as criangas
conhecam o texto de cor. A escrita, que ocorre também em dias alternados,
¢ interessante trabalhar com listas, como ja foi sugerido neste texto
anteriormente. Criagao de texto oral que pode surgir de um desenho livre,
de um passeio, da leitura de um texto feito pelo professor, de uma
pesquisa. Nesta atividade as criangas ditam o texto e o professor sera o
escriba. As sequéncias didaticas e os projetos também sao possibilidades
interessantes para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Sequéncias de atividades

Sao organizadas para atingir diversos objetivos didaticos
relacionados ao ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita.
Necessariamente apresentam um nivel progressivo de desafios. A
duracao varia de acordo com o conteudo eleito. Podem levar dois
meses ou chegar a quatro, sendo praticadas duas ou trés vezes por
semana. Visam levar as criangas a construir comportamentos leitores
associados a propositos como ler para aprender, ler para comparar
diferentes versoes de uma mesma obra e ler para conhecer diversas
obras de um mesmo género. Em um bimestre, pode ter como objetivo
trabalhar a leitura de contos de autores variados. Em outro, pode

¥Sugestdes retiradas da reportagem “Organizar a rotina da alfabetizagio”. Publicada na
revistaNova Escola.
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eleger a leitura de se¢Oes de jornal para que a turma se habitue a
outro tipo de texto.

3.Projetos didaticos

Sao formas de organizagao dos contetidos escolares que contribuem
para a aprendizagem da leitura e da escrita ao articular objetivos
didaticos e objetivos comunicativos. A sequéncia de agdes de um
projeto culmina na elaboragao de um produto final (um livro de
receitas sauddveis para as merendeiras da escola, uma gravagao em
CD ou fita cassete com a leitura de poesias para alunos de Educacao
de Jovens e Adultos, um jornal de bairro a ser distribuido para a
comunidade, etc.). Pode durar todo um semestre e ter ou nao
conexao com o projeto didatico proposto para o segundo semestre.
No primeiro, por exemplo, os alunos ouvem a leitura de poesias e
decidem quais farao parte de um livro escrito pelo professor (que
atua como escriba) e ilustrado por eles. A destinacao da obra deve
ficar clara. Pode ser o acervo de livros da professora, a biblioteca da
escola, a familia das criangas ou colegas de outra turma. No segundo
semestre, uma proposta poderia ser a leitura pelos alunos de poesias
que sabem de memoria para depois serem declamadas em publico
em um sarau organizado por eles, reunindo os pais, os estudantes e a
comunidade.

Na reportagem de Nova Escola sugere-se como organizar
atividades para o primeiro semestre numa classe de alfabetizacao. Leia o
quadro aseguir,

Primeiro semestre Segundo semestre

Proposta

- Livro de reescrita de contos de fadas

- Livro de reescrita de histérias do mesmo autor ou

Projetos ditado para o professor. do mesmo personagem ja trabalhados na sequéncia
- Livro de brincadeiras preferidas do didatica de leitura do primeiro semestre.
grupo ditado para o professor - Produgao de uma agenda telefénica do grupo.
Escrita e leitura diarias do préprio - Leitura de nomes proprios para a analise da
nome e dos colegas. ordem alfabética.

Atividades |- Escrita e leitura de listas de palavras |- Escrita e leitura de titulos de historias conhecidas.

permanentes|de Um mesmo campo semantico. - Leitura pelo professor de textos informativos e

- Leitura diaria de textos literarios pelo
professor.
- Roda de leitura e empréstimo de

livros.

literarios.
- Roda de leitura e empréstimo de livros.
- Indicagao literaria dos livros apreciados pelo grupo
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- Escrita e leitura de parlendas e- Escrita e leitura de adivinhas e charadas.
cantigas (ordenagao, ajuste do falado ao|- Ler para estudar caracteristicas de animais,
escrito, analise e discussao com base nalregioes, culturas, costumes etc.

localizagdo de palavras no texto).
- Leitura de varias versdes do mesmo
didaticas livro ou de varias obras do mesmo autor
ou ainda de livros diferentes que
apresentem o0 mesmo personagem
principal (lobo, bruxa, princesa etc.).

Sequéncias

Fonte Clélia Cortez, formadora do Instituto Avisa L4, em S&o Paulo®

No documento do Ministério da Educacao “A crianca de 6
anos, a linguagem e a escrita para o Ensino Fundamental de Nove Anos”
sugere-se, também, algumas possibilidades de trabalho objetivando a
construcao daescrita pela crianga®'.

No documento as situagdes de aprendizagem da lingua escrita
envolvem o trabalho com géneros textuais numa situagao de letramento
(documento do MEC 2009, p.42). Neste,

[...] as praticas de leitura e escrita em sala de aula se
concretizam de diferentes maneiras, dentre as quais,
naquelas situagdes em que as professoras preparam um
texto para ser lido e discutido com as criancas, ou seja,
quando o texto se torna objeto de analise e
conhecimento. Por meio de situa¢des de aprendizagem
que tomam o texto como objeto de ensino, as criangas
devem ter oportunidade de compartilhar com as
professoras suas estratégias, seus conhecimentos, suas

habilidades de leitura e escrita.

¢ Publicado na Revista Nova Escola, margo de 2009. Disponivel em: http://revistaescola
.abril.com.br/planejamento-e-avaliacao/planejamento/organizar-rotina-431326.shtml.
Acessoem:01/05/2011.

61 As sugestdes aqui apresentadas foram retiradas do: texto “A crianca de seis anos, a
linguagem, a escrita e o Ensino Fundamental de nove anos”. 1? edicao, Brasilia. (BRASIL,
Ministério da Educagao Basica. Secretaria de Educagao Basica. Diretoria de Concepgdes e
Orienta¢des Curriculares para a Educagao Basica. Coordenacdo Geral do Ensino
Fundamental. M
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Nas atividades para criangas que aindanao leem o documento,
apresenta as seguintes sugestoes:

- Reconhecimento do préprio nome e do nome dos colegas
usando paraisso os crachds confeccionados no inicio do ano letivo;

- Leitura de palavras novas, inserindo nestas silabas os nomes
dos alunos;

- Leitura diaria efetuada pela professora de: livros da literatura
infantil, reportagens, noticias de jornais, historias em quadrinhos, etc.;

Compreensao oral dos textos lidos pela professora.

No que se refere a escrita inicial, € necessdrio criar situagdes
que possibilitem exercitar as hipoteses das criangas. Pode-se propor que

escrevam:

-Opréprionome;

-Onome dos colegas;

- O nome de personagens das historias trabalhadas em sala de
aula;

- Criar um fim para uma historia contada em sala;

- Escrever os didlogos nos baldes de uma tira e ou historia em
quadrinhos, etc..

Assim que as criangas aprendam a ler, o professor podera
propor outras atividades nas quais as criangas:

Reescrevam o texto com palavras mais simples para
expressar seu contetdo. Marquem partes dos textos
lidos de acordo com a informagao requerida ou com o
objetivo da leitura. Grifem palavras de acordo com o
que se quer ressaltar. Facam resumos do que estd
escrito. Facam anotacdes sobre o texto. Realizem
leituras individuais ou em duplas (um aluno que ja se
apropriou do funcionamento do sistema de escrita pode
ler para outro que ainda nao o faz), Realizem leituras
teatralizadas de textos ou de trechos de textos. Realizem

leituras com pausas planejadas e contextualizadas, com
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perguntas que orientem a interpretacao das criancas.
Realizem leituras seguidas de conversas orientadas por
questdes previamente planejadas pela professora.
Produzam textos em pequenos grupos ou em duplas
(também se podem agrupar as criangas de forma que
aquelas que ja sao capazes de codificar e decodificar se
facam de escribas do grupo). Produzam textos com
apoio de roteiros definidos pelo coletivo. (Documento
MEC, pp. 41-46).

Como se vé, existem intimeras possibilidades no trabalho em
sala de aula com as classes de alfabetizagao privilegiando-se a agao da
crianga em relagao aos textos. Todas as atividades devem ser propostas no
sentido de estimular a reflexao e a explicitagao de hipoteses sobre a lingua
escrita. A mediagao do professor é fundamental nesse processo. Além
disso, na organizagao das atividades, cabe ao docente criar situagdes que
provoquem a interagao constante dos alunos entre si, dos alunos com o
professor e com o material escrito. Como vimos, uma crianga nao aprende
a falar memorizando letras, silabas ou palavras, ela aprende a falar
falando. Do mesmo modo, cremos que aprende a escrever escrevendo, por
isso, sugerimos que o ponto de partida seja sempre o texto, tanto no que se
refere a leitura quanto a escrita. Como ja dissemos anteriormente, na
organizacao do planejamento aparece a explicitagao dos objetivos
previstos visando tanto a aprendizagem quanto o desenvolvimento das
criangas. Portanto, a avaliagdo faz parte deste processo. Contudo, sabe-se
que o tema da avaliagdo também envolve uma série de questoes complexas
e polémicas. No processo de alfabetizagao a avaliagdo ¢ um dos elementos
de sumaimportancia. Este serd o tema do nosso proximo item.

4.2 A avaliagdo na alfabetizagio

A avalia¢dao é um tema que ocupa e preocupa educadores e
estudiosos da area da educacao. Autores como: Carlos Cipriano Luckesi
(1995), Antoni Zabala (1998), Luiz Carlos Cagliari (1998), Telma Ferraz Leal
et. al. (2007), entre outros, vém discutindo a avaliacao realizada na
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escola, suas formas e consequéncias. Lealet. al. (2007) discutem que avida
escolar das criangas envolve aspectos cognitivos, afetivos e sociais.
Cagilari (1998) problematiza a avaliagao interrogando a transformagao da
aprendizagem em notas e conceitos. Zabala (1998) indaga sobre a
centralidade do ensino em contetidos voltados para a preparagao de uma
pequena parcela da populagao para a universidade. Todos estes autores
criticam a avaliagdo que somente quantifica a aprendizagem dos alunos
sem se preocupar em qualifica-la. Comentam que a avaliagao, de modo
geral, atua como um mecanismo de exclusao de muitos alunos, porque se
limita a avaliar unicamente os conteudos escolares repassados aos
estudantes.

No entanto, os autores citados defendem a proposta de que a
avaliacao deve ser realizada de modo processual, visando o
desenvolvimento integral de criancgas ejovens.

Embora cada autor aborde aspectos diferentes, no que se refere
a avaliagao todos afirmam que a pratica comum nas escolas € quantificar e
ou medir a aprendizagem dos alunos por meio da atribuigao de notas e
conceitos. Outro ponto em comum entre os autores é a concordancia sobre
a ideia de que a escolarizagao envolve aspectos afetivos, cognitivos e
sociais. Em seguida, caracterizamos brevemente os estudos citados Zabala
(1998) sugere que o trabalho pedagdgico considere quatro conjuntos de
conteados. Sao eles os factuais, conceituais procedimentais e os
atitudinais. O autor define os conteudos factuais como “[...] o
conhecimento de fatos, acontecimentos, situagdes, dados e fendmenos
concretos e singulares: aidade de uma pessoa, a conquista de um territorio,
a localizagao ou a altura de uma montanha [...]” (ZABALA, 1998, p. 41).
Esse tipo de conhecimento requer memorizacao e, de modo geral, se diz
que aprendeu o aluno que sabe dizer o nome e ou as datas solicitadas sem
erro.

Outro grupo de contetidos sao os conceitos e principios. Estes
sao concebidos como:

[...] conjunto de fatos, objetos, ou simbolos que tém
caracteristicas comuns, [...] os principios se referem as

mudangas que se produzem num fato, objeto ou
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situagdo em relagdo a outros fatos, objetos ou situagoes e
que normalmente descrevem relagdes de causa-efeito
oude correlagao. [...] (ZABALA, 1998, p.42).

Os conceitos envolvem fatos, objetos ou simbolos e envolvem

defini¢cdes amplas, como por exemplo,

[...] mamiferos, densidade, cidade, demografia [...].
Principios as leis ou regras, como as de Arquimedes, as
que demografia e territorio, asnormas ou regras de uma
corrente arquitetonica ou literdria, as conexdes que se

estabelecem entre diferentes axiomas matematicos, etc.

Por outro lado, os principios sao as mudangas que se
processam nos fatos, objetos ou situagdes. Os contetidos procedimentais se

relacionam as técnicas e ao fazer. Sao definidos como as

[...] regras, as técnicas, os métodos, as destrezas ou
habilidades, as estratégias, os procedimentos — é um
conjunto de a¢des ordenadas e com um fim, quer dizer,
dirigidas para a realizagio de um objetivo. Sao
conteidos procedimentais: ler, desenhar, observar,
calcular, classificar, traduzir, recortar, saltar, inferir,
espetar, etc. (ZABALA, 1998, pp. 43-44).

Além dos conteudos ja citados, o autor menciona os
atitudinais. Referem-se a valores, atitudes e normas. Dentre os valores, o
autor cita a solidariedade, o respeito aos outros, a responsabilidade, a
liberdade. As atitudes referem-se a forma como as pessoas agem nas varias
situagdes como, por exemplo, cooperar com o grupo, ajudar colegas,
respeitar o meio ambiente, participar das tarefas escolares, etc. Por fim, as

normas sao as regras de comportamento estabelecidas e que se estendem
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para todo um grupo. Sao valores conhecidos e compartilhados e que
norteiam as ag¢des de uma comunidade, grupo social, cidade, etc.
(ZABALA, 1998, p. 46).

Portanto, na perspectiva de Zabala (1998) uma escola que
promove a inclusao da maioria dos alunos é aquela que trabalha com os
quatro conjuntos de contetdos sugeridos. A avaliagdo, denominada por
ele como formativa, teria as seguintes etapas: inicial, reguladora, final
integradora.

Na avaliagao inicial o professor estabelece instrumentos para
saber o que cada crianga sabe, sabe fazer e é. A partir dai pode estabelecer
um plano de atividades que atende a estas necessidades. No decorrer do
trabalho, as diferengas entre os alunos se explicitam e isso exige ajustes. No
planejamento, o docente prevé uma série de atividades que exigem
adaptagoes conforme as necessidades das criangas. Sao estes ajustes que o
autor denomina como avaliacdo reguladora. O professor, de posse das
necessidades dos alunos, ja levantadas na avaliagao inicial, acompanha o
desenvolvimento/aprendizagem de cada aluno anotando as dificuldades,
necessidades e aprendizagens do grupo. A avaliacdo reguladora é a
operacao de ajuste do plano, tendo em vista as necessidades particulares
dos alunos frente aos conteudos. Por fim, o autor comenta a avaliagao final
integradora. Zabala (1998) faz uma distingdo entre avaliagdo final e
avaliagdo integradora. Desse modo, a avaliagao final seria os resultados
que os alunos atingiram e os conhecimentos apreendidos. A avaliagao
integradora seria considerar todo o percurso do aluno ao longo de um ano.
Assim sendo,

[...] esta avaliagao somativa ou integradora é entendida
como um informe global do processo que, a partir do
conhecimento inicial (avaliacdo inicial), manifesta a
trajetoria seguida pelo aluno, as medidas especificas
que foram tomadas, o resultado final de todo o processo
e, especialmente, a partir deste conhecimento, as
previsdes sobre o que é necessario continuar fazendo ou
0 que ¢ necessario fazer de novo. (ZABALA, 1998, pp.

200-201).
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Como se percebe, a formagao integral do aluno é um processo
complexo que exige acompanhamento constante. A avaliacdo na
perspectiva de Zabala (1998) visa um trabalho minucioso e atento a todo o
processo ensino/aprendizagem de cada aluno.

Luckesi (1995), num dos artigos do livro “Avaliacao da
aprendizagem escolar”, defende uma forma de avaliacao definida como
diagnodstica. O autor defende que os docentes deveriam estabelecer
parametros para a aquisigdio de conhecimentos minimos a serem
apreendidos pelos alunos. Leal et. al. (2007) fazem proposigoes no sentido
de avaliagdes que considerem o processo ensino/aprendizagem.

No que se refere a avaliagao da alfabetizagao, o debate sobre o
tema se torna ainda mais importante, pois a alfabetizacdo pode ser
considerada a entrada das criancas na vida escolar regular. A forma como
esta entrada ocorre e a relagao que as criangas estabelecessem inicialmente
com os resultados da prépria aprendizagem podem acompanha-las no
decorrer de todo o processo escolar. Assim sendo, se os resultados forem
positivos, a construcao da crianca a respeito de si mesma pode ser positiva,
porém se os resultados forem médios e ou negativos qual serd a construgao
a respeito de si mesma de cada crianca ll Dai a importancia de um “olhar”
atento para todo o processo ensino/aprendizagem quando as criangas
entram paraaescola.

Leal et. al. (2007) lembram que o docente deve estabelecer logo
de inicio quais sdo as necessidades das criangas e adolescentes. De posse
deste levantamento, o professor podera estabelecer critérios e objetivos
para o desenvolvimento pleno dos alunos. O plano estabelecido
previamente tende a modificar-se no decorrer do processo, pois as
necessidades que os alunos apresentam, no primeiro més de aula, sdao
diferentes daquelas apresentadas apds certo periodo de trabalho. Porém,
como perceber as novas necessidades Il A autora menciona que para isso se
faz necessario criar formas de registrar todas as atividades dos alunos. O
registro escrito seria, entdao, uma maneira privilegiada de acompanhar
todo o processo de desenvolvimento dos alunos. Dentre as sugestdes
apresenta: os portfolios, os didrios de classe ampliados, além de produgoes
escritas didrias e produgdes orais.
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Os portfdlios podem ser definidos como conjunto de
documentos de diversas atividades dos alunos, tais como: textos, resenhas,
bilhetes, desenhos, mapas, graficos, etc. Estes podem ser organizados em
forma de pastas, auxiliando na visualizagao de todo o percurso realizado
pelos alunos. Esse material auxilia o docente e a familia também. No
registro de classe ampliado, o docente reserva uma pdagina para cada
aluno, coloca titulos sobre os aspectos a serem avaliados, escreve a data da
observacao e o instrumento usado, se usou um texto, um desenho, e ali
registra os avancos, dificuldades e retrocessos de cada um. De posse desses
registros, além de acompanhar o aluno, poderd, ainda, verificar se os
processos didaticos adotados estdao corretos e quais sdo os ajustes
necessarios e seu plano de trabalho. O registro possibilita a visualizagao do
feito e daquilo que se deixou de fazer. A autora destaca que € importante
saber o que se deve registrar; assim,

Para delimitar o que registrar, no entanto, é
fundamental, a partir de objetivos relevantes, definir as
metas prioritdrias e construir instrumentos de avaliagao
que permitam ao estudante evidenciar o que pensa
sobre o que esta sendo aprendido. No préximo topico,
os instrumentos de avaliagdo serdo foco de debate.
(LEALet. al., p.104).

Desse modo, consegue visualizar todo percurso, falhas,
dificuldades e necessidades de cada crianga. Por meio do registro escrito, é
possivel o proprio estudante analisar o percurso feito, pois ele tera como
acompanhar seu proprio desempenho. Além disso, a familia também
podera recorrer aos registros para ver como a crianga ou adolescente esta
se desenvolvendo, quais sdo as maiores dificuldades encontradas.

A avaliacao sugerida por Leal et. al. se assemelha, de certo
modo, a sugerida por Zabala (1998) que também defende o registro e o
acompanhamento da familia, dos outros professores e da escola como um
todo.

Em relagdo a alfabetizacdo, Leal et. al. (2007) sugerem o
estabelecimento de critérios diferentes para cada tipo de aprendizagem

que o docente pretenda avaliar. Assim, para aprender o alfabeto
109

PEDAGOGIA



Rejane Klein

“[...], também, pedir que escrevam palavras, mostrando as relagdes entre
as partes escritas e as orais; entre muitas outras atividades possiveis. A
partir da andlise desses materiais, podemos fazer os registros de
acompanhamento”. (LEAL et. al., p. 106). relagao a leitura, a professora
podera:

“[...] registrar se cada estudante compreende textos
lidos pela professora, extraindo as informagoes
principais (quem, o qué, quando, onde, por qué etc.);
compreende textos mais longos lidos pela professora,
elaborando inferéncias e apreendendo o sentido global
do texto; 1é textos curtos com autonomia, podendo
extrair informag0es principais; demonstra interesse em
ler, em buscar consultar livros e outros suportes textuais
[..](LEALet., al., p. 106).

Por fim, a autora demonstra o que se deve observar quando o
docente avalia os registros escritos das criangas. Para os alunos que ainda
nao sabem escrever, o professor precisa observar se a crianga “[...] elabora
textos que serao registrados pela professora, organizando as informacoes e
estabelecendo relagdes entre partes do texto, em atendimento a diferentes
finalidades e destinatarios; escreve textos curtos dos géneros que foram
exploradosnasaulas|[...]” (LEALet., al., p. 106).

Como se pode notar, para cada tipo de atividade e
aprendizagem pode-se avaliar diversos quesitos, contemplando-se,
assim, os varios aspectos que envolvem o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas em processo de alfabetiza¢do. Neste tipo de
avaliacdo nao se estd preocupado com a quantidade de conhecimentos
que o aluno internalizou, mas com a construgao dos conhecimentos e
com a qualidade destes. Conforme a autora,

Essa forma de avaliar se distancia, em muito, das que
priorizam o registro de quantidade de erros que os

estudantes cometem quando escrevem
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textos; ou das praticas em que sao feitas as contagens de
quantidade de questdes que conseguem responder
apos a leitura de um texto; ou mesmo das centradas nas
anotacdes de como os estudantes léem em voz alta, com
énfase apenas na decodificagdo e na entonagao. (LEAL
et.al. 2007, p. 106).

No trabalho com a alfabetizacao, a avaliacdo é um dos
elementos pedagogicos que mais exige aten¢ao dos docentes, uma vez que
a crianga encontra-se num delicado processo de aprendizagem no qual ela
expde seu nao saber ao professor, colegas e escola. E nesta fase também que
construird todas as bases de sua escolarizacao futura. Por isso, é
fundamental efetuar um trabalho de avaliagao na alfabetiza¢dao no qual o
aluno se sinta seguro em explorar os varios caminhos possiveis para a

construgao dos conhecimentos rumo a alfabetizagao.
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PEDAGOGIA
Consideracoes Finais

Para finalizar nosso estudo, reiteramos que a alfabetizagao é
um dos processos mais importantes e fundamentais no percurso escolar
das criangas; por isso, merece toda a atengao, estudo e dedicagao dos
docentes que atuam neste periodo. Neste livro, na primeira unidade
procuramos historicizar a alfabetizagao porque nos parece que conhecer a
historia desta pode ajudar na compreensao dos principais pressupostos
que nortearam as praticas alfabetizadoras. Apresentamos, também, o
historico das que chegaram ao Brasil e na sequéncia tratamos das cartilhas
nacionais. Este estudo se baseou em pesquisas recentes para retomar, de
certo modo, como se construiram as metodologias que orientaram e ainda
orientam as praticas em sala de aula.

Nesse estudo procuramos apresentar os materiais didaticos
que chegaram em nosso pais antes e depois do periodo republicano,
destacando os métodos de alfabetiza¢ao preconizados pelos autores dos
referidos materiais.

Na unidade 2 procuramos discorrer sobre o desenvolvimento
da linguagem oral e a importancia desta no processo de alfabetizacao.
Discutimos, entao, como o Behaviorismo, o Construtivismo e a teoria de
Vygotsky explicam este processo. Para finalizar esta unidade, apontamos
que existem processos que antecedem a escrita na escola.
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Na terceira unidade tratamos sobre a aquisigao da leitura e da
lingua escrita. Para isso, focalizamos as discussdes em dois autores,
Ferreiro (1991) e Vygotsky (1998). Ambos os autores apontam que a
aquisicao daleitura e da escrita passa por um processo de construgao sobre
o qual as criangas atuam. Na continuidade procuramos destacar a
importancia de se trabalhar com a escrita espontanea partindo-se de
textos.

Por fim, na ultima unidade procuramos apresentar algumas
sugestoes de como organizar o trabalho pedagdgico. Desse modo,
procuramos discutir sobre a importancia do planejamento e da avaliagao
nas salas de alfabetiza¢do. Esperamos que este livro possa suscitar novos
estudos em busca do aperfeicoamento das praticas alfabetizadoras.
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