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PEDAGOGIA

Apresentacao

Assentado na problemadtica educacional, entre outras questoes
o material suscita uma rica e abrangente reflexao critica sobre nossa
histéria da educagao e nos convida a pensar sobre o sentido da educagao
contemporanea. Escrito em trés maos, os autores Adnilson José da Silva
(pedagogo), Darlan Faccin Weide (filosofo) e Ernando Brito Gongalves
Janior (historiador), proporcionam um texto de grande densidade
cultural, a0 mesmo tempo complexo e necessario. As paginas carregam
muita textualidade e materialidade, além de trazer notas explicativas bem
fundamentadas. A opgao por uma nova abordagem de andlise discursiva
abrilhantou a proposta, fugindo de convencionalidades.

Paradoxalmente, os textos apresentados pelos respectivos autores
sdao complexos, ou seja, sem distingao de fronteiras, mas também dotados
de uma capacidade interessante de se compreender estudos pontuais, ou
seja, nao perdem de vista a preocupagao com o singular.

Com caracteristicas marcadamente didatico-pedagogicas e com
uma tradutibilidade eficiente, o material traz uma fundamentacao critica
da educagdo no Brasil Colonia sem perder de vista que a mesma era
marcadamente imperativa e especificista, visando tdo somente uma
imediaticidade dogmatica. Avancando na questao conceitual e com maior

liberdade de expressao, os autores fazem mengao a propagacao de novas
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praticas e abordagens educacionais trazendo a luz a analise discursiva de
Hobbes, Locke e Rousseau. Além de contextualiza-los no tempo e espaco,
filtrando suas principais convicgdes, apresentam suas contribui¢des para
o que se chamou de uma nova pedagogia. Com uma textualidade leve
e objetiva, o texto apresenta um recorte historiografico da educacao na
Primeira Republica, desmitificando aparéncias e discursos, ao mesmo
tempo em que faz diagnodsticos originais da cultura escolar empregada
no periodo. Mesmo com fung¢des diddticas, o texto ndao anula sua
desconstrugao positiva de assumir posicionamentos nem sempre ddceis
a histodria oficial.

Comversatilidade, aslinhasarroladas promovem, invariavelmente,
uma forte conexao entre teoria e pratica, elencando possibilidades ideais
da educagao, além de analisar com propriedade seus percursos, sua
mudancas, suas contribuicdes e até mesmo, suas deficiéncias e obstaculos
para que se configure um quadro diferente para a educagao mundial e
brasileira.

Ao relatar o Manifesto dos Pioneiros da Educacido Nova na década de
1930 e as implicagdes da Escola Nova, o texto faz uma interlocu¢ao com
o tedrico americano — John Dewey — bastante convincente, sem perder
de vista a singularidade de autores brasileiros como Fernando Azevedo,
Anisio Teixeira e Lourengo Filho. Apresenta também de maneira
propositiva, sob varios enfoques e direcionamentos, contetidos alargados
que cobrem reflexdes contemporaneas da educagao de Paulo Freire a
Edgard Morin, arrolando direcionamentos politicos a estratégias de agoes
pontuais. Todos os textos arrolados de uma maneira ou de outra, destacam
a necessidade premente de qualificagao ininterrupta dos educadores em
uma visao, ora mais critica, ora mais multidisciplinar.

Por fim, e de maneira contundente, apresenta um quadro
coerente da pedagogia histdrico-critica, analisando tipos diferenciais de
transformacao, confrontando através do diagndstico do tempo presente

0 que teria constituido a mudanca de orientagdo educacional de uma
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forma mais reificada e instrumental para a possibilidade de emancipagoes
societais.

Seus autores, tanto na graduacdo, quanto na pds-graduagao ja
expressavam e explicitavam afinidades e convergéncias no entendimento
de que a educagao s6 atingira sua esséncia realizadora na medida em que
for plenamente debatida e comunicada. Em um tom mais informal que
costuma caracterizar os livros, estas paginas além de esclarecer situacoes
pontuais, compartilham uma visao otimista da educagao, nao apenas com
seus conhecimentos adequados mas também, e principalmente, com suas
inquietagdes, mesmo que subliminares. Este livro pretende contribuir

para esta modesta jornada.
Guarapuava, 03 de abril de 2012.
Prof. Dr. Claudio César de Andrade

Doutor em Histdria e Sociedade pela UNESP - SP.
Chefe do Departamento de Filosofia da UNICENTRO - PR.
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Introducao

Nao é possivel afirmar que a educacao brasileira sempre foi
moderna. Embora Portugal ja disputasse com a Espanha a vanguarda em
desenvolvimento técnico (para os padroes do século XV) aperfeicoando os
recursos de navegacao maritima, os colonizadores portugueses trouxeram
consigo uma cosmovisao de tragos fortemente medievais. Portugal era
governado por um rei, dividido em feudos e tinha na religiao catdlica o
seu principal trago cultural. Foram os padres da Companhia de Jesus os
primeiros e tinicos educadores durante a maior parte do periodo colonial
no Brasil.

Com cerca de dois séculos e meio de colonizacdo, quando
a revolucao industrial se consolidava na Europa, o governo portugués
empreendeu um discurso de modernizagao da educagao nacional. O porta-
voz dessa orientacao foi o Marqués de Pombal. Contudo, o novo modelo
educacional resumiu-se, basicamente, a retirada da educacao das maos
dos padres jesuitas e a sua confianga ao trabalho de professores laicos com
supressao de conteidos humanisticos e valoriza¢ao de contetdos préprios
das ciéncias exatas que davam base a empreendimentos industriais.

Mas, além das novas formas de producao da vida material,
a Europa também agitava-se em um clima liberal gracas a novidades de

carater politico fundamentadas no principio do contratualismo. Tratava-
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se de um movimento ideoldgico que pds em xeque os poderes régios e
que culminou no fim de monarquias e no advento de reptiblicas em varios
paises europeus.

Nessas poucas linhas, até agora, se mostra uma das principais
caracteristicas da filosofia da educagao no Brasil, reflexo do que acontecia
no cenario europeu: adisputa entre as correntes religiosa elaica (ou liberal).
Até recentemente, tracos do pensamento cristao, em alguns aspectos mais
atualizados, fazem-se presentes no pensamento pedagdgico brasileiro.

O presente livro nao se limita a histéria da filosofia da
educacao no Brasil por duas razoes: primeiro, porque o que caracteriza
o estudo dos fundamentos filosoficos da educagao brasileira (bem como
todo estudo filosofico) € a sua teia de conceitos com a evolugao e o conflito
de tendéncias. E, em segundo, porque nenhuma filosofia educacional
academicamente reconhecida tem raizes genuinamente brasileiras.

O conteudo aqui disposto procura fazer a ponte entre
fundamentos filosoficos da educacao no Brasil e seus nascedouros
estrangeiros, claro, sempre relacionando as abordagens com seus devidos
contextos histdricos.

Logicamente, esse programa nao esgota os conteudos de
filosofia da educagao, posto que sdao inesgotaveis, e por isso mesmo
animam pesquisas e debates muito proficuos nos circulos universitarios.
Todavia, acredita-se que o material aqui reunido é suficiente para a

iniciacao aos estudos dos fundamentos filoséficos da educacgao brasileira.

12



O

PEDAGOGIA

Capitulo 1

Fundamentos Filosoficos da
Educacao no Brasil Colonia: os
Jesuitas

Adnilson José da Silva
INTRODUCAO

Nesse breve capitulo serdao estudados os fundamentos
filosoficos que orientaram a educacao brasileira nos primeiros séculos
da colonizacdo portuguesa, que sao, predominantemente, de carater
religioso.

Para melhor compreensao dos fundamentos filoséficos da
educagaono Brasil Colonia serao considerados também aspectos historicos
de carater politico e econdmico daquele periodo, bem como, localizados
conceitos norteadores do pensamento dos colonizadores.

Convém iniciar esse estudo com uma reflexdao propria da
Pedagogia a fim de localizar a abordagem no contexto amplo da educacao,

destacando-se a natureza e o sentido geral de toda acao educacional.
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Na sequéncia, serdao enfocados os sentidos da educagao
catdlica com destaque para o pensamento de sao Tomds de Aquino
e para o modelo de homem virtuoso definido em seu pensamento
filosofico. O pensamento tomista fundamenta, por sua vez, a chamada
educacao jesuitica que é o modelo pedagogico coerente com as novas
orientacdes dogmaticas da igreja catdlica definidas no Concilio de Trento

e preponderante na colonizagao portuguesa.

Educacdo: natureza e sentido geral

Nenhum empreendimento educacional prescinde de uma
base fundamental de natureza filosofica e politica, e compreende,
inarredavelmente, pelo menos uma concepgao antropologica (de pessoa),
cultural (de mundo) e politica (de sociedade) engendradas em um projeto
pedagogico. A base filosofica da sentido e identidade as agdes educativas
e, consequentemente, aos sujeitos educados.

A respeito dessa necessidade de alguma fundamentacao

filosofica para toda forma de educagado, Octavi Fullat observa que

Os fins educacionais se organizam, necessariamente,
sobre o fato de que a realidade humana ¢
constitutivamente educanda. A ‘forma’ educacional
exige sempre um contetido axiolégico com o qual deve
ser preenchido. Tais contetidos, ou valores, provém
do modelo antropolégico — estribado, por sua vez, na
cosmovisao pertinente — que cada época e classe social
privilegiem. (FULLAT, 1995, p.95, com destaques do
original).

Por ser a realidade humana constitutivamente educanda, as
bases filosdficas balizam propostas e ac¢des educacionais vinculadas a
modelos de pessoas. E, nao sendo os modelos educacionais e os modelos
antropologicos absolutos, mas constituidos historicamente, compreende-

se que é possivel, como a historia o demonstra, que bases filoséficas

14



Filosofia da Educacao no Brasil: Conceitos e Contextos

concorram entre si, havendo substitui¢oes de umas por outras mediante
conveniéncias ou conflitos.

Embora nem sempre os elementos fundamentais de uma
cultura e dos seus processos educacionais condigam com o que a
academia convencionou chamar de filosofia, todo processo educacional
¢ fundamentado em convicgdes carregadas de valores axiologicamente'
significados e aceitos.

A respeito dessa base filosdfica ou axiologica para toda
educagdo, respeitando-se os codigos norteadores de cada teleologia
adotada, posto “[...] que nao hé educagao institucional que seja decalcada
de algum sentido, razdo ou propdsito.” (SILVA, 2009), Fullat, por sua vez,

afirma que é imperativo

[...] educar segundo um ou outro cédigo de valores; isso
implica em ter que pre-ferir um em relagao a outro, tendo-
se imediatamente consciéncia dessa preferéncia. Alguém
preferira o sistema axioldgico marxista; outro inclinar-
se-a pelo cristdo ou pelo anarquista ou por qualquer
outro; o impraticavel é educar sem normas. (FULLAT,
1995, p.95, com destaques do original).

Todavia, fundamentos politicos, religiosos ou filosoficos
nao proporcionam, sozinhos, a educagao de pessoas. A educacao,
independentemente de sua base de valor e de sua determinacdo por
convengao ou por tradigao, acontece mediante bem cuidadas mediagoes
entre sujeitos e objetos. Os objetos podem ser materiais e/ou imateriais “[...]
variando desde pecas de um composto mecanico até passos de dangas,
regras gramaticais, conceitos filosoficos e dogmas religiosos. Os objetos
sao sempre cognosciveis, quer sejam fisicos, quer sejam metafisicos.”
(SILVA, 2009).

Os sujeitos, por sua vez, dotados de capacidade de conhecer,
aprendem de maneira assistematica e/ou sistematica. Na primeira forma

estdo as mediagcOes espontaneas, enquanto na segunda se encontram

! De axiologia, a parte da Filosofia que estuda os valores.
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os cuidados pedagdgicos que envolvem desde o conjunto axiologico
fundamental até as agdes pedagogicas de planejamento, de ensino e de
avaliacao.

As mediagOes entre sujeitos e objetos podem ser deflagradas
por interesses subjetivos ou por prerrogativas objetivas. No primeiro
caso, as motivagdes costumam vincular-se a necessidades e curiosidades.
No segundo, as agdes cognitivas contam com motivagoes externas que se
exercem por argumentacao ou por coagao — o que evidencia a importancia
do discurso como elemento mediador por parte de quem promove
principalmente a educagao sistematica.

A respeito do discurso educacional, esse contém tanto as
bases axioldgicas como as prescri¢des didaticamente organizadas para o
atendimento das teleologias® que os justificam. Sobre isso, Silva sintetiza

que

Os principais elementos teleoldgicos que dao sentido as
relagdes educativas sdo de natureza axioldgica, politica
e econdmica, os quais determinam os seus respectivos
métodos, linguagens e instrumentos adequados a
mediagdo entre o sujeito e o objeto [...] abrangendo
aspectos filosoficos (politica, estética, ética...), cientificos
(economia, psicologia, antropologia...) e tecnoldgicos

(didatica, metodologias, recursos...). (SILVA, 2009).

Cabe, para os objetivos desse capitulo, estudar como a educacao
se orientou filosoficamente em funcdo de propdsitos religiosos. Esse
particular ajudara a entender o contexto e os fundamentos da educacao

jesuitica.

Embasamento e contexto da educacdo jesuitica

A igreja catdlica apresenta-se como mestra autorizada pelo

proprio Cristo, que é o seu mestre maior. Dessa maneira, chama para

2 De teleologia, estudo das finalidades.
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si o poder de educar os fiéis conforme sua base doutrinal, a que torna
conhecida pelo contetdo pedagogico dos discursos oficiais dos papas. A
catequese se materializa como agao educacional didaticamente cuidada
para a conversao e para a consolidacao do rebanho catélico em moldes
espiritualistas. A respeito dessa agdo magistral, Bernard Sesboiié¢ e

Cristoph Theobald afirmam que

No magistério pastoral os papas sao muito conscientes
de sua responsabilidade pelo compromisso de ensinar a
fé. Joao XIX, em 1204, explica que o magistério de Pedro
(magisterium Petri) significa sua autoridade para ligar e
desligar. Alexandre III (1159 — 1181) fala do magisterium
da Igreja romana (de Pedro) e ordena que se recorra
a ele para dirimir duvidas. Celestino III (1191 — 1198)
emprega o termo com frequéncia ‘para expressar a
autoridade da Igreja romana, ‘mater et magistra’, a qual
pertence a plenitude de ligar e desligar. Sua férmula
‘magisterium et principatus’ [magistério e primado]
torna-se, com seu sucessor Inocéncio III ‘apostolicum
principi Petro magisterium contulit et primatum [Cristo
conferiu a Pedro, principe dos Apéstolos, o magistério
apostolico e o primado]. Inocéncio III escreve
magisterium para dizer diregdo, governo, autoridade

superior’. (SESBOUE; THEOBALD, 2006, p.87-88).

Desde o século XIII a igreja catdlica procura exercer o seu
papel de mestra conferindo aos fiéis a identidade de cristaos conforme a
doutrina sintetizada filosoficamente e teologicamente por sao Tomas de
Aquino (1225 — 1274), a qual contém o modelo antropoldgico, que é o
cristdo, estribado na cosmovisao catolica e tomista.

O conceito fulcral do pensamento de sao Tomas de Aquino
para a sua validade como fundamento educacional é a doutrina da
participacdo. A participagao € a acao de tomar parte de algo, de fazer
parte de um grupo ou de um movimento (LAUAND; SPROVIERO, 1999,
p- 56). Assim, segundo consta da Suma teolégica, o homem, por ser criado
por Deus, é capaz de atitudes boas porque Deus € bom; destarte o homem

¢ bom porque participa da Bondade de Deus (I. q. 3, a. 4).

17
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Os séculos de educagao catolica embasada no pensamento

tomista fortaleceram a doutrina da participagao, pois

Na tradicdo da comunhdo religiosa desde Moisés, os
escolhidos de Deus sao chamados a tomar parte de um
projeto e a fazer parte da nacao dos escolhidos, e isso
se simboliza no ato de cada um tomar a sua parte no
banquete festivo participando dele pela aceitagao da lei
divina e pelo comportamento ritual. (SILVA, 2009).

Foi o pensamento de sao Tomas de Aquino que deu sustentagao
filosdfica e coesdo institucional ao catolicismo em suas aliangas politicas e
econdmicas, sobretudo no periodo das grandes navegacdes, descobertas,
colonizacao e catequizagao do novo mundo. Nessa perspectiva se deu a
educacao tanto dos colonizadores quanto dos colonizados.

Destaca-se que a coroa portuguesa impunha que no Brasil se
reproduzisse hierarquicamente a ordem da metrdpole: “O rei era cristao,
o reino era cristao. A tnica possibilidade, a época, era uma sociedade
crista, sob o comando real, os oficios sendo distribuidos segundo as
competéncias” (PAIVA, 2004, p. 80). Nessa possibilidade tinica de ser o
dominio real cristdo, nao caberiam crengas e cultos autoctones porque
distoariam do ideal social, politico e cultural de um reino cristao. A
catequizacao em tela abrangia todos os habitantes das novas terras como
uma agao permitida pela coroa portuguesa no contexto de seus intentos

de conquista e de colonizagao, posto que

[...] no caso da educagdo instaurada no ambito do
processo de colonizagao tratava-se, evidentemente, de
aculturagao ja que as tradigdes e costumes que se busca
inculcar decorrem de um dinamismo externo, isto &,
que vai do meio cultural do colonizador para a situagao
objeto de colonizacdo. (SAVIANI, 2004, p.123).

18
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Mas havia diferengas entre os objetivos da educacao para
brancos e para indigenas. Os descendentes de europeus ja tinham insercao

e tradicao catdlica, por isso

[...] era normal que a sociedade brasileira acabasse
embebendo-se também de Filosofia Cristd, o que se
dara de modo especial por meio da educagao do lar
e da instrugao da escola, quase totalmente nas maos
do jesuita nos primeiros tempos. [...] Assim, a propria
familia vinha ao encontro da finalidade e da orientacao
imprimidas a educagao brasileira pelo jesuita e pelos
padres em geral. Havia concordancia entre ensino e
educacao e ensino brasileiros. (TOBIAS, 1987, p. 80).

Quanto a acdo educacional dos jesuitas junto aos indios
brasileiros, essa tinha a finalidade de conversdao no que José Maria de
Paiva chama de transformacao de costumes (PAIVA, 1978, p.93) ao enfocar
a catequese dos indios no periodo de 1549 a 1600. Essa transformacao
abrange as organizac¢Oes familiares, o conceito de governo, a geografia
das aldeias e as rela¢Oes intertribais, entre outros aspectos, sempre com
a supressao dos costumes autdctones (PAIVA, 1978, p.93-109) sob a
pretensao de habilitar os novos cristaos para a profissao do espiritualismo
e para a participagdo (em sentido tomista) do mundo catélico e portugueés.
Portanto, no caso dos indios, a educagao catequética era mais voltada para
uma adaptacdo cultural sob o pretexto da salvagao de suas almas®. Ora,
se considerados a luz da bem anterior Suma teolégica os indios se revelam
tendo com Deus uma relagao de processao (II. q. 44, a.1). Mas apenas tal

processao nao lhes proporcionaria a salvagdao, sendo necessario, para

* Os primeiros séculos da colonizagio portuguesa foram marcados por, pelo menos, cinco
documentos pontificios que reconheciam a humanidade dos indios e condenavam a sua
escravizagao. O Papa Paulo III (1468 — 1549, com papado a partir de 1534), que aprovou a
criagdo da Companhia de Jesus no bojo da deflagragao da Contra-Reforma, emitiu a sua
Carta Apostdlica em 29 de maio de 1537 e pouco depois, em 9 de junho daquele mesmo
ano, editou a Bula Veritas Ipsa. Depois, em intervalos regulares, com perto de um século
de duragao, foram publicados mais trés documentos papais: o Breve Comissum Nobis, de
Urbano VIII (1568 — 1644, com papado a partir de 1623), em 22 de abril de 1639; a Immensa
Pastorum, de Bento XIV (1675 — 1758, com papado a partir de 1740), em 20 de dezembro
de 1741; e finalmente, a Carta Apostdlica In Supremo, de Gregoério XVI (1765 - 1846, com
papado a partir de 1831), datada de 14 de agosto de 1832.
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tanto, participar da comunidade dos fiéis. Considerando que testemunhar
a fé é uma atitude propria do intelecto agente?, mostrava-se necessario
que os indios aprendessem a sua nova fé por meio da catequese (IV. q.68,
a 1ss) para poderem professa-la com convicgao.

Esse fundamento atualizava em contexto cristao as reflexoes
de Aristdteles e de Platao sobre o dualismo virtude-vicio. A respeito das

rela¢Oes entre educacao, virtude e vicio, Camargo e Silva afirmam que

O sentido universal da educagao pode ser considerado
como a promogao das virtudes e o combate aos vicios,
sendo virtudes e vicios diferentemente significados em
cada cultura. Nos projetos de Platdo e de Aristoteles
a educacdo consiste em melhorar as pessoas,
respectivamente, pelo cultivo de virtudes morais e
da enteléquia. No pensamento de Tomads de Aquino a
educagao esta voltada para a salvacao das almas a partir
dos principios virtuosos da prudéncia, da verdade e da
fé. Contudo, todos concordam que o fim da educacao é
superar os vicios pelo zelo das virtudes. (CAMARGO;
SILVA, 2011).

Segundo a avaliagao dos colonizadores, sobretudo ao indigena
convinha ministrar uma educagdo firmemente crista e catolica que lhe
infundisse as virtudes necessarias para afastar a sua natureza selvagem,
pois “Segundo Aristoteles, a virtude é o habito que torna o homem bom e
lhe permite cumprir bem a tarefa; é um habito racional e, como todos os
habitos, uniforme ou constante.” (ABBAGNANO, 2000, p.1003).

Ainda mais especificamente sobre a necessidade de se difundir

virtudes cristas pela educacao, Abbagnano afirma que

[...] Aristoteles julga que a virtude é um habito,
por nao ser ‘emocao’ (como a cupidez, a ira,
o medo,etc.), nem ‘poténcia’, como seria a
tendéncia a ira, sofrimento, a piedade, etc. a
virtude é antes, a disposi¢ao para enfrentar, bem

# Intelecto agente é uma poténcia da alma teorizada por Aristételes no capitulo IV do livro
III do De Anima e frequentemente referida por Tomas de Aquino como “[...] uma poténcia
particular, distinta realmente do intelecto considerado em sua fungao receptora, ou do
intelecto passivo.” (GARDEIL, 1967, p. 106)
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ou mal, emogdes e poténcias; por ex.,dobrar-se
aos impulsos da ira ou modera-los (Et.Nic,I1,5%).
O mesmo significado é retomado por Tomas,
que o expoe da seguinte maneira (Contra Gent.
1V,77): ‘o habito difere da poténcia porque nao
nos capacita a fazer alguma coisa, mas torna-
nos habeis ou indbeis para agir bem ou mal’.
(ABBAGNANO, 2000, p.1003).

A educacao religiosa oficialmente permitida pela coroa
portuguesa no Brasil foi predominantemente promovida pelos padres da
ordem religiosa chamada Companhia de Jesus, os Jesuitas. Essa ordem
foi criada pelo militar espanhol Inacio de Loyola e formalmente instituida
pela Bula Regimini Militantis, de 27 de setembro de 1540, pelo Papa Paulo
I

Logo ap0s a sua institui¢ao os Jesuitas aportaram no Brasil

[...]em consequénciade determinagaodoreidePortugal,
sendo apoiados tanto pela Coroa portuguesa como
pelas autoridades da colonia. Nessas circunstancias
puderam proceder de forma mais organica, vindo a
exercer virtualmente o monopdlio da educacao nos
dois primeiros séculos da colonizagdo. (SAVIANI,
2007, p. 41).

Religiosos de outras ordens desenvolveram alguma acgao
educativa no inicio da colonizagcdo, como franciscanos, beneditinos,
carmelitas, merceddrios, oratorianos e capuchinhos (SAVIANI, 2007, p.
41), mas foram os jesuitas que estenderam a sua agao educacional até 1773
em amplo espaco do territdrio brasileiro.

Sobre o embasamento da educacdo jesuitica no pensamento
aristotélico-tomista, Tobias afirma que a “[...] Filosofia Crista no Brasil
estd toda impregnada de Aristoteles e de Tomas de Aquino.” (TOBIAS,
1987, p. 81), e ainda, que

3 Abreviagado de Etica a Nicomaco, livro escrito por Aristoteles.
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[...] o jesuita, pela propria letra das Constituicdes de
sua Ordem e do Ratio Studiorum, tem obrigagao de
seguir a doutrina de Santo Tomas de Aquino. ‘Em
Teologia Escolastica’, prescreve a Ratio Studiorum,
‘sigam 0s nossos religiosos a doutrina de Santo Tomas;
considerem-no como seu Doutor préprio, e concentrem
todos os esforcos para que os alunos lhe cobrem a
maior estima’. (TOBIAS, 1987, p. 81).

A educagao jesuitica se revestiu de carater catequético, pois

O tnico professor do Brasil dos primeiros tempos
foi o padre jesuita que era também o professor
oficial, pago pelo préprio rei. O ensino, baseado no
Ratio Studiorum, seguia a estrutura medieval: Letras,
Filosofia e Teologia, com a inovagao de uma introdugao
de algo sobre a Matematica. Como na Idade Média,
ainda havia preponderancia do Latim sobre a Lingua
Portuguesa [...] A propria finalidade do jesuita, quando
veio ao Brasil, nao era propriamente instruir e nem
tampouco difundir ciéncia: era catequizar. (TOBIAS,
1987, p. 80).

A palavra catequese vem do grego kat-ekhéo que significa fazer

ecoar. Essa expressao traduz o sentido de propagar que é dado ao ato de

catequizar. No caso da catequese crista, o que se propaga € a doutrina

do cristianismo empregando-se agdes sistematicamente organizadas de

acordo com o espiritualismo, uma filosofia que segundo Victor Cousin®

[...] ensina a espiritualidade da alma, a liberdade e a
responsabilidade das ac¢des humanas, as obrigagdes
morais, a virtude desinteressada, a dignidade dajustica,
a beleza da caridade; e, além dos limites deste mundo
mostra um Deus, autor e modelo da humanidade,
que, depois de té-la criado e evidentemente para um
propdsito excelente, ndo a abandonara no desenrolar
misterioso de seu destino. Essa filosofia é a aliada
natural de todas as causas justas. (COUSIN apud
ABBAGNANO, 2003, p. 356).

% Victor Cousin foi filésofo espiritualista, editor e tradutor francés. Viveu de 1792 a 1867.
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Percebe-se o carater confessional do excerto acima, que é
emblematico tratando-se da orientacao filosdfica dos espiritualistas

cristaos e da Filosofia da Educagao Crista, sobre a qual Tobias observa que

A primeira grande filosofia da educagao que marcou para
sempre a alma do brasileiro foi a Filosofia da Educagao
Crista, como ficou evidenciado: 1) pelo ideal e pela
finalidade da educacdo e do ensino dos trés primeiros
séculos, que eram de ser cristdo, quando nao ser padre
ou freira; 2) por todas as escolas, que nao s eram cristas
mas ainda de padres ou freiras; 3) pelos alvaras, pelas
leis e pelos textos legais saturados de Cristianismo; 4)
pela familia, pela mae, pelo lar e por toda a primeira
educagao, totalmente cristas e catolicas; 5) pelo conceito
deeducacao, que consistiaem desenvolver as capacidades
do educando, particularmente as de cristdo e catolico,
sem o0 que a pessoa se encontraria fora da sociedade
brasileira de entao; 6) pelas entidades educacionais como
o Estado, a Igreja e as escolas, eminentemente cristas e
catolicas; 7) pelo professores, ndo so cristdos mas ainda
padbres; 8) por toda a sociedade, de tal modo saturada de
Catolicismo, que acabou gerando o mito do padre’; 9) pela
projecao das disciplinas de Filosofia e Teologia, tanto no
Brasil quanto em Portugal. (TOBIAS, 1987, p. 86).

Portanto, o que definia o perfil catolico estabelecido como
objetivo da educacao catdlica no periodo colonial era o espiritualismo
moldado pelo pensamento aristotélico-tomista que, no inicio da
colonizacdo, ja era difundo havia cerca de trés séculos como principal
fundamento filosofico da chamada escolastica®. Assim, a educacao
catequética ministrada no periodo colonial voltava-se para a formacao do

homem portador de virtudes catdlicas. Resta saber quais itens deviam

7 O proprio autor explica o chamado mito do padre: “Essa finalidade da educagio de
entdo: ‘formar o cristdo e formar o padre” encontrava ambiente propicio e todo preparado
no seio da propria familia brasileira, onde o primeiro filho tinha que ser o herdeiro da
heranga material do pai; o segundo, o intelectual da familia; o “terceiro filho’, diz Pedro
Calmon ‘entrava para a Igreja. Professava aos quinze anos. Fazia-o padre a mae piedosa.
Nao havia numerosa familia sem o seu frade, advogado da fé de Deus em cuja virtude e
ilustragao se amparava a tribo””. (TOBIAS, 1987, p. 80)

8 Importa registrar que a escolastica foi marcada pela forte relacio entre Filosofia e
Teologia, estando a primeira a servigo da segunda.
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integrar os programas da educacdao catequética e de onde tais itens
provinham.

Pois bem, o conjunto doutrinario da educagao catolica proveio
do Concilio de Trento, realizado de 1545 a 1563 sob a presidéncia do
Papa Paulo III, 0 mesmo que assinou a Bula Veritas Ipsa reconhecendo a

humanidade dos indios. O referido concilio

[..] reafirmou a doutrina catdlica e as questdes
disciplinares sujeitas a controvérsias. Confirmou a
supremacia do papa, manteve o celibato do clero e
a hierarquia eclesiastica, determinou a criagdo de
semindrios, além de outras questdes disciplinares. Quanto
aos dogmas, manteve os sete sacramentos, o culto dos
santos e da Virgem Maria, confirmou a transubstanciacao
e a necessidade das obras para a salvagao. Reafirmou
que as crengas catdlicas se fundamentam nas sagradas
escrituras e na tradicdo da Igreja, iinica com poder de
interpretar a Biblia. (AQUINO et al., 2002, p. 143).

O Concilio de Trento e a criagdo da Companhia de Jesus
marcam algumas mudangas no pensamento catélico e, em pouco tempo,
imprimiram na educacado brasileira dos primeiros séculos o seu carater
espiritualista e doutrinal. As referidas mudangcas sao atribuidas a chamada
Contra-Reforma catolica que foi um movimento para resistir a Reforma
Protestante’.

Dois textos demonstram bem o carater mais objetivo e organico
da Contra-Reforma e da educagao jesuitica no seu contexto: os 23 canons
sobre a Salvagao que foram inseridos no Capitulo XVI do Decreto sobre a
Salvacao', e a Ratio Studiorum?!.

Os canons sobre a Salvagao sao breves avisos de que

qualquer desvio da fé catodlica em diregao ao protestantismo custara

K Vide, por exemplo, Aranha (2006, p. 128).
10 Definidos na Sessao VI do Concilio Ecuménico de Trento, em 13 de janeiro de 1547.

' Segundo Aranha, Ratio Studiorum é uma abreviagio da expressio em latim Ratio atque
Institutio Studiorum que significa Organizacado e plano de estudos. (ARANHA, 2006, p.
128)
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a excomunhao, ou seja, a expulsdao e o impedimento de se continuar
participando da comunidade dos fiéis.

A Ratio Studiorum, por sua vez, contém mais de quarenta regras
para a educagao catolica e mostra-se oriunda das “[...] Constitui¢des da
Companhia de Jesus elaboradas por seu fundador, Inacio de Loyola, que
entraram em vigor em 1552” (SAVIANI, 2007, p. 54) e, portanto, coerente
com o espirito do Concilio de Trento. Sob a supervisao do padre Claudio
Acquaviva, que era o superior da Ordem, a Ratio Studiorum foi elaborada
e aperfeigoada entre 1584 e 1599.

Tao objetivamente prescritiva na defesa da tradigao catolica
quanto os documentos do Concilio de Trento, a Ratio Studiorum impde

que opinides novas sejam evitadas:

Ainda em assuntos que nao apresentem perigo algum
para a fé e a piedade, ninguém introduza questdes
novas em matéria de certa importancia, nem opinides
nao abonadas por nenhum autor idéneo, sem consultar
0s superiores, nem ensine coisa alguma contra os
principios fundamentais dos doutores e o sentir
comum das escolas. Sigam todos de preferéncia os
mestres aprovados e as doutrinas que, pela experiéncia
dos anos, sdo mais adotados nas escolas catdlicas.
(FRANCA, 1952, p. 145)

Logicamente, a didatica dos jesuitas era fiel aos fundamentos
de sua pedagogia reproduzindo, quase que completamente, o modelo
medieval escolastico. Contetidos e formas de ensino, assim, manteriam
os professores e os estudantes sob a tutela magisterial da igreja
principalmente porque a livre interpretacao as escrituras e a salvacao pela
fé eram bandeiras protestantes que atribuiam liberdades exageradas aos

fiéis, do ponto de vista catdlico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Asregras da Ratio Studiorum sao expressas de forma imperativa
semelhantes as do Concilio de Trento, o que evidencia um carater mais
pratico, objetivo e sistematico adotado pela igreja catolica para prevenir
e combater o avango do protestantismo. A linguagem imperativa e
especificista denota também que a igreja catdlica busca na organicidade
entre os seus estatutos e os seus meios de difusao dogmaticos as condig¢oes
para atingir os seus objetivos em prazos mais curtos.

Organicidade das agoes, linguagens objetivas, maior brevidade
nos planejamentos, objetivos bem definidos e universalizacao pedagogica
sao itens que combinados com o contetdo tradicional do catolicismo
comprovam o esforco da igreja para imprimir agilidade no seu intento de

conservagao.
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Capitulo 2

Os Contratualistas: Hobbes,
Locke e Rousseau

Darlan Faccin Weide

INTRODUCAO

O termo contrato tem origem latina e vem da palavra
contratus (participio do verbo contratere). Na Filosofia do Direito o
contratualismo é a corrente que defende a origem do Estado por um
contrato entre os homens.

Os contratualistas assim sao denominados por defenderem
que o inicio da sociedade civil se deve a um contrato, um acordo, um pacto
social do individuo com o grupo, para formar o Estado. O contrato social
¢ visto como um acordo em que os membros reconhecem a autoridade,
as leis e as regras de um regime politico ou de um governante. Trata-
se de um conjunto de teorias que explicam os caminhos que levaram os
individuos a defender o Estado como forma de manter a ordem social.

O ponto de partida dessas teorias estd alicergado na analise

da condigao humana, mais precisamente no que se chama de estado
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de natureza, condi¢do anterior a sociedade civil, na qual imperava a
subjetividade na conduta e nas a¢oes. Cada autor, a seu modo, interpreta
a condicao humana no estado primitivo e propoe teorias que justificam ou
explicam a necessidade de um contrato social, como forma racional de se
obter beneficios de ordem politica, em uma sociedade civilizada.

As concepgoes sobre o contrato social se difundiram entre os
séculos XVI e XVIII, buscando justificar a legitimidade dos governantes,
bem como as obrigagdes politicas dos governados ou suditos para com
seus governantes. Essas teorias tornaram-se conhecidas a partir das obras
de pensadores como Thomas Hobbes (1588-1679), John Locke (1632-1704)

, Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), entre outros.

Thomas Hobbes (1588-1679)

Thomas Hobbes (1588-1679) é um um inglés descendente de
familia pobre, mas que convivendo com a nobreza, de quem recebeu apoio
para os estudos, absorve seus valores e costumes, passando a defender com
vigor o poder absoluto dos reis, ameacado pelas tendéncias liberais. Teve
contato com obras de Descartes (1596-1650), Francis Bacon (1561-1626),
Galileu (1594-1642), entre outros. Para além das disputas racionalistas e
empiristas, inquietou-se com com o problema do conhecimento e questoes
politicas, tratadas nas obras De Cive e Leviatd.

Na obra Leviatd ou matéria, forma e poder de um estado eclesidstico
e civil, explanou os seus pontos de vista sobre a natureza humana e a
necessidade de governos e da sociedade civil. Para ele a humanidade,
antes de criar a vida em sociedade, vivia em anarquia e violéncia, no
chamado estado de natureza, no qual inexistia qualquer hierarquia entre
os individuos. Essa vida solitaria, sérdida e brutal terminou quando a
humanidade criou, por meio de um contrato, a sociedade politica. A
soberania, que estava dispersa, residindo em cada individuo, passou a ser

exercida pela autoridade criada em razao de um contrato politico.
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de um soberano.

Na natureza do homem encontramos trés causas
principais de discérdia. Primeiro, a competicao;
segundo, desconfianca; e terceiro, a vangloria. A
primeira leva os homens a atacar os outros visando
lucro. A segunda, a seguranca. A terceira, a reputacao.
Os primeiros praticam a violéncia para se tornar
senhores das pessoas, mulheres, filhos e rebanhos
dos dominios. Os segundos, para defendé-los. Os
terceiros por ninharias, como uma palavra, um sorriso,
uma diferenca de opinidao e qualquer outro sinal de
desprezo, quer seja diretamente enderecado a sua
pessoa, quer indiretamente a seus parentes, amigos,
nagao, profissao ou seu nome. (HOBBES, 1983, p. 97-
98).

No estado de natureza, condi¢do que caracteriza o homem
antes do estado social, alguns homens podem ser mais fortes ou mais
inteligentes do que outros e conduzidos pelo egoismo, condi¢ao natural
da espécie humana, buscam a felicidade e o poder como forma de
autorrealizagao e dominagao. Tal condigao gera uma dimensao psicoldgica

de inseguranga, angustia e medo.

[..] a primeira lei natural do homem ¢é a da
autopreservagao, que o induz a impor-se sobre os
demais; por isso a vida seria uma ‘guerra de todos
contra todos’ (bellum omnium contra omnes), na qual ‘o
homem ¢é o lobo do homem’ (homo homini liipus). Para
construir uma sociedade, o homem tem que renunciar a
parte de seus direitos e estabelecer um ‘contrato social’,

garantido pela soberania. (HOBBES, 2006, p.170).

Para Hobbes, os homens ndo vivem em cooperagao natural
como as abelhas ou as formigas ou outras espécies animais. O homem
ndo sendo sociavel por natureza, o sera por artificio, por pacto. E o desejo
de paz e de preservagao da vida que leva os homens a fundar um estado

social e querer uma autoridade politica abdicando dos direitos em favor
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O Estado é representado pelo Leviatd, figura biblica que retrata
um monstro cruel e maldoso, mas que de certa forma defende os peixes e
os animais menores de serem devorados por seus predadores, ilustracao
que Hobbes usa para apresentar a enigmatica condigio humana em
que o “[...] homem é um deus para o homem e que o homem é lobo do
proprio homem.” (HOBBES, 2006, p.09). Tal figura representa o Estado,
um gigante formado por todos os que a ele delegaram o cuidado de os

defender.

Mas tal como os homens, tendo em vista conseguir a
paz, e através disso sua propria conservagao, criaram
um homem artificial, ao qual chamamos Estado, assim
também criaram cadeias artificiais, chamadas leis
civis, as quais eles mesmos, mediante pactos mutuos,
prenderam numa das pontas a boca daquele homem
ou assembleia a quem confiaram o poder soberano,
e na outra ponta a seus proprios ouvidos. (HOBBES,

1983, p.130).

Hobbes entende que o contrato que criou o Estado nao pode
ser jamais revogado, sob pena de a humanidade retroceder ao estado
de natureza. O Estado, tal como o representa Hobbes, ¢ um monstro
alado — Leviati — que abriga e prende para sempre o homem. Cabe ao
soberano o julgamento sobre o justo e o injusto, o bem e 0 mal, o certo e o
errado. Ninguém pode discordar, pois a agao do soberano é resultado da
autoridade consentida pelo studito.

O soberano deve proporcionar aos suditos aquilo para que
se instituiu o Estado: a seguranga. A seguranga do povo nao é somente
a conservagao da vida dos suditos contra todos os perigos, é também o
deleite das satisfagdes legitimas desta vida, como viver feliz ou menos
feliz, tanto quanto o permite a condigao humana. Também é obrigagao
do soberano assegurar aos suditos um sentimento, mesmo que aparente,
de liberdade. O sudito tem a liberdade de praticar todos os atos que a lei

nao proibe. As leis ndo sao feitas para aborrecer os homens, perturbar sua
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existéncia, mas para dirigi-los, orienta-los, protegé-los contra si mesmos e

contra os outros, a fim de que reine a paz.

O medo e a liberdade sao compativeis: como quando
alguém atira seus bens ao mar com medo de fazer
afundar seu barco, e apesar disso o faz por vontade
propria, podendo recusar fazé-lo se quiser, tratando-
se portanto da acdao de alguém que é livre. Assim
também as vezes s6 se pagam as dividas com medo de
ser preso, o que, como ninguém impede a abstengao do
ato, constitui o ato de uma pessoa em liberdade. E de
maneira geral todos os atos praticados pelos homens
no Estado, por medo da lei, sdo agdes que seus autores

tém a liberdade de nao praticar. (HOBBES, 1983, p.129).

Cabe observar que o estado hobbesiano nao aceita verdade
religiosa alguma, ndo exige dos suditos crengas, mas, sim, obediéncia.
Impde uma separagao entre o que € de ordem religiosa e o que é de ordem
civil, com isso os suditos ndo entram em desarmonia, entre as ordens do

poder religioso e as do poder civil. No entanto,

[ ] a obrigagao dos studitos para com o soberano dura
apenas enquanto, dura também o poder mediante
o qual ele é capaz de protegé-los. Porque o direito
que por natureza os homens tém de defender-se a si
mesmos ndo pode ser abandonado através de pacto
algum. A soberania é a alma do Estado, e uma vez
separada do corpo os membros deixam de receber
dela seu movimento. O fim da obediéncia é a protegao,
e seja onde for que um homem a veja, quer em sua
propria espada quer na de um outro, a natureza manda
que a ela obedeca e se esforce por conserva-la. Embora
a soberania seja imortal, na intencdo daqueles que a
criaram, nao apenas ela se encontra, por sua propria
natureza, sujeita a morte violenta através da guerra.

(HOBBES, 1983, p.135).

Hobbes, ja precavido, registra a sua preocupacdo com a
possibilidade de degeneragao do homem artificial, o Estado-leviata. Além

do perigo do poder religioso, j& mencionado, depois de enfraquecido,
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pode ser minado pela auséncia de autoridade absoluta e indivisivel,
chegando a um temido governo misto, que pode querer discutir o poder
soberano, submeter o soberano as leis e atribuir aos suditos um direito de
propriedade absoluta. Tal conduta pode levar os homens novamente ao
estado natural e a sua abomindavel anarquia.

Na interpretacao de Darcy Azambuja, “Hobbes partiu da
doutrinadaigualdade doshomens e terminou preconizando o absolutismo
do poder e, nesse sentido, suas ideias se acham no extremo da concepgao
da soberania, que ele considera ilimitada, colocando a politica acima da
moral e da religiao.” (Apud CELSO, 2010).

John Locke (1632-1704)

John Locke, filosofo inglés, descendente de uma familia
de comerciantes defensores do parlamentarismo, teve sua juventude
marcada pela guerra civil e uma vida adulta guiada pela consciéncia de
que a ordem ndo mais estaria separada da liberdade. Considerado o pai
e o precursor do empirismo inglés, idedlogo do liberalismo e um dos
principais tedricos do contrato social, deixou enorme legado no campo

filosofico, moral, politico e pedagogico.

John Locke nao so se distingue pela ideias filosdficas,
como ainda pela concepgao politica. E considerado o
pai do liberalismo moderno e inspirador das ideias que
serviram de base para a constituigao politica da Franca
e dos Estados Unidos da América. Em pedagogia,
ocupa lugar destacado, tanto por suas ideias como pela
influéncia que exerceu em Rousseau, e por meio dele,
em toda a pedagogia moderna. (LUZURIAGA,1990, p.
144).

Locke escreveu sobre temas diversos, como religido, filosofia,
economia, politica, educacao, etc. Conforme Lago (2011), em suas obras

se percebe o esfor¢o para responder aos problemas do seu tempo. Dentre
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elas, merecem destaque: Carta acerca da tolerincia, publicada em 1667,
que distingue os campos de agao da Igreja e do Estado; Dois tratados
sobre o governo, publicados em 1689, os quais refutam o absolutismo
e versam sobre a origem e a extensdo do governo civil; Ensaio acerca do
entendimento humano, sua principal obra filosofica, publicada em 1690;
Alguns pensamentos sobre a educagio, publicados em 1693; A conduta do
entendimento humano, publicada postumamente, em 1706.

Nos escritos politicos, o destaque fica para os Dois tratados sobre
o0 governo (1689). No primeiro tratado faz uma refutagcao da obra Patriarca,
de Robert Filmer que defendia os direito dos reis com base no patriarcado
de Adao e sua descendéncia, primeiro pai e o primeiro rei. (WEFFORT,
1991, p.84).

No segundo tratado, tem-se a descricao da origem, extensao e
objetivos do governo civil, bem como, a justificagao para o governo e os
ideais necessarios a sua viabilizagao. Na obra “Locke sustenta a tese de
que nem a tradigao nem a forga, mas apenas o consentimento expresso dos
governados € a unica fonte do poder politico legitimo.” (MELLO, 1991,
p-84). Para tanto, Locke parte do principio de que todos sdo iguais e, a
cada um, devera ser permitido agir liviemente desde que ndo prejudique
o outro. Com esta base, deu continuidade a justificagdo classica da
propriedade privada, declarando que o mundo natural é a propriedade
comum de todos, mas que ninguém pode simplesmente tomar aquilo
que pretende sem antes considerar o bem comum ou o consentimento do
outro, o que revela o anseio por uma nova ordem social.

Observa Lago que nesta obra Locke “[...] parte da tese de que
o individuo € o pressuposto a priori do Estado, que tem sua origem no
contrato entre homens livres como forma de superar as complicagoes
existentes no estado natural, devendo estar em fun¢ao dos seus membros,
pois os homens sao livres por natureza.” (LAGO, 2011).

Para Locke, no estado natural, “[...] nascemos livres na mesma
medida que nascemos racionais, os homens, por conseguinte, sdo iguais
por natureza, independentes, e governados pela razao” (LOCKE, 1983,
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p- 15). O Estado vem do direito natural, com o direito a vida, a liberdade
e a propriedade. O Estado deve promover o bem geral. O governo nao
pode ser tiranico, patriarcal. Se for, precisa ser derrubado pelo povo. O
estado nao pode ser baseado na fé ou na religido. A figura do governante é
necessaria para assegurar a validade do pacto social, mas o direito vem do
povo, nao da religido. O governante é submisso as leis e nao pode tudo. Se
falhar, o povo tem direito a revolugao.

Com isso, Locke rompe com a tradi¢do de que o poder do
governante vem de Deus ou de uma instituigao religiosa, contrapondo a
vontade popular. Essa ideia teve papel importante na constru¢ao de uma
educagao publica e da democracia moderna.

Locke foi fundador do liberalismo constitucional e propos um
Estado submetido a um contrato social. Para Locke, o direito natural a
propriedade, fruto do trabalho, é o fundamento e o valor econémico vital
deste trabalho. Locke em sua teoria divide os poderes em legislativo e
executivo necessarios para garantir a validade e execucao da lei.

No Ensaio acerca do entendimento humano (1690), Locke
propde que a experiéncia individual e a natureza sejam a fonte de todo
conhecimento. “O objetivo da obra ¢ de inquirir as origens, a certeza e a
extensao do conhecimento humano.” (GILES, 1987, p.174). A obra esta
dividida em quatro livros.

No primeiro livro, ja no primeiro subtitulo, Locke (1983)
registra que a maneira pela qual adquirimos qualquer conhecimento
constitui suficiente prova de que nao é inato o conhecimento. Por isso,
defende a tese de que ndo existem ideias nem principios inatos. Principios
defendidos na filosofia por Platao, Descartes, Leibniz, entre outros. Para
Locke, se tais pressupostos fossem verdadeiros, deveriam subsistir na
mente de todos os homens e orientar as suas a¢des. Mas a histdria prova
o contrério. Critica os seguidores do inatismo'? por aceitarem certas

doutrinas sem reflexao e andlise mais apurada. Contra tal doutrina,

12 A doutrina defende que certos principios encontram-se impressos na alma humana
desde o momento da concepgao, estimulando e guiando as agdes de todos os homens em
todas as circunstancias.
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afirma “[...] que a capacidade € inata, mas o conhecimento adquirido[...] a
maneira pela qual adquirimos qualquer conhecimento constitui suficiente
prova de que nao ¢ inato.” (LOCKE, 1983, p. 14).

No segundo livro, aborda a génese das ideias. Defende a
experiéncia (sensivel e reflexiva), como a fonte do conhecimento. A
mente humana para ele é assumida como um papel em branco a espera
de inscrigdes. As ideias tém origem nos sentidos e na reflexdao, ou na
intervengao combinada de ambas. No exame valorativo das ideias, Locke
distingue as qualidades primeiras (que pertencem realmente aos corpos)
das qualidades segundas (que apenas existem no sujeito que percebe).
Também classifica as ideias, percepgdes presentes na mente, em simples,
derivadas unicamente da sensagao e da reflexdao, nao podendo ser criadas
nem destruidas, sendo relacionadas e complexas, produto da mente.

No terceiro livro, retoma os argumentos apresentados nos
livros anteriores e discute problemas da linguagem (erros e exageros),
seu significado, classificacao, bem como a necessidade de comunicagao e
de representacao das ideias.

No quarto livro, faz a distingao entre opinido e conhecimento,

“"

apontando que o conhecimento nada mais é que “[...] a percepgao da
conexao e acordo, ou desacordo e rejeicao, de quaisquer de nossas ideias”
(LOCKE, 1983, p. 135), e quando nao ha percepgao, ha apenas opiniao.
Aborda também a questdo da tolerancia como solugao para o problema
politico-religioso que, em ultima instancia, esta ligado ao problema da
verdade como a condicao necessaria ao desenvolvimento cultural e

cientifico. (LAGO, 2011).

John Locke e a educacio

As ideias de Locke sao a continuidade de uma revolucao

cientifica iniciada por Francis Bacon (1561-1626) e Descartes (1596-1650),
que mudam o panorama do pensamento cldssico. Locke influencia,
definitivamente, o rompimento das classicas concepg¢des questionando a
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hegemonia e o dominio dos religiosos catolicos na politica e na educacao,
mais precisamente o poder exercido pelos jesuitas.

Suas concepgoes trazem contribui¢des novas para a pedagogia,
particularmente no que se refere ao questionamento do ensino das linguas
latinas e gregas, priorizando a educagao da conduta e da ética, enfatizando
as sensagoes e aprendizagens por meio da experiéncia.

Quanto ao aspecto educativo, a critica que Locke levanta ¢é
contra o processo inatista, que perderd sua relevancia social, e contra
o sistema escolar, que se recusa a colocar em pratica novos métodos
pedagogicos. Vé nos reformadores do século XVIII, aliados a exigirem
mudancas educacionais que envolvessem a introdugao de técnicas
pedagogicas baseadas numa melhor compreensao dos processos
psicoldgicos, programas de estudos que incluissem matérias cientificas
e estudos sociais, bem como maior acesso ao processo educativo sem

distincao de classes. As condigoes educacionais da época revelam que

[...] a maioria do povo falta acesso ao ensino formal,
e aqueles que conseguem tornam-se vitimas de
programas de estudos inadequados. Quanto a
metodologia, enfatiza-se a memorizagao. Agrupam-se
alunos de todas as idades e capacidades. O resultado é
0 caos. [...] O castigo fisico era a regra e ndo a excegao.
[...] Mestres mal preparados para o desempenho da
sua tarefa. Muitos viam a profissio como um meio
de ganhar a vida ou de suplementar o salario. O
conteudo era desprovido de relevancia em relagao as
necessidades reais dos alunos. (GILES, 1987, p.173).

E neste contexto de crescente consciéncia das deficiéncias
educacionais que Locke traz enormes contribuicbes na reforma
educacional e influencia pensadores como Rousseau.

Na obra pedagdgica Alguns pensamentos sobre a educagio (1693)
Locke demonstra preocupacao em tratar as criangas como elas sao e,
portanto, foge dos métodos pedagogicos abstratos. Parte do pressuposto

empirista de que o habito tem grande poder de modificacdo dos homens.
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Educar, para ele, é incutir habitos, de preferéncia bons. Com isso, Locke
da prioridade a educagao moral. O treinamento no autodominio passa a
ser importante para a formacao de aptiddes e da educacao do corpo. A
aprendizagem da virtude e da prudéncia se completarao mutuamente,
enquanto a instrucao é apresentada como a parte menor da educagao,

pois nao tem valor moral intrinseco.

7

Para Locke a educagao é fundamentalmente um
assunto moral, ou seja, a formacdo de uma pessoa boa
e util. [ ] é um valor que todo cavalheiro deve desejar
para seus filhos. Porém, nao se trata de limitar o aluno
a um conhecimento livresco [...] baseado em conceitos
religiosos, pois a virtude pode ser ensinada através de
um sistema de educacgao secular e civico. (GILES, 1987,
p-175).

Locke, a partir das contribui¢oes de Bacon, desenvolveu uma teoria
do conhecimento para melhorar o uso do intelecto. Estabeleceu como
prioridades, que originam a conduta da crianga, principios motivadores
como os sentimentos de vergonha e o desejo de honrarias e passou a
considerar a aprovagao social um agente poderoso para controlar a
crianga e conduzi-la aos estudos. Os fundamentos da pedagogia de Locke
sao empiricos, priorizando os sentidos.

Defendeu a teoria de que o conhecimento deriva da pratica.
Compara a mente a uma tabula rasa, pois o intelecto nao pode formular
ideias do nada, nem o espirito traz em si memorias e conceitos apriori.
Para Locke, todos os dados da mente derivam da experiéncia. No campo
da educagao defende a concepgao de que a mente € um papel em branco
que precisa ser preenchido imediatamente, pois as primeiras impressoes
servirao de base no alicerce da formagao do ser adulto. Considera absurdo
existirem principios inatos, pois se ha algo na alma, ha consciéncia desse
algo.

Locke critica severamente o ensino das linguas e o estudo

das palavras, defendendo que a educagao é uma disciplina moral, mais do
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que um processo de instrugao do intelecto. Seu principio basico é formar
homens gentis que saibam comportar-se na sociedade convencional. Para
ele, o segredo da integridade moral no processo de educagao estd no
autocontrole: dizer nao a desejos e a impulsos interiores da crianca.

O principio pedagdgico defendido por Locke, que Rousseau
mais tarde contestard, é o de tornar a crianca um futuro homem, o que
¢ caracterizado por meio de um processo educativo, em que o curriculo
escolar é trabalhado em funcdo da vida futura, ou seja, em virtude das
expectativas da sociedade em relacdo ao espaco que o futuro cidadao
ocupara. Tal processo ignora a realidade presente vivida no dia a dia da
criancga.

O pensamento de Locke se dirige aos filhos da nobreza, da
burguesia aos quais a educagao deve assegurar ser um aluno bem regrado,
capaz de raciocinar e ter um corpo saudavel. Para as classes pobres, sugere
a criacdo de escolas especiais, ou escolas do trabalho, obrigatodria a partir
dos trés anos de idade.

No seu método, deixou espago de distin¢ao para a educagao do
corpo, ressaltando a necessidade pratica da educagao fisica, pois a satide
do corpo é tao importante quanto a prépria felicidade. Sua pedagogia

incentivou as experiéncias praticas: jogos, educacao fisica e autogoverno.

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)

No Século das Luzes (séc. XVIII), em meio as disputas
racionalistas e empiristas, preconizava-se a difusao do saber como a
forma mais eficaz para combater a ignorancia e as supersti¢des. Rodeado
de postulados cientificos dos enciclopedistas, destaca-se a figura de Jean-
Jacques Rousseau (1712-1778).

Seu ingresso no mundo dos intelectuais deu-se com a obtengao
de um prémio concedido pela Académia de Dijon, que havia proposto a
seguinte questao para ser dissertada: “[...] o restabelecimento das ciéncias
e das artes tem contribuido para purificar ou corromper os costumes?
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Eis o que se trata de examinar. Que partido devo tomar nesta questao?”
(ROUSSEAU, 1997, p.185).

Rousseau (1997) responde de forma negativa a questao
proposta “[...] se as ciéncias sdo intteis no objeto que se propdem, sao
mais perigosas pelos efeitos que produzem.” (p.204) e “[...] se é prejudicial
as qualidades guerreiras, ainda o € mais as qualidades morais.” (p.209).
Rousseau marca uma posicao diferente do pensamento da época, que
enaltecia a difusao das luzes, da razdo, da ciéncia. Ele questiona, faz

pensar sobre a felicidade e o bem viver.

Mas, se o progresso das ciéncias e das artes nada
acrescentou a nossa verdadeira felicidade, se
corrompeu o0s costumes e se a corrupgao dos
costumes chegou a prejudicar a pureza do gosto, que
pensaremos dessa multidao de autores secundarios [...]
compiladores de obras que indiscretamente forcaram
a porta das ciéncias e introduziram em seu santuario
uma populacdo indigna de aproximar-se delas,
enquanto seria de desejar-se que todos aqueles que
nao pudessem ir longe na carreira das letras fossem
obstados desde o comego e se langassem as artes uteis

a sociedade? (ROUSSEAU, 1997, p. 213).

Foi no campo da politica e da educacao que o pensamento de
Rousseau teve repercussoes amplas e profundas. Para ele, a desigualdade
entre os homens surgiu com a propriedade, que gerou também o Estado
despotico. Contraposto a este, o Estado ideal é resultante de um acordo
entre os individuos, que cedem alguns de seus direitos para se tornarem
cidadaos. A base desse acordo ¢ a vontade geral, identificada com a
coletividade, e, portanto, soberana.

“O homem nasce livre e por toda a parte ele estd agrilhado
[...] Tudo estd bem ao sair das maos do autor das coisas; tudo degenera
entre aos maos do homem.” (ROUSSEAU, 1996, p.09). Aqui Rousseau
sintetiza a ideia central do seu pensamento: a natureza, criada por Deus é

a expressao da felicidade, igualdade, bondade e verdade, ja a civilizacao,
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criada pelos homens, é a expressao da infelicidade, desigualdades,
injustigas, artificios e falsidades. Ele denuncia os crimes da civilizagao
e as injusticas que se estabeleceram entre os homens, sustentando a
necessidade de um retorno a natureza, fundado no reconhecimento da
igualdade dos direitos naturais dos homens.

Entre as principais obras de Rousseau tem-se: Discurso sobre
as ciéncias e as artes (1749), Discurso sobre a origem e os fundamentos da
desigualdade entre os homens (1755), Emilio ou da educagio (1759 e 1760-1762),
Do contrato social (1762), As cartas escritas da montanha (1764-1765), As
confissoes (1764-1770), etc. Morre em 2 de julho de 1778. Pouco depois de
sua morte, sua obra, sobretudo o Do contrato social, tornou-se a biblia dos
Jacobinos e serviu de inspiracao para a Declaragio dos direitos do homem [...],
onde se transcreve quase que literalmente, alguns de seus argumentos e
se aproveita o conceito de vontade geral.

Nas obras Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade
entre os homens e Do contrato social evidencia-se que para Rousseau a
desigualdade entre os homens surge na passagem do estado natural
para o estado social. Ou seja, no estado natural o homem visava somente
sua sobrevivéncia e cultivava um sentimento de solidariedade com
seus semelhantes devido a necessidade de superacdao das intempéries
do cotidiano. Ja, no momento que o homem passa a desenvolver suas
técnicas e aprimoramentos na caga, dispondo de mais tempo e conforto,
passa a emitir juizo comparativo sobre a capacidade aprimorada de cada
um. Quer saber quem é o melhor cagador, o mais forte, o mais 4gil, o mais
habil, o mais bonito, etc. Os homens agrupados sem um lider, tendo como
juiz sua propria consciéncia, geram um estado de conflito. Tal situagao
¢ contornada por um contrato social. Nele os homens renunciam a sua
liberdade natural em favor da comunidade.

O pacto social, além de ser a manifestagao do poder consentido
pela vontade geral, gera um corpo moral e coletivo, em que seus membros
envolvem-se livremente com o consentimento dos demais. Rousseau
mostra que a desigualdade entre os homens tem como fundamento a
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degeneracao provocada pelo distanciamento que o homem civilizado esta
do homem natural. Como a evolugao social faz parte da natureza humana
pela perfectibilidade do homem, sugere um pacto entre os cidadaos para
uma vivencia harmoniosa baseada na liberdade.

No estado de natureza, o homem é guiado e pode confiar nos
instintos (os desejos nao vao além das necessidades fisicas), porque como
emanam do coracao, podem ser identificados imediatamente e nao ha
razoes para nao serem obedecidos. O homem civilizado nao pode mais
contar com os instintos: tem que apelar para o entendimento, para a
razao. A moral e a lei cumprem o papel, no mundo social, que os instintos
desempenham na vida natural.

Dessa forma, Rousseau entende o desenvolvimento histérico
da humanidade como seguindo trés tempos: 1) o estado de natureza, 2)
a sociedade civil e 3) a republica. Natureza e sociedade civil sao duas
realidades opostas, sendo possivel a superacao dessa contradigao através
de duas vias, trilhadas em conjunto: a politica e a educagao. Como diz

Michel Launay,

Rousseau sabe que ¢ uma ilusdao querer ensinar
livremente um homem livre, numa sociedade em que
prevalece a desigualdade, e que é uma ilusao esperar
transformar a sociedade, se nao se dispde de homens
livres, prontos a se sacrificar por esta liberdade, pela
igualdade de todos perante a lei; é preciso entao fazer
as duas coisas ao mesmo tempo. (Apud CERIZARA,
1990, p. 26).

Talvez por isso, Rousseau escreve concomitantemente Emilio e
Do contrato social. No Do contrato social, Rousseau define a possibilidade de
resgatar aigualdade e a liberdade do homem, por meio de um pacto social
que institua a vontade geral como o poder soberano. A vontade geral é
um poder moral e uma legislacao derivada da igualdade entre os homens
que buscam sempre o bem comum. O que somente podera ser alcancado

pela educacao dos cidadaos para uma boa convivéncia coletiva, elemento
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essencial para que o povo, sendo sujeito-autor das leis, possa garantir sua
execucao, bem como o exercicio da democracia.

Dessa forma, revela-se uma intima relacdo entre politica e
educagao, principalmente quando Rousseau enfatiza que para sua polis
nao é importante homens sabios, mas, sim, homens bons. O Estado s6
conseguira atingir tal meta se envolver na educa¢ao a dimensao politica

de suas intengoes.

Nao ¢é suficiente dizer aos cidadados - sede bons: é
preciso ensina-los a ser. O proprio exemplo que a esse
respeito constitui a primeira licdo, nao representa o
Unico meio a empregar-se; 0 amor a patria constitui o
meio mais eficaz, pois como ja disse, todo o homem
¢ virtuoso quando sua vontade particular em tudo se
encontra de acordo com a vontade geral. (ROUSSEAU,
1995, p. 52).

Rousseau no Emilio ou da educagido busca a formulacao de um
processo educativo que garanta ao homem melhores condigoes de atuar
em sociedade e para tal quer entender uma questao filoséfica de fundo: O
homem é bom por natureza! Abondade é a condicao original; a maldade é
adquirida. Desse modo, “[...] antes de ser um tratado pedagdgico, o Emilio
€ um estudo filosofico sobre a bondade natural do homem.” (CERIZARA,
1990, p. 26). Nele, tem-se os principios de uma educacdao que prima
pelo livre desenvolvimento do individuo, que busca aperfeicoar as suas
potencialidades a fim de forma-lo para o exercicio da liberdade e da
autonomia, elementos que proporcionarao uma atuagao efetiva no que se

refere a organizacao politica da sociedade.

Os estdgios pedagogicos de desenvolvimento da crianga

ParaRousseau, o principio daliberdade é um direito inalienavel
e exigéncia essencial da prdpria natureza do homem. “Todos nascem
homens livres; a liberdade lhes pertence e renunciar a ela é renunciar a
propria qualidade de homem.” (ROUSSEAU, 1968, p. 17).
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Diante disso, prescreve no Emilio que € necessario substituir a
educacao tradicional, que oprime e destrdi a natureza primitiva a partir
de uma superestrutura artificial, por uma educagao que se proponha
como unico fim a conservagao e o reforgo de tal natureza. Nesse sentido,
o que se expressa no Emilio é a historia retratada de um garoto idealizado

e educado precisamente para esse fim.

A inteligéncia humana tem seus limites. Nao somente
um homem nao pode tudo saber, como nao pode
sequer saber por inteiro o pouco que sabem os outros
homens. Como a contraditéria de cada posicao falsa é
uma verdade, o niumero de verdades € tao inesgotavel
quanto o de erros. Ha, portanto, uma escolha nas coisas
que devemos ensinar, bem como no momento em que
devem ser aprendidas. (ROUSSEAU, 1968, p. 174).

Logo, a agao do educador é dirigida de maneira a fazer com
que o desenvolvimento fisico e espiritual da crianca ocorra de modo
espontaneo e, a cada nova aquisicao de conhecimentos, procede-se
de modo a privilegiar o interesse interior da crianga, preservando os
sentimentos e os instintos do educando.

As primeiras faculdades que se formam e se aperfeicoam
na crianga sao os sentidos, assim, através dos sentidos sao adquiridas
as condigdes necessdrias para o desenvolvimento pessoal. O mestre, no
entanto, educa o aluno para ser um homem, usando a estrutura provida
pelo desenvolvimento natural do aluno, mantendo ao mesmo tempo em
mente o contexto social do qual o aluno sera um membro. Isto somente
pode ser conseguido em um ambiente muito bem controlado (DENT,
1996).

O impulso de aprender e de transformar os dados sensiveis
em conhecimentos intelectuais provém, segundo Rousseau, da
natureza e o critério que orienta tais conhecimentos é a utilidade, pois

logo que o aluno adquire o conceito da palavra til, ter-se-4 um novo
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meio extremamente valioso para guia-lo, visto que tem para ele o sentido

de alguma coisa que interessa imediatamente ao seu bem-estar atual.

Nao significa fazer dele um selvagem que haveria de
abandona-lo no meio dos bosques, mas uma criatura
que, vivendo no turbilhdo da sociedade, nao se deixa
arrastar nem pelas paix0es nem pelas opinides dos
homens, uma criatura que vé com seus proprios olhos
e sente com seu coragao, e que nao reconhece outra
realidade sendo a da propria razao. (ABBAGNANO,
1982, p. 211).

Rousseau nao é contra a razdo ou contra a cultura, mas é
contrario a um modelo de razao e a certos produtos culturais, porque
lhes escapa, segundo o filésofo, aquela profundidade ou interioridade do
homem social ou cultural. Nesse sentido, para o autor, o mal nasce com a
sociedade e é com a sociedade, desde que devidamente renovada, que ele
pode ser expulso e debelado.

Rousseau no Emilio mostra a sequéncia, de acordo com
principios naturais, que se deve obedecer paraformar a pessoa moralmente
autdnoma. Se esse modelo fosse seguido e se tornasse universal, surgiria
um mundo NOvo sem corrupgao.

Segundo Rousseau, o processo educativo, que acompanha
todas as fases da vida da crianca, pode variar segundo os estagios do
desenvolvimento pedagogico educativo. O caminho esta descrito no
romance pedagdgico Emilio ou Da educacdo. Nao se trata de deixar a
crianga a mercé da liberdade caprichosa e desordenada, porém, orienta-la
pelo caminho de uma liberdade.

No livro sdo descritas cinco etapas, sintetizadas cada uma
delas em um livro: 1) a idade da necessidade; 2) a idade da natureza;
3) a idade da forca; 4) a idade da razao; e 5) a idade da sabedoria e do
casamento.

1) Livro primeiro: aidade danecessidade (do nascimento aos 02

anos de idade): Rousseau concebe que, antes de tudo, o estado natural do
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homem ¢ positivo (bom, sem contetido moral), combate a ideia de pecado
original e afirma a necessidade de educar de acordo com os principios da
natureza. Nao é que para Rousseau o estado de natureza tenha existido
na pratica, ou seja, possivel de ser construido, mas permanece como um
critério (recurso, artificio) tedrico que permite avaliar o estado atual da
civilizagao e agir no sentido de desnaturar o homem sem corrompé-lo.
Pois, “[...] tudo € certo ao sair das maos do autor das coisas, tudo degenera
nas mao do homem.” (ROUSSEAU, 1968, p. 09).

A educacao basica, doméstica precisa preservar o individuo,
ao maximo, contra as ingeréncias institucionais. O Emilio ¢ educado em
contato intimo com a natureza, seguindo-a em tudo. Para formar esse
homem raro, pergunta-se Rousseau, o que devemos fazer? “Muito, sem
duavida: impedir que alguma coisa seja feita.” (Apud CERIZARA 1990, p.
42), pois, o “[...] tnico habito que deve deixar a crian¢a adquirir é o de
nao contrair nenhum.” (ROUSSEAU, 1968, p. 43).

Rousseau entende a educagao nao como um processo de fora

para dentro, mas de dentro para fora seguindo os ditames naturais.

Rousseau sustenta que a educagao deve aspirar nao sé
a instalar o saber, mas a formar o coragdo, o espirito
e a capacidade de julgamento. A aquisicao de bons
habitos e disposi¢des deve ter prioridade sobre o
conhecimento abstrato. De um modo geral, a crianga
¢ mais bem ensinada através de fabulas e historias do
que de argumentos abstrusos. Deve ser conduzida pelo
seu interesse, nao forgadas por licdes secas e obedientes
que despertam desagrado e resisténcia. Ela deve ser
ensinada de tal maneira que a habilite a ser feliz, e isso
afirma Rousseau, consegue-se melhor aprendendo a
moderar as paixoes, em vez de se lhes ceder. (DENT,
1996, p. 116).

Dessa forma, a educagdo ndao ocorre apenas na escola, é
um processo permanente que se efetua na familia, na comunidade, no
trabalho, na comunicacao social, enfim, na interagago do homem com o

meio e com a sociedade.
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2) Livro segundo: a idade da natureza (dos 02 aos 12 anos): A
idade da natureza inicia quando a crian¢a comega a se comunicar através
da palavra. Pela experiéncia (mas nao espontaneismo) e da liberdade (mas
nao licenga) a crianga aprenderd o que é a dor e o sofrimento (enquanto
coercao das coisas e nao social) e o que é prazer. Rousseau combate a ideia
de que a infancia é o momento de corrigir as mas inclinagdes da crianga,
criando, assim, a ideia de infancia como uma etapa normal da vida - uma
etapa com importancia completa.

A crianca deve, ainda, viver a felicidade da crianga e nao o
contentamento do sabio. A felicidade reside no equilibrio entre desejos
e faculdades de satisfazé-los, entre poder e vontade - a natureza sabe
realizar esse equilibrio. A natureza pde a ordem das necessidades e os
limites da liberdade: esse € o espaco ideal do homem. Quando o homem
passa a viver no espaco social (na sociedade civil) sua liberdade exerce-se
nos limites da vontade geral e da moral.

Depois dos pais, o papel de educador cabe ao preceptor ou
governante que, por sua vez, serd a expressao maxima da natureza,
deixando de impor seus caprichos e sua vontade, a fim que a crianga
tenha uma lei impessoal. O preceptor deve ser jovem, companheiro da
crianga, respeitador da crianga, ser mais um governante que acompanha
do que um mestre que ensina. Assumird suas fun¢des antes mesmo do
nascimento da crianga. Entre o governante e o aluno se estabelece um
pacto (contrato) de amizade que se torna a prépria marca da igualdade e
da liberdade.

A crianga estard submetida ao preceptor por necessidade e nao
por ser submissa a ele. “A utilidade e a necessidade garantem o carater
nao arbitrario da diretividade.” (CERIZARA, 1990, p. 89). A crianga nao
pode tornar-se um tirano e nem um escravo. Por isso, o preceptor deixara
a crianga agir de acordo com a sua natureza, seguindo suas necessidades,
mas jamais satisfard o desejo da crianga de ser obedecida. Sao abolidos
do diciondrio os termos: obedecer, mandar, dever, obriga¢do, porque
implicam o uso da razao e ela nao estd satisfatoriamente colocada para
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a idade da natureza. Nada de licdes de moral, mas apenas licdes de
experiéncia.

O preceptor nao demonstrara autoridade diante do aluno,
nunca impor-se-a como autoridade, sendao como companheiro. Fara a
crianca sentir que necessita do mestre porque ela € fraca e o mestre é forte.
O que deve existir entre o aluno e o preceptor nao é a disputa de vontades,
mas o dominio da natureza (a impessoalidade do governante).

Nao existe perversidade natural no coragao humano. A
Unica paixao inata é o amor a si mesmo - um sentimento sempre bom e
conforme a ordem natural. O aluno de Rousseau nao pode ser inauténtico
(alienado). Seu ser subjuga o parecer.

A crianca é guiada pela educagao negativa em que educar nao é
ganhar tempo, é perdé-lo. A educagao, nesta fase, nao consiste em ensinar
a virtude ou a verdade, mas preservar o coragao do vicio e o espirito do
erro.

3) Livro terceiro: a idade da for¢a (dos 12 aos 15 anos):

Nesteperiodo, ocorreumdesequilibrioentreodesenvolvimento
das forcas e as necessidades do adolescente. Ele tem mais for¢a do que
precisa. A sobreposi¢cao das necessidades pela forca abre o espago da
razdo, porque o percurso da natureza implica em fortificar o corpo antes
da mente. O preceptor continua mantendo seu principio basico: educar
para a autonomia e a liberdade. E preciso desenvolver uma educagio
intelectual, orientando a aten¢ao do jovem para as ciéncias, da fisica
a geometria e a astronomia, mas através de um contato direto com as
coisas, com o objetivo de fazé-lo captar a regularidade e a necessidade da
natureza (DENT, 1996).

O mais perigoso intervalo da vida humana é o que vai do
nascimento a idade dos doze anos. E 0 momento em que
germinam os erros e os vicios, sem que se tenha ainda,
algum instrumento para destrui-los; quando o instrumento
se apresenta afinal, as raizes sao tao profundas que ja se faz
impossivel arranca-las. (ROUSSEAU, 1968, p. 79).
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Chega o momento dos trabalhos, das instrugdes, dos estudos,
e “[...] notai que nao sou eu quem, arbitrariamente, faz esta escolha, que é
a propria natureza que a indica.” (ROUSSEAU, 1968, p. 79).

4) Livro quarto: a idade da razao (depois dos 15 anos):

Aos quinze anos, o adolescente se forma como ser amante e
sensivel e comega a examinar a sua relacdo com o mundo e os homens.
Em uma palavra, abre-se para o sexo, que, por sua vez, traz presente o
outro na vida do individuo. Atengdo concentra-se na dimensao moral,
na necessidade de compartilhar os sofrimentos do proximo e esforgar-se
por alivia-los, na dimensao moral, e comunitaria da vida individual com
0 que comega seu ingresso efetivo no mundo dos deveres sociais. O aluno
serd instruido em li¢des de historia, de sociedade e de religiao.

5) Livro quinto: a idade da sabedoria e do casamento (dos 20
aos 25 anos):

No quinto estagio, idade de sabedoria e do casamento, Rousseau
descreve a relacdo de Emilio com Sofia, em que Emilio descobre a
natureza do amor, porém € obrigado a fazer uma viagem e deixa-la, a
fim de dominar as paixdes. Aqui Rousseau trata da formacao politica do
estudante e de sua insercao na sociedade civil, através da constituicao da
familia. O estudante apreciard a leitura do contrato social, fard viagens a
outros paises, tomara licdes de direito politico. O foco estd em preparar o
homem para assumir seu papel na sociedade, cumprir suas atribuicoes e
responsabilidade de cidaddo. Sera um novo ser capaz de dar inicio a uma
nova sociedade.

A tarefa primordial da educagdo é impedir que a corrupgao
acontega, preservando a infancia das influéncias do mundo adulto. Neste
particular, tem-se uma revolugao copernicana da educagao: até Rousseau,
a teoria e a pratica educacionais sempre foram concebidas a partir da
oOtica do adulto (da experiéncia cultural, da tradi¢ao), Rousseau inverte a
perspectiva. Disso deriva o legado rousseauniano a pedagogia moderna:
o robustecimento dos sentidos, o ensino pratico, o trabalho manual, o
estimulo da intuigao, a experiéncia direta da crianga com a vida, etc.
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Rousseau propde uma educacdo ndo preocupada
apenas em desenvolver o aspecto individual, mas,
sobretudo, o aspecto coletivo, uma vez que o homem
deve ser educado para agir em meio a sociedade,
aprendendo a conviver com os demais e a priorizar o
interesse comum frente aos interesses particulares. O
processo educativo deve equilibrar as tensdes entre a
natureza e a sociedade, posto que Rousseau formula
uma educagao que insere o homem no mundo da
cultura, permitindo que o mesmo siga as orienta¢des
estabelecidas pela natureza. O paradoxo da educagao
de Rousseau, torna-se a pedra de toque para o
entendimento de uma interpretagao que visualiza uma

educacao politica. (BRITO, 2004, p. 07).

Rousseau buscou a compreensao dos fatores que se interpoem
entre o individuo e a sua felicidade, a partir do postulado de que o homem,
degradado em sua natureza pelo processo histdrico de socializacao, pode,
em principio, recuperar sua integridade essencial. Rousseau, mais do que
desenvolver pensamento sobre a educac¢ao, formula uma teoria politica
do Estado, no qual seus membros sdo os auténticos depositarios do poder.
Aqui aparece a relevancia de seu pensamento que serve de base para a
compreensao da concepcao de democracia e estado moderno.

Os educadores tradicionais, assegura, Rousseau, “I[...]
procuram sempre o homem, na crianga, sem pensarem no que ele é, antes
de se tornar homem.” (ROUSSEAU, 1990, p. 9). E alerta aos pedagogos:
“Comecai, pois, por observar melhor os vossos educandos; pois é quase
certo que nao os conheceis.” (ROUSSEAU, 1990, p. 9-10).

A finalidade da educacao para Rousseau € criar uma sociedade
em que as nobres virtudes primitivas (liberdade, fraternidade, igualdade,
simplicidade, transparéncia, coragem, etc) sejam realizadas por todos os

cidad&os. Dentre todas, a virtude a maior ¢é a liberdade.

Quando um povo é obrigado a obedecer e o faz, age
acertadamente; assim que pode sacudir esse jugo e o
faz, age melhor ainda, porque, recuperando a liberdade
pelo mesmo direito por que lha arrebataram, ou tem
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ele o direito de retoma-la, ou nao o tinham de subtrai-
la.” (ROUSSEAU, 1996, p.22)

O impacto causado pelo pensamento de Rousseau se justifica
pelas novidades que introduz."” Com relagao a educagao, desafia o modelo
jesuitico e combate a ideia da esséncia. Rousseau “[...] desloca a andlise
para o social; nao se trata de explicar tudo a partir da esséncia, mas com
base na observagao dos fatos e na historia hipotética do desenvolvimento

a humanidade. O que os homens sao atualmente eles devem muito mais
dah dade. O h tualmente eles d t
ao desenvolvimento das relagdes sociais.” (CERIZARA, 1990, p. 31).
Em Rousseau, principalmente nas obras Do contrato social e no
ilio, tem-se uma integracao entre politica e educacao, evidenciando-se
Emilio, tem-s t t litica e educ denciando-s
que, diferente das leis da natureza, as leis humanas devem ser reforcadas
pela sociedade civil através de um processo educativo e politico, que
desperte o apreco pela lei e o correlato crescimento pessoal e moral de

cada cidadao.
CONSIDERACOES FINAIS

Neste breve capitulo foram apresentadas as principais ideias
de Hobbes, Locke e Rousseau, pensadores contratualistas, que tém
em comum a concep¢ao de que o Estado é originado a partir de um
contrato entre os homens ou um pacto social, condigao esta que garante
a autoridade, a manutencdo das leis e as regras de um governante ou
regime politico.

Com os contratualistas fica evidenciada a intencao de legitimar
ou modificar o Estado com base em principios racionais. Cada autor, ao seu
modo, buscou compreensao da condigao humana na sociedade primitiva
e, a partir desse entendimento, justificou a necessidade de um contrato
social capaz de assegurar a sociedade civil, a ordem e boa convivéncia

entre os homens.

13 “Nao me agrada encher um livro com coisa que toda a gente sabe.” (ROUSSEAU,
1990, p. 9).
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No estudo do pensamento contratualista constata-se que o
contrato social da origem e sustentagao ao Estado. Tal concepgao serviu de
base para o constitucionalismo contemporaneo e, as revolugoes burguesas
(inglesa, americana e francesa) ajudaram na difusao e aperfeicoamento
de uma nova ordem liberal e constitucional, que serviu de modelo para
que diversas nagoes, no contexto contemporaneo, aperfeicoassem as

concepgoes de Estado, democracia e educagao.
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Capitulo 3

Educacao na Primeira Republica:
Algumas Concepcoes Filosoficas

Ernando Brito Gongalves Junior

O Brasil do final do século XIX e do inicio do século XX foi
marcado por diversas transformacdes em varios niveis da sociedade,
abrangendo tanto a seara politica com os elementos culturais, além do
cotidiano de grande parte da populacao brasileira, sobretudo aquela
parcela que residia nas grandes cidades.

Entre essas mudangas pode-se apontaraabolicao daescravidao,
em 1888, e a Proclamacao da Republica, em 1889, grandes propulsores
para as mudangas que viriam a ocorrer. A Republica ndo trouxe apenas
a mudanga de um regime politico, junto com ela reforga-se um discurso
positivista pautado na ideia de civismo, patriotismo e higiene, que
transformou por completo grande parte da sociedade brasileira.

Assim, o final do periodo imperial e o inicio do periodo
republicano brasileiro “[...] foi caracterizado por grande movimentagao
de ideias, em geral importadas da Europa” (CARVALHO, 1987, p. 42).

Segundo José Murilo de Carvalho (1987), essas ideias, muitas vezes, eram
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mal absorvidas ou eram escolhidas apenas algumas caracteristicas de
cada corrente de pensamento. O autor ainda aponta que: “Liberalismo,
positivismo, socialismo, anarquismo misturavam-se e combinavam-
se das maneiras mais esdruxulas na boca e na pena das pessoas mais
inesperadas”. (CARVALHO, 1987, p.42). O mesmo historiador afirma que:

Havia no Brasil pelo menos trés correntes de
pensamento que disputavam a defini¢do danatureza do
novo regime: o liberalismo a americana, o jacobinismo
a francesa, e o positivismo. As trés correntes
combateram-se intensamente nos anos iniciais da
Republica, até a vitéria da primeira delas, por volta da
virada do século. (CARVALHO, 1990, p. 9).

Cada uma dessas correntes teve participagao nos discursos
referentes a Proclamagao da Republica, porém, os discursos com inspiracao
nas concepgoes francesas (Jacobinismo e Positivismo) mobilizaram um
maior arsenal de simbolos e estratégias para tentar conquistar simpatia,
entre a populacdo, para o novo sistema politico.

Dentre essas correntes de pensamento, a que mais teve forca
no cendrio republicano brasileiro foi o Positivismo. Seus partidarios
defendiam que a sociedade necessitaria ser regulada e controlada de
maneira cientifica. Segundo o idealizador dessa corrente filosofica, o
francés Auguste Comte, “[...] a sociedade moderna deveria ser gerida de
maneira autoritaria, por um conjunto de sdbios voltados ao bem comum,
dai inclusive o conhecido trecho de uma maxima positivista: a Ordem
por base e o Progresso por fim” (PRIORE e VENANCIO, 2001, p. 270, grifos
no original). Nao por acaso Ordem e Progresso ¢ o lema da bandeira do
Brasil.

Nesse sentido, segundo Carvalho (1987, p. 35): “O positivismo,
ou certa leitura positivista da Republica, que enfatizava, deumlado, aideia
do progresso pela ciéncia e, de outro, o conceito de ditadura republicana,
contribuia poderosamente para o reforco da postura tecnocratica e

autoritaria”.

58



Filosofia da Educacao no Brasil: Conceitos e Contextos

Tal processo de transformagao nao ficou apenas no ambito
das ideias. Muitas mudangas ocorreram no espaco fisico das cidades
de maior importancia politica e econdmica no cenario brasileiro. Tendo
como modelo principalmente as cidades francesas, mais especificamente
Paris, “[...] as cidades, as prisoes, escolas e hospitais brasileiros passam
por um processo de mudanga radical, em nome do controle e da aplicagao
de métodos cientificos [...]” (PRIORE e VENANCIO, 2001, p. 273). Esse
processo foi pautado nas ideias positivas ja descritas acima.

O Brasil vivenciou no referido periodo, a chamada Belle
Epoque, um momento no qual as politicas publicas expressaram sua
énfase na criagao de largas avenidas, Boulevards, cafés a moda parisiense,
e, além disso, simbolos da modernidade da época, como bondes elétricos,
telefone ou telégrafo, sao amplamente divulgados.

Essa grande preocupacao em implementar varias mudangas
se deve principalmente a necessidade do regime republicano de se
diferenciar do regime monarquico. Essas transformacgdes tinham por
objetivo construir uma ideia de que o novo regime politico estava ligado
as mudangas e avangos tecnoldgicos e a monarquia era constantemente
relacionada ao atraso social, pelos republicanos (CARVALHO, 1990).

Assim, com esse discurso, os republicanos pretendiam
conquistar, nas palavras de José Murilo de Carvalho (1990), o “[...] cora¢ao
e a mente da populagao”. Para tanto, foram criados, além dos simbolos,
um pantedo de herodis para legitimar o regime recém-instaurado.

A educagao ganhou, nesse quadro, um importante papel na
tentativa de formar cidaddos condizentes com os ideais do novo regime
politico. O ensino nos primeiros anos do novo regime se caracterizou por
seguir uma: “[...] orientagao positivista do ensino intensificando a luta
pela escola ptblica, leiga e gratuita, bem como o ensino das ciéncias.”
(ARANHA, 2006, p. 231). Enfim, a educacdo seguiu o discurso da
Republica e trabalhou para propagar e consolidar os ideais desse regime

politico entre a populagao.
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Portanto, devido as novas correntes de pensamento que
adentravam o campo das ideias brasileiras, principalmente o Liberalismo
e o Positivismo, aclamados, segundo Saviani (2008, p.178), “[...] por parte
significante de nossas elites letradas formadas na Europa”, houve a
intengao, na Constituigao de 1891, de separacao entre a Igreja e o Estado.
Isso teve como “[...] conseqiiéncia a exclusao do ensino religioso das escolas
publicas.” (SAVIANI, 2008, p. 178). Assim, o governo republicano tentou
fazer com que as escolas passassem a primar por uma educagao civica
e patridtica, voltada para o culto aos herdis nacionais em detrimento de
uma educagao de cunho religioso. Contudo, na pratica o ensino religioso
nunca chegou efetivamente a ser abandonado nas escolas publicas.

Desta forma, uma das principais preocupagdes da Primeira
Republica foi a instrugao do popular, a necessidade de forjar um o novo
homem, baseado nos ideais desse regime politico e do contexto das ideias
em voga no periodo. Coube a educacao o papel de transmitir a populacao
esses paradigmas, transformando-se em um instrumento de ascensao
social do individuo que vivia a margem da sociedade ou um mecanismo
de ascensao do poder da burguesia. Esse fenomeno que comecou a usar
a educacao como instrumento de conscientizacao e da busca em formar
outro cidadao foi caracterizado por Jorge Nagle de entusiasmo pela
educacao.

Para conseguir os objetivos tracados pelo governo, a educagao
teve que sofrer diversas mudancas em relacdo a maneira que ela vinha
sendo abordada durante o periodo Imperial no Brasil. Essas mudancas
ocorreram em um amplo cendrio mundial de transformagdes educacionais,
ou seja, pesquisas e teorias de autores internacionais foram importadas e
adaptadas a realidade brasileira. Por isso, além de pensar as mudancas
que ocorreram no Brasil, ha que se olhar para as discussdes educacionais
que ocorreram em ambito internacional.

A proposta de transformagdao do panorama educacional
brasileiro engendrado pelo Estado Republicano previa profundas
mudangas, desde a concep¢ao do método utilizado para ensinar até a
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organizagao do espago escolar. Essas mudangas tinham como objetivo
criar uma nova cultura escolar, ou seja, outra maneira de enxergar a
educacgao e a maneira que esse ensino atuaria no cendrio brasileiro.
Apesar de algumas mudancas e propostas educacionais que
vigoraram no final do século XIX e inicio do século XX no Brasil tivessem
sua génese ainda no periodo monarquico, a educacao passou a ser vista
com mais cuidado apds a proclamacao da Republica. Nesse sentido, os
governos estaduais procuraram implementar medidas e reformas da
instrucao publica, apresentando uma preocupacao maior com a educagao

popular. Assim,

[...] os dispositivos legais incorporaram os principios
liberais de educacao, estabelecendo a obrigatoriedade
e a gratuidade do ensino primario, o carater laico da
educacao e fixando o compromisso formal do poder
publico em ampliar as oportunidades educacionais
mediante a multiplicagao das escolas e a elevagao do
numero de matriculas. (SOUZA, 2008, p. 37).

Na passagem acima, escrita por Rosa Fatima de Souza,
destacam-se dois elementos essenciais na discussdao sobre a educacgao
republicana brasileira. Primeiro percebe-se que o governo republicano
possui um projeto educacional, ou seja, existiam metas e objetivos
especificos para a educagao. Isso nao acontecia no periodo monarquico,
mesmo havendo reformas na época do Imperador, nao existia um projeto
claro como pode-se evidenciar a partir do ano de 1889.

Outro ponto de destaque na passagem refere-se a ideia de
principios liberais de educacao. Tanto algumas ideias positivistas como
algumas ideias liberais, tiveram no Brasil desse periodo um cendrio
propicio para estabelecerem-se. O chamado liberalismo classico teve
suas raizes na Europa a partir do final do século XVIII, possuindo como
principal expoente dessa concepgao tedrica o escocés Adam Smith. Essa
teoria foi utilizada em diversos ambitos sociais, inclusive no pensamento

educacional em varios paises, inclusive no Brasil.
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Em terras tupiniquins, aeducacao incorporou alguns principios
gerais dessa teoria, como a nogao do individualismo, que defende que
todos os individuos possuem aptiddes, dotes e capacidades individuais
e iguais. Nesse sentido, € proferido um discurso de que a educagao é
um meio eficaz para que as pessoas possam melhorar sua posicao na
sociedade, dependendo apenas de esforgos pessoais para muitos galgarem
uma ascensao social. Assim, existia a preocupagao de instrumentalizar a
populacao para tarefas elementares tentando, dessa maneira, despertar e
desenvolver os talentos e vocagdes individuais, podendo, assim, atingir
posigdes sociais vantajosas ou nao.

Contudo, ha que relativizar-se esse pensamento liberal de
igualdade de oportunidades. Prega-se uma igualdade individual e nao
material do sujeito, ou seja, tém igualdade, porém algumas agdes estao
diretamente ligadas a questdes materiais e econdomicas. Pode-se aqui
apresentar o seguinte exemplo. Imagine-se que existe um grupo de
pescadores. Todos tém o direito de tentar pescar em um lago, ou seja,
estao em condig¢Oes de igualdade porque todos possuem o acesso ao lago.
Entretanto, apenas isso ndo faz com que todos pesquem um nimero igual
de peixes, pois tal depende da habilidade de cada um e dos equipamentos
que dispde. Assim, se um pescador nao tiver vara ou anzol, sua pescaria,
provavelmente, serd inferior a de outro que possua varios equipamentos.
Esse exemplo serve para mostrar que o discurso liberal defende apenas
a igualdade individual e ndo material o que acaba favorecendo quem ja
detém actimulos materiais (CHAUI, 2000).

As condig¢des do ensino publico no periodo imperial eram
bem precdrias. As poucas escolas providas pelo Estado funcionavam
em salas improprias com insuficiente mobilidrio e materiais didaticos. A
maior parte dos professores nao possuia formagao necessaria e recebia
parcos salarios. Predominavam as escolas unitdrias, nas quais o professor
lecionava para alunos de diferentes idades e niveis de conhecimento. Essas

escolas funcionavam, muitas vezes, na casa dos proprios professores ou
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em casas alugadas, o que, além de nao ser um local ideal, ainda tornava
mais caro, ao Estado, pagar diversos aluguéis (SOUZA, 2008).

Além dessas questdes fisicas, existiam grandes dificuldades
teodricas e praticas de ensino. Nao havia padroes de horarios e curriculos,
ou seja, as escolas isoladas tinham autonomia de contetudo, pois era o
professor que definia o que era melhor ser ensinado. As aulas eram quase
sempre de memorizagao e repetigao do contetdo e o uso de castigos era
uma pratica comum (SAVIANI, 2008). Esses fatores mostram que havia
por parte do governo imperial certo desinteresse pelo ensino publico
elementar, o que facilitou a criacao de escolas particulares e possibilitou
que alguns pensadores republicanos utilizassem esse desinteresse como
um ponto importante de critica.

Vale lembrar que esse cenario até aqui apresentado diz respeito
a instrugao publica e popular, ou seja, para grande parte da populacao
brasileira no periodo imperial, a educacao estd longe de ser uma via de
mudanca de condic¢ao social e financeira.

O pensamento liberal esteve presente em grande parte do
discurso de alguns grupos de maior proeminéncia politica e econdmica no
Brasil, tornando-se uma das principais correntes de pensamento filoséfico
que circulou no pais, no periodo republicano.

Além de ideias liberais, a educagao republicana flertou com
varias correntes de pensamentos estrangeiras. Essas diferentes formas
de compreender a educacao foram se manifestando em leis, reformas,
discursos e praticas. Assim, para dar forma a esse pensamento educacional
que emergia, surgiram os chamados grupos escolares, com o objetivo de
consolidar o pensamento educacional do periodo.

Com esse pano de fundo surgem os grupos escolares. O
primeiro grupo escolar criado no Brasil foi em 1893, no estado de Sao
Paulo e representou uma das mais importantes inovagdes educacionais
ocorridas no final do século XIX (SOUZA, 2008). Trata-se de um modelo
de organizagdo do ensino elementar mais racionalizado e padronizado
com vistas a atender um grande nimero de criangas, portanto, uma escola
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adequada a escolarizagado em massa e as necessidades da universaliza¢ao
da educagao popular.

Os grupos escolares recebem esse nome porque agregam mais
de quatro séries e, com isso, aumentam a concentracao de alunos em
um tnico local de ensino, diferenciando assim, dos modelos das escolas
isoladas. Essas estruturas, voltadas para uma populacao infantil que nao
excluia as criangas pobres, entretanto elas nao eram as prioridades nessas
instituigoes.

Os grupos escolares foram construidos em locais centrais das
grandes cidades ou em pontos importantes dos municipios menores.
Objetivo era que esses prédios fossem vistos e admirados pela populagao,
como um simbolo da grandiosidade do ideal republicano, além de tentar
convencer as pessoas da importancia da educagao para a sociedade. Nesse
sentido, a arquitetura desses prédios foi algo de destaque no periodo,
sendo mais uma forma de agregar legitimidade para a educacao e, por
consequéncia, ao regime republicano.

Assim, o espaco fisico da escola passou a ser concebido como
intimamente ligado a um projeto politico e educacional que abarcava a
fachada até a distribuicao de salas, patios e jardins. Tudo pensado em
funcao do tipo de atividade que uma escola moderna desenvolve. Assim,
toda a estrutura da escola é pensada para atender a nova concepgao de
educacao, abordando elementos como, por exemplo, a valorizagao da
higiene, com um espago arejado com sombra para os alunos e limpo, além
de um ambiente para praticas de atividades fisicas.

Essa organizacdo do espago fisico possibilitou uma nova
estrutura escolar, com a reunido de varios professores e de um corpo
técnico-administrativo, formado por diretores e funcionarios exigindo,
assim, a elaboracao de regimes e cumprimentos de rotinas burocraticas.
Ou seja, foram instituidos hordrios para inicio e fim das aulas, normas de
conduta a serem seguidas por todos os alunos e professores, o surgimento

da figura do diretor, como o principal cargo dentro desse universo. Isso
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possibilita uma melhor organizacao escolar, na qual o Estado mantinha
um maior controle sobre o que era ensinado para os alunos.

Assim, as turmas eram dividas por idade e por nivel de
conhecimento dos alunos, facilitando o trabalho do professor e melhorando
a qualidade do ensino nessas escolas. Essa estrutura escolar foi a base
para a organizagao escolar atual, com pequenas mudangas ocorridas ao
longo dos anos.

Vale lembrar que os grupos escolares constituem um dos tipos
de escola publica primaria existente nas primeiras décadas da Republica,
mas nao sao as mais frequentes, devido ao alto custo de implementagao,
principalmente pela preocupagao de construcao de prédios monumentais.
Ao lado deles ha as chamadas escolas reunidas (com até trés séries) e as
numerosas escolas isoladas. Estas eram geralmente rurais, mas podiam
ser urbanas, localizando-se em bairros periféricos ou mais afastadas dos
grandes centros urbanos. Porém, os grupos escolares eram tidos como
modelos a serem seguidos, por isso representam a concepgao de educagao
presente nos ideais republicanos, mesmo nao sendo construido em grande
namero, em um primeiro momento.

Contudo, nao foi apenas em aspectos fisicos que o governo
republicano operou mudangas no cendrio educacional. Novas disciplinas
foram incluidas no curriculo escolar como ciéncias fisicas e naturais,
historia, geografia, musica, geometria, instru¢do moral, educacao fisica,
desenho, instrucao civica e trabalhos manuais (SOUZA, 2008). As
inclusoes dessas disciplinas se devem ao fato da proposta republicana de
formar um cidadao apto a desempenhar diversas fun¢des na sociedade,
por isso a preocupagao de aumentar as disciplinas obrigatdrias.

Essa uniao de disciplinas que envolvem tanto o trabalho mental
(histdria, geografia, instrugao moral e civica, etc.) e disciplinas voltadas
para trabalhos manuais (musica, desenho, trabalhos manuais, etc.), fazia
parte desse esfor¢o de reorganizacao da educagao brasileira no periodo.
Essa reorganizacao do programa escolar é baseada em uma perspectiva
de educagao integral que engloba a educacao fisica, intelectual e moral,
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proposta essa que foi defendida por varios pensadores brasileiros desse
contexto, como por exemplo, Rui Barbosa (SOUZA, 2000).

A concepgao de educagao integral proposta pelos republicanos
brasileiros — formada pela triade educacao fisica, intelectual e moral — foi
formulada e difundida a partir da obra de Herbert Spencer, intitulada:
Educacdo intelectual, moral e fisica, publicada em 1861. Essa obra une uma
concepgao de educagao com as aspiragoes e necessidades da sociedade
moderna. O apelo de Spencer a correspondéncia entre a lei da evolucao
bioldgica e o progresso social possibilita a naturalizacdo da evolucao
da sociedade e a compreensao da ciéncia como o conhecimento mais
relevante, o conhecimento ttil, com aplicagao no trabalho, na arte e na
vida didria.

Nessa concepgao, corpo e espirito sdo indissociaveis. O
principio da educacao integral expressa essa compreensao unificada pela
qual a educagao segue as leis da natureza e a ciéncia revela-se como o
melhor meio para as disciplinas intelectuais e morais. (SPENCER, 1901).

A inser¢dao do pensamento de Spencer na educagao brasileira
se da através das discussdes apresentadas por Rui Barbosa, em seu parecer
acerca da Reforma do ensino primdrio e vdrias instituicdes complementares
da instrugdo publica, publicado em 1883, que compartilha das ideias de
Spencer e as recomendava a educagao publica brasileira (SOUZA, 2000).

Nesse sentido, a proposta da Educacao Fisica, possui dois
elementos principais: a gindstica e a higiene. A gindstica possuia por
finalidade fortalecer os musculos e aumentar a for¢a do aluno. Ja a higiene
tem por objetivo eliminar maus habitos, melhorar a satde do aluno e
a qualidade do ambiente escolar. Assim, a educacao fisica possibilita a
constituicao de corpos saudaveis, fortes e vigorosos, auxilia a disciplinar
os hdbitos e costumes responsaveis pelo cultivo dos valores civicos e
patridticos (SOUZA, 2008).

De acordo com Soares (1994), a educacao fisica das criangas

no Brasil emerge atuando na preparagao do corpo feminino para a
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reproducao dos filhos da patria e na preparacao do corpo do soldado
tornando-o util a patria e ao capital.

Seguindo esses elementos da triade educacional republicana,
destaca-se a Educagao Intelectual. A ciéncia foi mae do conhecimento
durante o século XIX. Todas as areas do conhecimento reformulam suas
teorias para se moldarem a um chamado carater cientifico. Assim, a
educacao republicana buscou elementos que a legitimassem enquanto
um saber cientifico. Spencer foi um dos autores muito utilizados para
fomentar essas discussoes sobre o conhecimento cientifico. Nesse sentido,
Spencer tece questdes importantes para entender-se a concepgao moderna
do papel social da ciéncia na sociedade e na educacao, ao aponta-la como

o conhecimento de maior valor:

Assim, para a pergunta que formulamos — quais sao
os conhecimentos de maior valor? — ha uma resposta
uniforme — a Ciéncia. E o veredicto para todas as
interrogagdes. Para a direta conservagao propria, para
a conservagao da vida e da satide, o conhecimento mais
importante é a Ciéncia. Para a indireta conservacao
propria, o que se chama ganhar a vida, o conhecimento
de maior valor é a Ciéncia. Para o justo desempenho das
funcdes da familia, o guia mais préprio s6 se encontra
na Ciéncia. Para a interpretacao da vida nacional,
no passado e no presente, sem o qual o cidadao nao
pode justamente regularizar o seu procedimento,
a chave indispenséavel é a Ciéncia. Para a producao
mais perfeita e para os gozos da arte em todas as suas
formas, a preparacao imprescindivel é ainda a Ciéncia,
e para os fins da disciplina intelectual, moral e religiosa
— 0 estudo mais eficaz é, ainda, uma vez, a Ciéncia.
(SPENCER, 1901, p. 73)

Para esse autor, a ciéncia é o conhecimento que melhor revela
o sentido do progresso e da sociedade dita civilizada do século XIX.
Para tanto, a ciéncia sobressai como um conhecimento essencial para a
vida moderna, o conhecimento 1til e valido cujas verdades podem ser

aplicadas aos mais variados negocios da vida pratica: na industria, no
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trabalho, na conservagao da satide, no exercicio dos deveres politicos e
sociais, na conduc¢ao da vida moral.

Por fim aborda-se a questao da Educagao Moral. A concepgao
de Educagdo Moral de alguns republicanos mais radicais no periodo da
primeira Republica brasileira colocou em evidéncia a secularizacao da
moral de natureza civica em detrimento da moral religiosa. Nesse sentido,
convém desenvolver sentimentos e habitos, cultivar valores morais
desejaveis, tais como: respeito a ordem, disciplina, tolerancia, amor ao
dever, apreco ao trabalho, o bom emprego do tempo, a sinceridade, a
lealdade e 0 amor a patria.

A separagao entre o Estado e a Igreja foi a motivagdao dessa
mudanga de moral, que passou a ser voltada ao culto da nagdo. Vale
lembrar que a transformacao nao se deu de maneira abrupta e nem por
completo, haja vista que as praticas religiosas ainda continuaram apos
essa separagao. Nesse mesmo sentido, existe um forte apelo para uma
educacao civica. Assim a educagado civica tem por finalidade ensinar os
deveres e os direitos do cidadao, estabelecidos em relacao a sociedade e a
patria. O objeto dos republicanos € criar um sentimento de pertencimento
e de respeito a nagao e, concomitantemente, ao novo regime politico.

Assim, a ideia de educagao integral proposta pelo governo
republicano, buscava a formagao de pessoas para servir a patria e a familia
para que o pais alcangasse o seu progresso pleno, tanto na drea econdmica,
quanto na social, por isso a necessidade de uma educagao popular para
formar trabalhadores. Assim, a crianca deveria ser educada em diversos
sentidos, mas sempre com base em um conhecimento cientifico e de
utilizagdo pratica.

Outra inovagao proposta pelos republicanos foi a adogao do
método intuitivo como principal forma de transmitir o conhecimento
para os alunos. A questao do método de ensino é um ponto importante
nesse periodo. O emprego de um método que se utiliza de perspectivas
cientificas e estd em voga no cendrio mundial é a grande aposta dos
republicanos para consolidar uma perspectiva de educacao moderna e
atual.
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A ideia central dessa forma de ensino é que o conhecimento
acontece através dos sentidos, pela observagdo e pela experiéncia, ou
seja, o aluno experimenta os objetos, entra em contato com eles através
de seus sentidos (tato, visao, etc.), para que possa compreender melhor o
espago ao seu redor, por isso, esse método também ficou conhecido como
licdes de coisas, pelo uso de um ensino mais pratico e concreto. Assim, o
método intuitivo pressupde uma abordagem indutiva, pela qual se parte
do particular para o geral, do conhecido para o desconhecido, do concreto
para o abstrato. O método desperta e aguca o sentido da observagao nos
mais diversos graus de ensino, possibilita que a crianca tenha contato com
0s objetos ao seu redor e as faz ver, tocar, distinguir, medir, comparar,
nomear, enfim, conhecer por meio dos sentidos. Este é o principal objetivo
das licOes de coisas no ensino.

Segundo Vera Teresa Valdemarin, o método intuitivo tem
suas formulagOes tedricas a partir de Pestalozzi e Froebel, além de uma
contribuicao das discussdes empiristas elaboradas por Francis Bacon e
John Locke. (VALDEMARIN, 1998).

Tanto Pestalozzi quanto Froebel acreditam que o conhecimento
pode ser melhor apreendido se ele tem uma participacao mais proxima
do aluno, defendendo que as criangas aprendem a partir do contato com
os objetos. Nesse mesmo caminho, os pensadores empiristas, acreditam
que o conhecimento é assimilado através da experiéncia do sujeito, assim
o saber € construido em uma perspectiva de erro e acerto, movido pela
experiéncia.

Assim, os sentidos e a experiéncias dos alunos sdo, nas palavras
de Valdemarin, “[...] janelas e portas que se abrem para um mundo de
interpretagao”. (1998, p. 63). Nesse sentido, os alunos tém o maximo
possivel de contato com os objetos para que possam melhor assimilar o
conhecimento, e cabe a escola possibilitar esse acesso aos alunos.

Para divulgar e facilitar a utilizagdo desse novo método de
ensino, diversos livros didaticos foram escritos ao redor do mundo. Um
dos livros mais famosos que circulou no Brasil foi Primeiras Li¢cdes de Coisas
de Norman Allison Calkins, publicado originalmente nos Estados Unidos,
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em 1861 e traduzido por Rui Barbosa, em 1886, tendo ampla divulgagao
em todo cenario educacional. (SAVIANI, 2008).

Nesse sentido, com base nessa nova proposta de método
do ensino, as escolas efetivam outras mudancgas em seu ambiente. Os
grupos escolares modelos, possuem laboratérios de ciéncias, para que
os alunos possam fazer experiéncias. As salas sao equipadas com mapas,
globos e outros elementos visuais que auxiliem no aprendizado, além de
outros recursos didaticos, como livros e jogos, que propiciem uma maior
interacao dos alunos.

As aulas de trabalhos manuais sao uma das principais formas
de colocar o método intuitivo em prética, pois as criancas desenvolvem
habilidades motoras e intelectuais, através da experiéncia com os objetos,
além de propiciar uma melhor desenvoltura para futuros trabalhos
bragais. Nessas aulas, 0os meninos aprendiam trabalhos com madeira,
aulas de educacao fisica especificas e outras atividades que envolvem
mais forca fisica, enquanto as meninas aprendem a fazer prendas
domésticas bordado, aulas de culinaria entre outras coisas (SOUZA, 2008).
Aqui percebe-se uma clara diferenca de fungdes sociais entre homens e
mulheres. A maioria das escolas publicas, do periodo, nao tinham salas
mistas, ou a chamada coeducacdo. As turmas sao divididas entre de
meninos e de meninas e essas divisdes nas disciplinas mostram que a
preocupacao era formar homens para o mercado de trabalho, enquanto
as meninas recebem uma formagao para trabalhos domésticos. Uma visao
social burguesa comum no século XIX e inicio do século XX.

Pode-se dizer que essas foram algumas dasideias fundamentais
que se fizeram presentes no cendrio educacional no Brasil no inicio do
século XX e final do século XIX. Um educacao preocupada em formar
um novo cidaddo com base nas ideias republicanas e um ensino baseado
em perspectivas e métodos tidos como modernos, sempre ancorados
por um conhecimento cientifico. Foi possivel perceber que varias ideias
que estavam circulando em ambito mundial, serviram de influéncia e

ganharam uma adaptagdo para o cendrio brasileiro.
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Capitulo 4

A Escola Nova: Fundamentos
Filosoficos e Propostas de Atuacao

Ernando Brito Gongalves Junior

A chegada de Getulio Vargas ao poder, em 1930, encerra
o periodo politico chamado de Republica Velha (1889 — 1930), abrindo
caminho para novas propostas politicas, sociais e econdmicas que, muitas
vezes, ja se faziam presentes nos anos 20. Assim, o governo de Vargas
nao trouxe mudangas apenas no ambito politico, mas na forma como esse
agira na sociedade.

Essas mudangas ocorrem em diversos aspectos, com uma
politica de industrializacao nacional e um nacionalismo econémico, com
a criagdo de diversas empresas nacionais. Nesse sentido, a educagao
também ¢ alvo de mudancgas e novas orientagdes teodricas. Assim, em
1932, um grupo de pensadores brasileiros apoiados em uma teoria liberal,
publica um texto chamado Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova. Neste
documento estao presentes novas bases tedricas e pratica para a educagao

brasileira deveria seguir. A proposta ¢ mudar a maneira como a educacao
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estava organizada, os contetdos, a finalidade social até a atuagao do
professor em sala de aula. (GHIRALDELLI JUNIOR, 2008).

Segundo Saviani (2008), o Manifesto defende a importancia
da educagao para o progresso nacional brasileiro em bases democraticas,
sendo papel do Estado possibilitar um ensino gratuito e de acesso para
todos. Além disso, a educa¢do estava em sintonia com uma proposta
politica de urbano-industrializacdo do Governo, caracterizando um
novo projeto nacional de desenvolvimento economico e social, no qual
o papel principal da Escola possibilitava que o aluno desenvolvesse
suas qualidades para que elas pudessem ser utilizadas para auxiliar esse
desenvolvimento nacional. Assim, baseada em um pensamento liberal e
pragmatista, o Movimento da Escola Nova surge enquanto uma proposta
pedagogica extremamente ligada a um projeto politico nacional de
desenvolvimento brasileiro.

Nesse sentido, a proposta dos escolanovistas ¢ ampliar a
importancia dos processos de aprendizagem, em detrimento do grande
numero de conteudos lecionados em sala de aula. Os adeptos da Escola
Nova tecem criticas quanto a forma como a educagao é conduzida,
chamada pelos escolanovista de educacdo tradicional, marcada por uma
educacao com multiplos contetidos, que muitas vezes nao faziam parte
da realidade brasileira (como o latim e francés), sendo taxados de uma
educacao enciclopédica e pouco pratica. Assim, os escolanovistas langcam
mao das ideias educacionais apresentadas pelo fildsofo estadunidense
John Dewey, que defende a necessidade pratica da educagao, ou seja,
a educagdo prepara os individuos para interagirem de maneira mais
efetiva na sociedade. Assim, todo o conhecimento repassado ao aluno,
tem uma finalidade pratica e efetiva para ser utilizado na sociedade. Vale
lembrar que os fundamentos da Escola Nova nao surgiram no Brasil.
Deu-se na Europa, no final do século XIX bem como nos Estados Unidos
e, posteriormente, sao trazidas ao Brasil. Dewey é um dos principais

responsaveis pela divulgacao das ideias escolanovista.
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John Dewey nasceu nos Estados Unidos, em 1859 e faleceu
no mesmo pais em 1952. Foi fildésofo e pedagogo, lecionou em varias
universidades dos Estados Unidos, além de escrever diversos livros,
como, Meu credo pedagogico, A escola e a crianca, Democracia e educacdo, sua
principal obra, entre outros.

Dewey acredita que a educagao escolar proporciona as criangas
uma capacidade de acao mental e instrumental suficiente para apreender
a realidade e intervir nela. Logo, cabe, também, a escola socializar as
criancas, prepara-las para essa realidade.

Assim, segundo Aranha, Dewey entende que

O conhecimento é uma atividade dirigida que nao
tem um fim em si mesmo, mas esta voltado para a
experiéncia. As ideias sdo hipdteses de agdo e, como
tal, sdo verdadeiras a medida que funcionam como
orientadoras da agado. Portanto, tém valor instrumental

para resolver os problemas colocados pela experiéncia
humana (ARANHA, 2006, p. 261).

Nesse sentido, € possivel notar que a proposta de Dewey
baseia-se em ideias do pragmatismo e do liberalismo. No caso do
pragmatismo, Dewey percebe nessa corrente filosofica fundamento para
uma educacao que, a0 mesmo tempo em que capacita as criangas para as
demandas sociais, pode também resolver problemas praticos em relagao
a nova ordem social posta, por meio da experiéncia e das agdes praticas.

Pois, para o pragmatismo

Uma proposigao é verdadeira quando ‘funciona’, isto
€, permite que nos orientemos na realidade, levando-
nos de uma experiéncia a outra. A verdade ndo é, desse
modo, rigidamente estabelecida de uma vez por todas,
mas esta sempre se fazendo. E, como tudo se baseia
na experiéncia, nada € estavel, mas estd em constante
movimento (ARANHA, 2006, p. 261)
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Assim, a tonica do discurso pragmatico funda-se nas palavras
experiéncia e pratica, ou seja, uma educacao pragmatica esta preocupada
com as experiéncias dos alunos e da educagao como um todo, além de
ser utilizada na pratica social, ou seja, um conhecimento a ser utilizado
de maneira efetiva pelos alunos. E a Escola Nova preocupa-se com essas
questoes.

Outro ponto que se fez presente, nao apenas no pensamento
de Dewey, mas no cerne da concepgao de Escola Nova, foi a influéncia das
ideias liberais. Segundo Maria Lucia de Arruda Aranha (2006), pode-se
identificar duas contribui¢des fundamentais do liberalismo: a econémica
e a politica.

No que tange a questao politica, o liberalismo surge como uma
corrente que prega a liberdade do individuo frente a forte dominacao do
Estado Absolutista, defende a iniciativa privada e a menor participacao
do Estado nas questdes economicas. Nesse sentido, o liberalismo tece
as principais criticas as monarquias européias do século XVII e XVIII,
pregando um governo democratico, determinado pelo voto e nao mais
pelas condi¢des de nascimento, base da hierarquia mondrquica.

No que diz respeito ao liberalismo no ambito econdmico, a
ideia central é que a economia seja conduzida por um jogo livre das leis de
mercado, que sdo absolutas e naturais, sem a necessidade de intervengao
do Estado. O principal nome do liberalismo econdémico ¢ Adam Smith
(1723 — 1790). Para esse autor a a¢ao individual é um dos principais eixos
do liberalismo. Em seu livro A Riqueza das Nagoes (1776) a agao individual
€ 0 unico fator que pode garantir a organiza¢ao, a harmonia e o bem
coletivo pois, segundo ele, os interesses e sentimentos privados induzem
o individuo a realizar a¢des que, mesmo sem ele saber, sao vantajosas
para a sociedade (CHAUT, 2000).

Mesmo com um discurso de liberdade para todos os sujeitos e

de um apelo democratico, Aranha alerta que
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[...] é inevitavel encontrar na sua raiz o elitismo que
distingue como expressao dos interesses da burguesia.
Na vida em sociedade, somente aqueles que tém
propriedades, no sentido restrito de fortuna, podem
participar de fato da politica, por serem os que teriam
reais condi¢des de exercer a cidadania. Essa mesma
perspectiva elitista define a reflexao sobre a educacao.

(ARANHA, 2006, p. 151).

Assim, dentro do contexto da Escola Nova, e do proprio
pensamento de Dewey, o liberalismo proporciona uma liberdade
individual para aprender por meio de experiéncias e interesses pessoais,
bem ao contrdrio do que previam os curriculos uniformes e impositivos
da educagao tradicional. Valorizando a individualidade e a capacidade
cada um pode, a partir de seus interesses, conseguir uma acessao social'*.

Além de Dewey, outros pensadores fazem parte do
movimento da Escola Nova ao redor do mundo. Citam-se os nomes de
Ovide Decroly e Maria Montessori. Esses autores optam por privilegiar
0s processos bioldgicos e psicologicos da aprendizagem, além de
acreditarem em um ensino ativo, com base no principio de autoeducagao,
ou seja, o aprendizado depende muito das agoes dos alunos, deixando
para o professor a funcao de dirigir as atividades e nao de repassar o
contetido propriamente dito. (DI GIORGI, 1989, p. 36).

Outro nome de destaque foi do francés Celestien Freinet (1896 —
1966). Freinet acredita que o trabalho é a melhor maneira de desenvolver o
aprendizado, por isso valoriza a atividade manual, os trabalhos em grupo
e a iniciativa dos alunos. Freinet defende a necessidade de estimular a
curiosidade do aluno e a preocupagao com a busca de informagodes.
(ARANHA, 2006).

O Brasil também contou com alguns expoentes da Escola Nova,
como os pensadores Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourengo
Filho os personagens que mais influenciaram as politicas educacionais

brasileiras dando-lhes matiz liberal e pragmatico.

4 No capitulo anterior foram apresentadas outras discussoes a respeito do liberalismo.
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O nome mais ligado as reformas educacionais brasileiras
ocorridas na primeira metade do século XX é o de Anisio Spinola Teixeira
(1900 — 1971). Ele acredita que uma educacao fomentada em principios
cientificos é essencial para uma reformulagao pedagogica e para a solucao
dos problemas brasileiros da época. Nesse sentido, essa crenga expressa
o entusiasmo que Teixeira nutre pela filosofia pragmatica presente no
pensamento de John Dewey, com quem ele teve maior contato apds uma
viagem aos Estados Unidos, estabelecendo com ele vinculos de amizades.

Sob os auspicios de Dewey, Anisio Teixeira busca implementar
na educacao uma filosofia com sentido mais experimental, hipotética,
pratica e que atenda aos preceitos de uma sociedade em transformacao
e sob um forte apelo cientifico e de industrializagdo, como era o Brasil
no inicio do século XX. Assim, para Teixeira a educagao estd a servigo
da convivéncia nos moldes da democracia estadunidense e da utilidade
pratica do conhecimento, aprimorando as relagdes democraticas na
medida em que os interesses e capacidades individuais sdo respeitados.

Anisio é defensor da escola ptblica e gratuita, repassando para
o Estado o papel de manter a educac¢ao no pais. Teixeira cré no caminho
educacional para efetivar mudangas sociais. Por isso Saviani afirma que

Teixeira

[...] vai considerar a educacao elemento-chave do
processo de inova¢do e modernizagao da sociedade
que em alguns contextos ele denominava processo
revoluciondrio. Portanto, para ele, a educagdo aparecia
como elemento-chave no processo revoluciondrio.
(SAVIANI, 2008, p. 220).

Ao longo de sua trajetéria de vida, Teixeira exerce
diversos cargos politicos relacionados a educacao. Busca fazer reformas
e reformulagdes no ensino em diversos ambitos, sempre preocupado em
aumentar a qualidade da educagao no pais.

Sua morte ocorreu em condigdes obscuras. Seu corpo foi

encontrado em um fosso de elevador, em um prédio no Rio de Janeiro, em
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quatorze de marco de 1971, dois dias apos os militares terem informado a
familia que ele estava detido para prestar depoimento. Existem algumas
teorias que acusam o Regime Militar de ter cometido assassinato, ja que
Teixeira era contra algumas ideias do regime.

Outra figura de destaque foi Fernando de Azevedo (1894 —
1974), além de participar da elaboragao do Manifesto dos Pioneiros, destaca-
se por escrever importantes livros sobre a educagao brasileira, o mais
importante deles é A Cultura Brasileira (1943). Segundo Bomtempi Janior
(2005) essa obra, em particular, apresenta algumas marcas da influéncia do
pensamento de Durkheim nos escritos de Azevedo, como, por exemplo,
o uso do método comparativo, a énfase na causalidade historica, na
periodizacao e na interpretacdo do fendmeno educacional. Bomtempi
Janior ainda chama atencao para o conceito de cultura enquanto estrutura
e comportamento dos grupos, além da concepgao da sociedade andloga
a dos organismos vivos, intimamente ligada a perspectiva funcionalista e
integradora adotada por Durkheim.

Azevedo acredita que a Escola Nova traz grandes vantagens
em relacdo a educacgao tradicional, ou seja, a educa¢ao em voga no inicio
do século XX. Assim, defende que a crianga deveria possuir uma maior
liberdade para adquirir o conhecimento por suas experiéncias e interagao
com o meio. A crianga é o centro do processo de aprendizagem, no
qual ela é um individuo ativo e participativo, além de ser vista em sua
individualidade. Essa fase da vida é respeitada como uma das etapas do
desenvolvimento humano (SAVIANI, 2008, p. 135).

Por fim, destaca-se Manuel Bergstron Lourenco Filho (1897
- 1970). Teve intensa participagdo na criagdo de reformas escolares,
sempre com o objetivo de divulgar e colocar em pratica os ideais da
Escola Nova. Segundo Saviani (2008) sua obra Introducdo ao estudo da
escola nova (1930), pode ser considerada o primeiro livro empenhado
em promover as propostas da Escola Nova, no Brasil, de maneira mais
sistemadtica. Influenciado por autores como Montessori e Decroly, além
das ideias educacionais de matriz norte-americana, Lourenc¢o Filho
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defende um ensino ativo, baseado nos interesses e nas experiéncias da
crianga, desenvolvendo os habitos democraticos por meio da cooperagao
e do trabalho em grupo. O autor ainda prega um ensino globalizado, a
autoeducacao e o estudo objetivo da crianga, sempre com a preocupagao
da necessidade pratica dos conhecimentos repassados, com base no
conhecimento cientifico no campo pedagogico (SAVIANI, 2008).

Esses e outros pensadores brasileiros divulgam o pensamento
escolanovista de diversas maneiras, seja através de livros, palestras,
revistas ou reformas educacionais. Porém o documento que marca
o nascimento® desse modelo no Brasil é o Manifesto dos Pioneiros da
Educagio Nova, publicado em 1932 e assinado por vinte e seis educadores.
Esse documento, que foi dirigido ao governo e a populacao, defende
uma reformulagao geral no cendrio educacional brasileiro, afirmando
a necessidade de definir finalidades para a educagdao com espirito
democratico e forte base cientifica. Nesse sentido, o documento aborda
a funcao do Estado, do processo educativo e de pontos considerados
essenciais para o sistema de ensino nacional, além de fazer criticas a
maneira como o ensino era conduzido no Brasil.

Assim, ao discutir a tradicdo pedagogica brasileira, o
Manifesto critica a desarticulagao que existe entre a politica educacional
e outros setores da sociedade. Para os autores do documento, era de
extrema importancia que as politicas educacionais fossem pensadas
concomitantemente com outras politicas publicas, facilitando a ideia de
uma educagdo pragmatica.

Segundo o Manifesto, a educa¢dao nao condizia com a sociedade
que se formava no cendrio brasileiro. Esse descompasso era fruto da falta
de fundamentos filoséficos e cientificos para a educagao. Nesse sentido, os
signatarios do Manifesto, acreditavam que o modelo pedagogico vigente

no Brasil trazia resquicios medievais da educagao. Assim

15 Escrevo nascimento porque podemos entender que o periodo que antecede esse
documento pode ser entendido como uma época de gestagao das ideias entre os intelectuais
brasileiros
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[...] educacdo adaptada a uma sociedade estatica, que
formava individuos unicamente capazes de reproduzir
0 ja existente, individuos sem iniciativa propria,
individuos todos iguais. Como tal, os seus métodos
consistiriam sobretudo na decoragao e memorizagao, na
repeticao. O seu objetivo seria apenas a padronizagao.
(DI GIORGI, 1989, p. 16).

Essa critica era fundamentada na falta de métodos cientificos
atualizados na educagao, por isso, segundo o Manifesto, existia a
necessidade de promover mudangas profundas na educagao, tanto nas
questoes fisicas quanto nas questoes tedricas.

Assim, o Manifesto chama a atencao para a valorizacao do
aspecto pragmatico da educagao, mostra a necessidade de uma educacao
util para a atuacao das criangas na sociedade. Além disso, os pioneiros
defendem uma educagdo com base e status de ciéncia, reconhecendo
novas propostas educacionais em um contexto em que a ciéncias € a
grande fonte de conhecimento.

Os aspectos liberais também estao presentes nas paginas do
Manifesto. Existe uma preocupagao com a valorizagao do individuo por
meio daeducacao, priorizando os interesses dos individuos em detrimento
dos interesses de classe, possibilitando um melhor desenvolvimento das
habilidades e das capacidades de cada um. (GHIRALDELLI JUNIOR,
2008).

Opapeldo Estadonao ficou fora das preocupagdes do Manifesto.
Os autores pregam uma educagao publica e gratuita para todos, por isso o
dever do Estado zelar pela educagao, aumentando a qualidade do ensino,
através de subsidios, politicas educacionais, manutengao e aquisi¢ao de
materiais necessarios para a educagao, etc.

Pode-se dizer que os signatarios do Manifesto

[...] procuraram reagir ao individualismo e ao
academicismo da educagao tradicional, propondo
a renovagao das técnicas e a exigéncia da escola
Unica (ndo dualista), obrigatéria e gratuita. Eram

81

PEDAGOGIA



Adnilson José da Silva
Darlan Faccin Weide
Ernando Brito Gongalves Janior

conhecidos como educadores ‘profissionais’, devido a
especializagao de seus interesses, focando na educacao,
além de varios deles terem produzidos obra abundante
sobre o assunto de reformas de ensino nos seus estados
de origem. Vale lembrar o carater cientifico das novas
técnicas, amparadas no conhecimento da sociologia,
psicologia, biologia e pedagogia moderna. (ARANHA,
2006, p.302).

Emlinhas gerais, é possivel perceber que o Manifestodos Pioneiros
da Educagdo Nova, é um plano de reconstrucao educacional marcado pela
articulacdo entre diversos graus de ensino e entre as racionalidades técnica
e humanistica. Supera a dualidade na formagao escolar e, desta forma,
colabora para o fim da estratificagao social. Didaticamente, valoriza a
observacao, a pesquisa, a experiéncia como agoes para a aprendizagem e
a utilidade pratica do conhecimento adquirido.

A guisa de conclusio, destaca-se que o movimento da Escola
Nova no Brasil se utiliza de discussdes que circularam no mundo e
foram adaptadas a realidade e necessidade brasileira, apresenta e utiliza
elementos que ainda nao faziam parte do cotidiano educacional. Nesse

sentido, a Escola Nova ¢ entendida como

[...] um movimento que defendia a educacao ativista, a
partir da renovacao da pesquisa pedagdgica, na busca
tedrica dos fundamentos filosoficos e cientificos de
uma pratica educativa mais eficaz. Ao lado de uma
atencdo especial na formagao do cidadao em uma
sociedade democratica e plural - que estimulava o
processo de socializagao da crianga -, havia o empenho
em desenvolver a individualidade, a autonomia, o
que so6 seria possivel em uma escola nao-autoritaria
que permitisse ao educando aprender por si mesmo, e
aprender fazendo. (ARANHA, 2006, p. 263).

Essa passagem de Maria Lucia Aranha, mostra, de maneira
sintética, algumas das principais defesas da Escola Nova, ou seja, uma

educacao ativa e participativa, na qual o aluno deveria aprender através
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de suas experiéncias e da sua acao efetiva, a busca por novas ferramentas
educacionais que estivessem intimamente ligadas as novas propostas
cientificas, além de buscar por conhecimento com utilidade pratica para
a sociedade e nao apenas um acumulo de conhecimento. Assim, essas
foram algumas das ideias centrais do movimento pela Escola Nova em

ambito nacional e mundial.
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Capitulo 5
Fundamentos do Pensamento
Pedagogico de Paulo Freire

Adnilson José da Silva
INTRODUCAO

Entre os mais destacados educadores do século XX esta o brasileiro
Paulo Reglus Neves Freire (1921 - 1997), cuja influéncia se estende por
varias regides do mundo, como América Latina, Africa e grande parte da
Europa.

Contudo, “[...] embora seja muito comum presenciar elogios e
defesas genéricas de uma atitude pedagogica freireana, é possivel que
entre essas apologias haja as que nao vao para além de uma simples
simpatia pela biografia de Paulo Freire” (SILVA, 2010, p. 73), posto que
os fundamentos filosdficos do pensamento desse educador ainda nao
sao totalmente conhecidos por professores e outros profissionais ligados
a educagao. Talvez isso se dé porque Paulo Freire ndo cabe em uma
classificagao filosofica rigida e exclusivista, sendo muito mais uma sintese

do contexto em que ele viveu e da libertacao que acreditava ser possivel.
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Para esse breve estudo se elege como pontos de partida duas
entrevistas concedidas por Paulo Freire, pois estas se constituem como
um testemunho seu e contém pistas importantes para a compreensao
da sua orientacao pedagdgica. Na entrevista mais antiga, concedida em
1992 a Mério Sérgio Cortella e a Paulo de Tarso Venceslau', o professor
comenta que a génese do seu pensamento pedagdgico estd em sua vocacao
profissional sentida (mas nao realizada) desde a juventude: a psicanalise
e a linguistica. A segunda entrevista apresenta o Paulo Freire personalista
na defesa de um enlace entre cristianismo e marxismo.

A partir de palavras do préprio Paulo Freire e das teorias
as quais elas remetem, bem como da literatura sobre o pensamento
freireano, argumentar-se-a que o pensador em tela nao pode ser reduzido
a um militante de orientacdo exclusivamente marxista, quando hd em sua
pedagogia inegaveis tragos de cristianismo em uma sintese denominada
humanismo cristdo ou personalismo. Paulo Freire demonstra que ha
ainda multiplas bases filosoficas a compor o seu pensamento, as quais se
mostram por expressdes como comunitarismo, didlogo, progressivismo e
libertagao. Enfim, na teologia, na psicanalise, na economia e na linguistica,
ente outras areas, costuram-se os fundamentos filosoficos da educacgao

freireana com fortes fios de politica e de filosofia.

Psicanalise e linguistica em perspectiva critica

Em 1992 Paulo Freire afirmou que

Na verdade, eu tinha, desde o comeco da juventude,
um gosto quase irresistivel por duas coisas que nunca
fiz. Qualquer das duas, porém, me teria remetido a
educagao e a pedagogia, exatamente pelas relagdes que
elas tém entre si. Uma era psiquiatria, possivelmente
psicanalise.Eu tinha uma forte paixao por isso. Nao

16 Essa entrevista foi publicada inicialmente na Revista Teoria&Debate, nimero 17, em
marco de 1992, e posteriormente incluida em uma coletanea coordenada por Ricardo de
Azevedo e Flamarion Maués, em 1997. As suas citagdes sdo refenciadas ao final desse
capitulo como FREIRE, 1997.

86



Filosofia da Educacao no Brasil: Conceitos e Contextos

¢ coincidéncia que eu tenha trazido para o campo da
educagdo o conceito de conscientizagao. Ja naquela
época, a consciéncia tinha para mim papel importante.
(FREIRE, 1997, p. 263).

A outra profissao pela qual Paulo Freire nutria grande gosto
era a linguistica. Todavia, trataremos dela posteriormente dando atencao
agora a psicanalise e ao seu conceito-chave: a consciéncia, bem como o seu
derivado conscientizagao.

Em psicandlise um dos mais importantes focos de atenc¢ao sao
as formulas de compromisso que cada um arranja ao longo da vida; muitas
vezes tais formulas de compromisso sao estabelecidas em perspectiva
intrapessoal.

Sobre a consciéncia, o psicanalista egipcio Moustapha Safouan

observa que o termo

[...] entendido como con-ciéncia, remete a uma espécie
de conhecimento: o conhecimento daquilo que é bom
ou mau, obrigatorio ou nao. Porém, do ponto de vista
de uma moral autdnoma da consciéncia, consequente
consigo mesma, nao ha nenhuma razao para presumir-
se que as consciéncias de todos os membros de uma
dada comunidade social reajam de uma mesma
maneira. (SAFOUAN, 1993, p. 39)

A relacgao direta entre consciéncia e conhecimento ¢ destacada

por Paulo Freire:

Acredita-se geralmente que sou autor deste estranho
vocabulo conscientizagdo por ser este o conceito
central de minhas ideias sobre educagao. Na
realidade, foi criado por uma equipe de professores do
INSTITUTO SUPERIOR DE ESTUDOS BRASILEIROS
por volta de 1964. [..] Ao ouvir pela primeira vez
a palavra conscientizacdo, percebi imediatamente
a profundidade de seu significado, porque estou
absolutamente convencido de que a educagao, como
pratica da liberdade, é um ato de conhecimento, uma
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aproximacao critica da realidade. (FREIRE, 1980, p. 25,
grifo do autor).

Contudo, apenas conhecer em sentido pretensamente neutro
ou estar superficialmente consciente nao é educacao, e sim, o seu oposto.
Isso porque a conscientizagao carrega um significado atitudinal como

aproximagao critica darealidade, endo como simples e descompromissada

informagao sobre o que acontece. A respeito disso, diz Paulo Freire que

Num primeiro momento a realidade nao se da aos
homens como objeto cognoscivel por sua consciéncia
critica. Noutros termos, na aproximagao espontanea que
0 homem faz do mundo, a posi¢ao normal fundamental
nao é uma posicao critica mas uma posi¢ao ingénua. A
este nivel espontaneo, o homem, ao aproximar-se da
realidade faz simplesmente a experiéncia da realidade
na qual ele estd e procura.

Esta tomada de consciéncia nao é ainda a conscientizacao,
porque esta consiste no desenvolvimento critico da
tomada de consciéncia. A conscientizacao implica, pois,
que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensao da
realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual
a realidade se d4 como objeto cognoscivel e na qual o
homem assume uma posigao epistemologica. (FREIRE,
1980, p. 26).

A conscientizacado é uma tomada de consciéncia critica e
portanto, como o proprio adjetivo critica expde, ocorre em uma situagao de
crise. O sujeito critico é aquele que apreende as injustigas e contradi¢des da
realidade e experimenta por isso um estado de crise. Ora, em um quadro
economicamente e socialmente critico os conscientizados infalivelmente
se defrontardao com duas categorias de sujeitos historicos: os opressores e
os oprimidos.

Mais uma vez a psicanalise ajuda a compreender o pensamento
de Paulo Freire, dessa vez trazendo uma descri¢ao do que vem a ser o
oposto da conscientizagdo: a alienagao como processo que diferencia

opressores e oprimidos. Nesse processo se impde aos oprimidos um

17 Adiante enfocar-se-4 o fundamento marxista do pensamento pedagégico de Paulo
Freire com atengao para o conceito de alienagao.
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pensamento homogéneo que, se acontece, “[...] é porque eles vivem sob a
mesma ordem moral e, como resultado da educacao e da imitagdo, com
essa ordem moral penetrando seus sentimentos e seus pensamentos, ela
se exprime consequentemente como a consciéncia deles”. (SAFOUAN,
1993, p. 39).

O interesse de Paulo Freire pela psicanalise, como se percebe,
influenciou as bases de seu pensamento pedagogico. Todavia, Paulo Freire
nao ¢ psicanalista, e sim, educador. Isto significa que além da psicanalise
outras areas de conhecimento compdem a sintese fundamental do

pensamento freireano, entre elas a linguistica de Ferdinand Saussure'®:

Nao foi por coincidéncia que, ao estudar e ao me
entregar ao problema da alfabetizacdo, cai numa
compreensdo mais dinamica, mais processual,
mais dialética da linguagem. [..] eu trouxe para a
compreensao da alfabetiza¢ado uma dimensao histdrico-
social-linguistica que nao existia antes. Ou melhor, que
nao era percebida. (FREIRE, 1997, p. 165)

A interdicao do livre falar e do livre escrever se vale de ag¢oes
educacionais direcionadas antes a interdigao do livre pensar, ou seja, ao
alheamento do carater critico da realidade.

Para Saussure

Entre todos os individuos assim unidos pela linguagem,
estabelecer-se-a uma espécie de meio-termo; todos
reproduzirdo — ndo exatamente, sem duvida, mas
aproximadamente — os mesmos signos unidos aos
mesmos conceitos. A fala é, ao contrario, um ato
individual de vontade e inteligéncia, no qual convém
distinguir as combinagdes pelas quais o falante realiza

B0 linguista sui¢o Ferdinand Saussure (1857 — 1913) se filia a corrente filosofica
materialista, sendo considerado como intelectual de orientagdo marxista. Ao afirmar que
a linguagem se origina das relag¢des sociais, Saussure se mostra coerente com a classica
afirmagao de Karl Marx de que a produgao da vida “[...] material condiciona o processo
de vida social, politica e intelectual. Nao € a consciéncia dos homens que determina o
seu ser; ao contrario, é o seu ser social que determina a sua consciéncia” (MARX apud
FERNANDES, 1984, p. 193).
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o codigo da lingua no proposito de exprimir seu
pensamento pessoal [...] (SAUSSURE, 1998, p. 21-22)

Em outras palavras, ao se estabelecer um discurso tinico impoe-
se uma educagao tnica. Os que impdem os discursos sao os opressores e
os que reproduzem esse discurso passivamente sao os oprimidos; falta a
esses ultimos a conscientizagao.
Paulo Freire sempre mostrou-se preocupado com o direito
e a capacidade das pessoas dizerem as suas proprias palavras, o que se
constitui como uma atitude autonomamente politica e se opde as acoes
de apenas decorarem e/ou escreverem de maneira reprodutivista os
discursos postos por escolas cujos projetos politico-pedagdgicos tinham
orientagdes avessas a um ideal libertador.
De acordo com Safouan, a linguistica saussureana fez “[...]
a critica mais firme da concepcao de linguagem como nomenclatura”
(SAFOUAN, 1987, p. 63). A psicandlise, com esse fundamento lingiiistico,
preocupa-se com um dos mais fortes e cruéis sintomas de uma patologia
que certamente tem raizes culturais: a interdi¢do da fala politicamente
propria que se perpetua pela presenca simbolica do opressor e do seu

discurso.

Personalismo e libertacio

Uma entrevista emblematica de Paulo Freire concedida a
representantes da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-
SP), em 1997, € a referéncia inicial para o tratamento desse item. Naquela
ocasido ele discorreu sobre um posicionamento filosofico e politico que
procura ir além da tradicional oposicdo entre o idealismo, especificamente
o religioso (que ele chama de transcendentalidade), e o materialismo (a

que denomina mundanidade):

Eu me situo primeiro entre os que créem na
transcendentalidade, segundo, eu me situo entre aqueles
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que crendo na transcendentalidade nao dicotomizam a
transcendentalidade da mundanidade. De um ponto de
vista até do proprio senso comum eu nao posso chegar

la a ndo ser a partir de ca. (FREIRE, 1997).

Depois, sendo mais especifico, Paulo Freire citou Marx (e o
marxismo) como a corrente materialista e Cristo (e o cristianismo) como

a tanscendentalidade.

Quanto mais eu li Marx, tanto mais eu encontrei uma
certa fundamentagao objetiva para continuar camarada
de Cristo. Entdo, as leituras que eu fiz de Marx, de
alongamentos de Marx, ndo me sugeriram jamais que
eu deixasse de encontrar Cristo na esquina das proprias
favelas. Eu fiquei com Marx na mundanidade a procura

de Cristo na transcendentalidade. (FREIRE, 1997)

Essabusca de uma sintese entre o cristianismo e o marxismonao
era inédita, pois na década de 1940, logo apds a Segunda Guerra Mundial
os franceses Emmanuel Mounier (1905 - 1950) e Jean Lacroix (1900 — 1986)
deram maior vulto a esse pensamento politico-filoséfico que propagavam
desde os primeiros efeitos da crise econdmica de 1929 e, segundo criam,
seria a melhor alternativa as trés grandes forcas envolvidas na grande
guerra: o capitalismo, o comunismo e o nacional-socialismo (nazismo).
Tratava-se do personalismo, também chamado de humanismo cristao,
caracterizado por um discurso de valorizagao da pessoa em um contexto
comunitario. Chama a aten¢ao no personalismo a sua evidente tentativa
de enlace entre o cristianismo e aspectos do marxismo.

O contexto histérico do poés Segunda Guerra Mundial
proporciona melhor entendimento da opgao politico-pedagogica de Paulo
Freire, posto que na década de 1960 ele se tornou mais conhecido por suas
posigdes politicas e por suas agdes educacionais.

O personalismo, por sua vez, no mesmo periodo marcadamente

influenciou o Concilio Vaticano II (1962 — 1965) e a democracia crista e
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mostrou-se como um ponto comum entre o pensamento freireano e o
progressivismo catdlico, tanto que “Os livros de Paulo Freire alcangaram
mais as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e outros grupos ligados
a questao teorica e pratica da educagao de adultos e educagao popular”.
(GHIRALDELLI JR., 2007, p. 163) e “[...] em Paulo Freire o solidarismo
assume conotagdes proprias do radicalismo catolico que desembocou
na corrente denominada ‘teologia da libertagao’. Poderiamos mesmo
considerar que a pedagogia libertadora de Paulo Freire é o correlato, em
educacao, da “teologia da libertagao’”. (SAVIANI, 2007, p. 330).

Apos a Segunda Grande Guerra o mundo forg¢osamente foi
refém do arranjo de forgas caracterizado pela bipolarizagao das maiores
poténcias politicas, econdmicas e militares sob o comando, de umlado, dos
Estados Unidos da América no chamado bloco capitalista e, na antipoda,
da Uniao das Republicas Socialistas Soviéticas no bloco socialista.

A corrente capitalista procurou dissolver o sujeito em um
ambiente chamado mercado em que predominam os imperativos da
produgao e do consumo sob a falsa ideia de liberdade de que tenta se

revestir o liberalismo concorrencial. Para Silva

A administracdo dessa contradicdo pelo capitalismo
se vale de agOes pedagogicas favorecedoras dos que se
beneficiam injustamente com as trocas econdmicas que
envolvem trabalho e dinheiro, calcadas no fendmeno
que Marx chamou de alienagdo em suas multiplas e
complexas configuragoes. (SILVA, 2006, p. 7)

Aalienacao é o estado daquele que perdeu a sua liberdade apos
ser reduzido a uma unidade econdmica. Porém, ndo é apenas o ambiente
capitalista que aliena, pois a experiéncia socialista sob o comando de
Stalin também dissolveu os sujeitos em coletivos chamados de classes
sociais ou econdmicas, a saber: o proletariado e os donos dos meios de
produgao. Em ambos 0s casos, no capitalismo e no socialismo stalinista,
nao ha preocupagao com a identidade individual de cada pessoa, mas

sim, situagOes de constante oposicao e contradigao.
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Frente a essas duas perspectivas o personalismo alegou
a necessidade de firmar cada sujeito como pessoa em um ambiente
comunitario caracterizado pela solidariedade e pelo diadlogo. Essa
promocgao da pessoa se configurou como o processo de conscientizacao e
de libertacao de que fala Paulo Freire.

Segundo Enrique Dussel “A libertacao [...] é a critica total ao
estabelecido, fixo, normalizado, cristalizado, morto”. (DUSSEL, 1977, p.
64), enquanto outras formas de pensamento “[...] castram a filosofia em
sua possibilidade de critica politica e historica”. (DUSSEL, 1977, p. 173).

Ainda sobre a comunhdo entre libertacao e conscientizagao,

Silva menciona que

O personalismo ¢ caracterizado pela valorizagao
da liberdade criadora e de expressao aliada ao
desenvolvimento da consciéncia critica, numa
perspectiva de transformacao. Trata-se, portanto, de
uma corrente antropocéntrica e historico-social: em um
Unico e continuo processo o sujeito se conscientiza do/
no mundo, se educa e se engaja na transformacao do/no
mundo. (SILVA, 2010, p. 75- 76).

Especificamente sobre a diferenca entre o individualismo
burgués e o personalismo, Octavi Fullat (1994) observa que enquanto o
primeiro é referente ao individuo, o segundo tem a pessoa como centro.
Silva complementa afirmando que “O individualismo nega a interrelacao
do sujeito com o mundo, individualizando-o e preocupando-se mais
com a sua adaptagdo ao mundo; o personalismo, engajado, prevé e
defende a interagao sujeito-mundo pela qual se faz pessoa”. (SILVA,
2010, p. 76). Com clara orientacao personalista, Paulo Freire parte “[...] do
entendimento do homem como um ser de relagdes que se afirma como
sujeito de sua existéncia construido historicamente em comunhao com os
outros homens, o que o define como um ser dialogal e critico”. (SAVIANI,
2007, p. 332).
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Outro conceito presente no pensamento de Paulo Freire que
encerra, por sua vez, os conceitos de libertacdo e de conscientizagao
(demonstrando a coeréncia conceitual da perspectiva pedagogica

freireana) é o de transito. A respeito disso, Saviani afirma que

Para Paulo Freire aeducagao surgia como um instrumento
de crucial importancia para promover a passagem da
consciéncia popular do nivel transitivo-ingénuo para
o nivel transitivo-critico, evitando-se a sua queda na
consciéncia fanatica. E em vista desse objetivo que foi
criado um método de alfabetizagdao ativo, dialogal,
critico e criticizador. Esse método, no entanto, é apenas
um aspecto de uma proposta pedagogica mais ampla
enraizada na tradi¢do mais auténtica do existencialismo
cristdo, em didlogo com algumas contribui¢oes do
marxismo. (SAVIANI, 2007, p. 332).

A admissao, por parte dos personalistas, de principios do
marxismo nos seus projetos de libertacao gestados no contexto cristao
estd evidente na afirmacao de Jean Lacroix, que foi enunciada muito antes

de Paulo Freire e a qual o préprio Freire se mostra fiel:

O homem nado é plenamente homem sendao na e
pela comunidade com os outros. Realizando esta
comunidade, isto é, pondo fim a luta, ele passa da
consciéncia alienada a consciéncia real e reconcilia a
humanidade consigo mesma. A consciéncia feliz é a
que reflecte uma humanidade pacificada. Assim se
compreende que, para o marxista, 0 homem mais moral
€ 0 que for mais progressista. Se a moralidade para ele
se identifica com a revolugdo, nao é em virtude dalgum
calculo maquiavélico ou simplesmente oportunista,
mas sim porque quer descobrir e realizar a esséncia do
homem, essa esséncia alienada na luta e na guerra e que
sO se podera encontrar na paz, esta espécie de estado de
graca da humanidade. (LACROIX, 1964, p. 34)."”

Reitera-se que o personalismo se opde incondicionalmente ao

liberalismo capitalista e ao emprego ditatorial do pensamento de Marx.

19 Com normas ortograficas de entao.
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Discordando do materialismo finalistico do marxismo, os personalistas
reconhecem nessa corrente uma grande coeréncia com a perspectiva
crista e progressista a0 mesmo tempo em que lamentam a caréncia de

transcendentalidade dos seus valores.
CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo partiu-se do testemunho do préprio Paulo Freire de
que iniciara a tecitura de seu pensamento pedagogico libertador em areas
do conhecimento pelas quais se sentia vocacionalmente atraido; avangou-
se por contextos e conceitos apresentados por diversos estudiosos, e
finalmente se conquistou um angulo de observagao do pensamento
freireano que, a despeito da brevidade textual, apresenta de forma nao
muito comum os fundamentos do pensamento pedagogico libertador. E,
nisso tudo, explicitou-se o projeto matricial de Paulo Freire que foi o de
existir critica e ativamente na mundanidade orientado para horizontes
transcendentais.

O intimo pessoal, a complexidade politica, a historicidade
e a fé dao conta do homem pensado na perspectiva freireana. A
conscientizag¢do, a fala dialogica e a valorizacdo da pessoa em oposi¢ao
ao classismo comunista e a massificagao liberal/capitalista sao elementos
que, arranjados organicamente, proporcionam a libertacao. Paulo Freire
arranjou organicamente os principios citados com o objetivo de dar sentido

a educacao e de conferir, nela, um lugar de exceléncia para a pessoa.
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