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APRESENTACAO

Caroaluno,

Estamos iniciando nossos estudos sobre a Educacéo de
Jovens e Adultos e, para isso, convidamos vocé para buscarmos
juntos conceitos ou definicbes que nos ajudem a esclarecer
guem é o sujeito que nao teve na infancia a escola como espago
de formagéo, como é normal para a maioria das criangas. Esse
sujeito num determinado momento da sua vida, por motivos
mais diversos, descobre que aescola € necessaria e entao, espera
muito dela, espera ser aceito, compreendido, respeitado,
ajudadonassuasnecessidades.

E quem recebe esse sujeito? Que profissionais estardo
esperando um ser humano que traz consigo uma histéria de vida,
na maioria das vezes, cheia de frustragdes, decepcdes, por isso
mesmo, sensivel, desconfiado, arredio, cheio de auto defesas?
Nosso propdsito é refletir com vocé sobre as caracteristicas do aluno

daEJA, pensarmos em como aproveitar sua experiéncia de vida para
promover seu sucesso escolar. Refletirmosem metodologiasque
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respeitem suas caracteristicas, aproveitando-as como
elementos de construgdo de um novo conhecimento: o
conhecimento sistematizado.

Paranos, professores de EJA, além dos conhecimentos
especificos das areas do conhecimento humano, faz-se
necessario uma reflexao a respeito de alguns temas que
extrapolam o conteddo escolar, como: respeito a
diversidade, reconhecimento do direito de aprender de
todos e de cada um, considerando género, raca, etnia,
diversidade sexual.

Também importante para o educador de EJA, que se
reconheca a escola de jovens e adultos como espago
facilitador de mdltiplas aprendizagens, buscando atender
as necessidades diversificadas daquele que ja desde muito
cedo se responsabiliza pela sua manutencdo material,
outras vezes é o provedor da familia, enfim, precisa buscar
meios de se manter no mundo do trabalho que exige cada
vez mais qualificacdo do trabalhador. Por esses motivos,
preparamos para vocé, educador de jovens e adultos,
textos, frutos de nossas pesquisas, sugestdes de leituras e
de visitas a sites onde seré possivel encontrar informacées
fundamentais ao sucesso do nosso trabalho docente.

Esperamos que nosso trabalho contribua e estimule
sua busca por umaatuacéo profissional cada vez melhor.

Sucesso!

Mariulce daSilvaLimaLeineker
Maria Regina daSilva Vargas



CAPITULO 1

E ducacéao de jovens e adultos na diversidade

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo
que as condi¢des materiais, econdmicas,
sociais e politicas, culturais e ideoldgicas
em gue nos achamos geram quase sempre
barreiras de dificil superacdo para o
cumprimento de nossa tarefa historica de
mudar o mundo, sei também que os
obstéculos néo se eternizam. (Paulo Freire,
1996,p.60)

Para iniciar propomos algumas reflexdes de
conceitos sobre educacdo, cultura e diversidade
cultural, vamos 1a?

O homem é um ser social, pois vive em uma
sociedade tendo poder de agir e interagir sobre ela, é um
ser historico, na interagdo com outros homens tem a
capacidade de transformar-se, transformando o meio
em que vive construindo conhecimentos que serao
posteriormente usufruidos por seus descendentes. O
homem n&o pode viver s, € nas é nas relacdes que 0s
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sujeitos constroem conhecimentos, por isso ndo podemos
pensar 0 ser enquanto ser individual (a ndo ser quando
tratado com exclusividade diante de alguma situacdo). O
homem nasce potencialmente humano, mas somente o que
ele traz ao nascer no seu aparato biolégico néo € suficiente
paraviver, diferentemente do animal, segundo Saviani (2005,
p.225) “o ser do homem, a sua existéncia, ndo é dado por
natureza, mas € produzido pelos préprios homens”.

Nosso processo de aprendizagem se inicia com
nosso nascimento, ainda quando bebés desenvolvemos
capacidades de sobrevivéncia por meio da interacdo com o
outro, nesse processo aprendemos formas de interagir com
0 meio soOcio cultural em que estamos inseridos.
Frequentemente identificamos nas criangas expressoes,
gestos, manias, valores e costumes relativos ao meio
cultural em que vivem. A exemplo disso podemos citar as
criancas e jovens que participam de grupos folcloricos no
municipio de Guarapuava, eles conservam as tradicdes e
cultura de seus antepassados como: Sonhos de Além Mar -
(Portugués), Odessa— (Ucraniano), Kundun Balé — (Afro).

E por meio dessas relacdes, culturais e sociais que o
homem aprende com o0 outro e com 0 ambiente,
conhecendo, transformando ou mesmo destruindo, para
poder sobreviver. Modificando a natureza e sendo ele
mesmo modificado. Segundo Valente, (1999, p. 15)

Na interacdo com outros homens, com o meio e ha
propria reflexdo sobre a prépria vida, o homem tem
como condicdo e produto de sua “natureza humana”
a capacidade de transformar-se, transformando o
meio, de criar simbolos e de transmitir o
conhecimento produzido e acumulado aos seus
descendentes.

10



Esse processo de interacdo, trabalho coletivo
desempenhado pelos homens os levou a necessidade da
linguagem. Com o trabalho e a linguagem o corpo foi se
modificando, inclusive o cérebro. O sujeito passou a fazer
uso do fogo, a domesticar animais, cagar, cultivar a
agricultura, e gradativamente aperfeicoou seu meio de
sobrevivéncia. Quando nos referimos a palavra trabalho,
logo nos vem a mente a concepcao de producéo rentavel ou
producdo de bens, algo bracal, porém precisamos analisar a
palavra trabalho como ac¢do transformadora do homem
que, segundo Marx, “é o que distingue o homem dos
animais” (in SAPELLI, 2008,p.2)

Segundo Engels, € por meio do trabalho que o homem
se humaniza, sendo essa condicao basica para transformacéo
(humanizacao). Com todas as transformacfes internas
(corpo) e externas que acontecem, surge a necessidade de
algumas mudancgas em busca de melhoria na maneira de
viver. O homem foi modificando o trabalho e a simesmo de
formaconsciente.

Para melhor organizacéo do trabalho coletivo houve
divisdo de tarefas provocando divisdo entre os homens,
constituindo assim uma sociedade de classes. O homem se
faz pelo trabalho que desenvolve e esse tem caracteristica
coletiva, e, coletivamente o homem vai produzindo
conhecimento, sendo que esse produto do trabalho
humano precisaser socializado, e isso acontece por meio da
educacéo. E preciso entender educacdo como socializacio
de conhecimentos realizada pela sociedade, portanto, ndo
€ neutra, mas sim politica, situada historicamente,
acontecendo de maneira diferente em relagdo a tempo e
espaco. Segundo Meszaros (2005, p.13 ), “educar ndo € mera
transferéncia do conhecimento, mas sim conscientizacio e
testemunhodevida™.

11
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Esse processo de apropriacdo e transmissdo de
conhecimento constitui o processo cultural, pois nédo
podemos compreender 0 homem isolado da sociedade, da
cultura e da educacdo construidas historicamente por ele
mesmo. A diversidade de experiéncias vividas pelos
homens em diferentes meios e condi¢fes de sobrevivéncia
faz com que a sociedade, a cultura e a educacao adquiram
particularidades. Impossivel imaginar que de relagdes
diferentes exercidas pelos homens resultem experiéncias
iguais. O desenvolvimento humano se da a partir de seu
cotidiano, de sua histdria, sendo esse entendido como
cultura. Entdo, a cultura é resultado das varias
manifestacdes que acontecem no cotidiano, manifestacdes
culturais sdo originarias de um povo que ndo tem
homogeneidade em sua formacdo, questdes essas que
devem ser respeitadas nos projetos de educacdo
priorizando o desenvolvimento humano. Segundo
Valente, 1999; p.23:

O processo historico capaz de nos fazer entender o
porqué dessa dissociagdo entre homem e suas
obras remonta a épocas imemoriais. S&0 as
caracteristicas particulares dessas épocas que
fornecem conteudo a nossas formulac6es abstratas
gue definem o homem como ser histérico, social e
cultural.

Podemos considerar a vida cotidiana como fonte de
aprendizagem como nos diz ParaCelso in Mészaros (2005,p
22), * A aprendizagem é a nossa propria vida, desde a
juventude até a velhice, de fato quase até a morte; ninguém
passa dez horas sem nada aprender”, e esta influencia o
nosso modo de ser e agir como nos diz Freire(2000,p.77):

12



Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que
historicamente, nos tornamos capazes de aprender.
Por isso, somos 0s Unicos em quem aprender € uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais
rico do que meramente repetir a licdo dada.
Aprender parands é construir, reconstruir, constatar
paramudar.

Diante dessa afirmacao ndo podemos conceber um
curriculo escolar que trate todos os estudantes da mesma
maneira, independentemente da sua cultura, do seu
contexto social e outras caracteristicas que definem quem
somos. Cabe aqui lembrarmos de Oliveira (2002, p.7), que
diz. “Da diversidade nds gostamos, ja que toda
unanimidade € burra”.

Quando pensamos em um unico modelo de sujeito
que queremos alcancar, estamos em busca de seres
roboticos, onde, como resultado final, obteremos algo
uniforme. Muitas vezes 0s processos escolares estdo
dissociados dos processos cotidianos, como se fosse
possivel separar o que somos dentro e fora da escola, na
escola o sujeito aprenderia apenas os conteudos formais,
deixando de lado os valores sociais que deveriam também
estar presentes no contexto educacional.

Os valores e crencgas que adquirimos ao longo dos
anos, muitas vezes, surgem em oposicao e valores de outras
culturas, construimos nossa identidade com base em
outros grupos sociais, esses ndo podem ser responsaveis
por promover preconceitos hierarquizando sujeitos e
culturas, valorizando principios um em detrimento de
outros.

Paulo Freire (1976) afirma contundentemente que
nao € possivel estar no mundo, como ser humano, sem

13
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estar com ele, e estar com o0 mundo e com os outros é fazer
politica, portanto, a educacao para ele € um ato politico. Ao
chegarmos ao século XXI, temos uma heranga econdmica e
cultural que produziu uma enorme divida social com grande
parte da populagéo brasileira, produzindo uma significante
lacuna no campo educacional e hoje, varios projetos de
educacdo tentam supri-lo como uma maneira de reparar
um erro do passado. No ambito do Ministério de Educacéo,
foi constituida a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade- SECAD, que busca através de
varias acles, superar essalacuna.

Parasaber mais:

Visite o site: www.mec.gov.br/secad

A Educacao de Jovens e Adultos, um dos temas da
SECAD, deve ser entendida sob alguns aspectos relevantes,
€ importante conceituar a palavra adulto. De forma
resumida, segundo Oliveira (Acesso em 27/05/2009, p.6)
“[...] seria um individuo maduro o suficiente para assumir
sua responsabilidade por seus atos diante da sociedade.”
Porém, a maturidade adulta apresenta diferenciacdes
dependendo da cultura em que o sujeito esta inserido.
Existem quatro fatores determinantes para explicar os
aspectos da maturidade humana, sdo eles: socioldgico,
biol6dgico, psicoldgico e juridico.

Sociolégico - diz respeito aos padrdes exigido pela
sociedade para reconhecer a independéncia do sujeito,
assumindo responsabilidades produtivas, relacionando-se
ao plano econémico.

14



Biol6gico - refere-se a potencialidade de
reproducdo da espécie, sendo essa fase marcada pela
puberdade.

Psicoldgica - ligada a independéncia psiquica do
individuo, caracteriza-se pela competéncia auto -
administrativa, o sujeito consegue responder seus conflitos
eaprendealidarcomeles.

Juridica - relacionada com direitos e deveres
de cidadao.

Considerando esses quatro aspectos, o conceito da
palavra adulto sofre alteragdes, segundo Oliveira : “Adulto €
aquele individuo que ocupa o status definido pela
sociedade, por ser maduro o suficiente para a continuidade
da espécie e auto administracao cognitiva, sendo capaz de
responder pelos seus atos diante dela.” (p.6)

Considerando-se as particularidades que cercam o
aluno da EJA, faz-se necessario que as pesquisas a cerca da
Educacdo investiguem quem € o sujeito aprendiz, quais suas
caracterisicas e condicdes de aprendizagem. A partir dessas
pesquisas surgiu uma area de estudos, andragogia que
diferentemente da pedagogia ela se propde a explicar como
aprende o adulto, e, em decorréncia destas caracteristicas,
propor metodologias apropriadas.

Agora refletiremos um pouco sobre esse estudo
muito importante para educadores de jovens e adultos: a
ANDRAGOGIA.

Vamos conhecer alguns aspectos desta ciéncia tao
antigaetaodesconhecida! Vamosla?

15
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1.1 Andragogia- Educacdo de adultos

A historia da humanidade evidencia desde o seu
inicio, fartos exemplos de relacionamento educacional
adulto. Os patriarcas, sacerdotes, Conflcio, Socrates,
Cicero e outros tantos, mestres se dedicaram a provocar a
reflexdo em seus discipulos, e através de uma estruturacao
mental, esses discipulos buscavam entender as mensagens
proferidas pelos sabios. Um classico exemplo desta
metodologia foi Jesus Cristo, 0 maior educador de adultos
de todos os tempos, pois, conseguiu atingir uma clientela
ricaem diversidade, composta de doutores a analfabetos e seus
ensinamentos continuam provocando transformagdes até 0s
diasatuais atingindo as mais variadas etnias e classes sociais.

A historia da Andragogia tem suas raizes na
Pedagogia, que desde o século VII tem sido a ciéncia da
educacao, porém dedicada a educacdo de jovens, seu
significado etimoldgico que é de origem grega (paidos =
crianga e agogus = educar), remete a formacao das criancas.
Ainda assim, foi, até o século XX, 0 modelo de educacao que
serviu de base organizacional de todo o sistema educacional.
Somente apds a Primeira Guerra Mundial surgem nos
Estados Unidos e Europa concepcdes diferenciadas sobre as
caracteristicas do aprendiz adulto, pois a experiéncia cultural
e aprendizagem ao longo dos anos enriquecem e diferenciam
daaprendizagem paracriancas.

Entre os tedricos que contribuiram para dar corpo a
pesquisa da educacdo de adultos estdo Eduard C. Lindeman,
influenciado por John Dewey, que por sua vez foi influenciado
pelasideiasde Hegel. (Pagina 15 - volume 3 - SESI)

16



Lindeman afirmava que a educacéao de adultos deve
se dar através de situacdes e ndo de disciplinas como
prop@e o sistema académico convencional. Sendo que deve
ser dadaimportanciamaximaao aprendiz.

Esse autor também defendia que o ensino
autoritario e formulas pedagdgicas rigidas ndo tém espaco
na educacdo do adulto, uma vez que este aprende através
do confronto das situacbes pertinentes, buscando seus
referenciais nas suas experiéncias, antes mesmo do contato
com os textos e fontes secundarios.

Para Lindeman, numa boa classe de adultos é dificil
distinguir quem aprende mais: se o professor ou o
estudante, pois na educacgdo do jovem, este se adapta ao
curriculo, ja na educacdo do adulto, o aluno ajuda na
formulacéo do curriculo.

ApoOs Lindeman, varios outros pesquisadores deram
continuidade aos estudos, como Edward L. Thorndike,
Lawrence P. Jacks, entre outros.

Entre 1940 e 1950 foi possivel a elaboracdo de uma
teoria sobre a aprendizagem do adulto, com a contribuicao
de varias disciplinas das ciéncias humanas, como a
Psicoterapia, por exemplo.

Algumas informacfes que podem nos ajudar a
entender aaprendizagem do adulto:

A educacdo destinada a crianca inicia com seu
nascimento, pois sao seres indefesos e necessitam cuidado
constante do adulto. Naidade escolar, continuam aceitando
essa dependéncia quer dos pais ou professores, a
autoridade e adependéncia sdo inquestionaveis.

Na adolescéncia, o sujeito vai mudando, tudo passa

17
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aser questionado, cresce a rebeldia e a autoridade dos pais
ou do professor ndo sdo mais tdo respeitadas, assim, as
atitudes ou conteudos sao questionados frequentemente.
A idade adulta chega junto com a independéncia,
acumulam-se experiéncias no decorrer dos anos, aprende-
se com 0s proprios erros. Tomam-se decisdes, como
encontrar uma companheira para casar, escolher uma
profissdo para exercer selecionando-se criticamente as
informacdes recebidas classificando-as como Uteis ou
inteis. Percebem-se no decorrer dos anos mudangas
importantes e significativas, porém, a escola geralmente
ignora essas mudancgas, trata os adultos e crian¢as como se
fossem iguais, ensinando adultos com os mesmos métodos
gue ensina ao publico infantil, a mesma pedagogia que é
utilizada para criangas utiliza-se com adultos, esquecendo
que até o sentido da palavra pedagogia refere-se a crianga-
(dogrego paidds =crianca).

Linderman, E.C, em 1926, iniciou nos Estados Unidos
uma pesquisa buscando métodos para educar adultos,
influenciado por Jonh Dewey, concluindo que:

Nosso sistema académico se desenvolveu numa
ordem inversa: assuntos e professores sdo os pontos
de partida, e os alunos sdo secundarios. [...] O aluno
¢ solicitado a se ajustar a um curriculo pré-
estabelecido. [1] Grande parte do aprendizado
consiste na transferéncia passiva para o estudante
da experiéncia e conhecimento de outrem.
(LINDMAN, 1926, apud GIANCATERINO)

[...] afonte de maior valor na educacéo de adulto € a
experiéncia do aprendiz. Se educacao € vida, vida é
educacdo. Aprendizagem consiste na substitui¢do
da experiéncia e conhecimento da pessoa. A
psicologia nos ensina que, ainda que aprendemaos o
que fazemos, a genuina educacdo mantera o fazer e
0 pensar juntos|...] a experiéncia € o livro vivo do
aprendiz adulto.(Lindman, 1926, p.9).

18



Ensino autoritario; exames que predeterminam o
pensamento original; formulas pedagdgicas rigidas-
tudo isso ndo tem espaco na educacdo de adultos
[...] adultos que desejam manter sua mente fresca e
vigorosa comecam a aprender através do confronto
das situacOes pertinentes. Buscam seus referenciais
nos reservatorios de suas experiéncias, antes
mesmo das fontes de textos e fatos secundarios. S&o
conduzidos a discussoes pelos professores, os quais
sdo, também, referenciais de saber e ndo oraculos.
Isto tudo constitui 0s mananciais paraa educacdo de
adultos, o moderno questionamento para o
significado davida. (Ibid., p.10)

Com bases em seus estudos, Lindman elenca
algumas possiveis solugbes, afirmando que: “NOs
aprendemos aquilo que nés fazemos. A experiéncia é o
livro-texto vivo do adulto aprendiz”. Reforcando, dessa
forma, que o aprendizado deve ser centrado no aluno
levando em consideracdo a experiéncia adquirida no
decorrer dos anos, contudo seus estudos ficaram esquecidos
durante muitosanos por faltade pesquisadores naarea.

No decorrer dos anos 70, Malcon Knowles trouxe a
tona as ideias de Linderman, introduzindo e definindo o
termo Andragogia como. A arte e Ciéncia de Orientar
AdultosaAprender.

Kevin Miller afirma que alunos adultos absorvem
apenas 10% do que ouvem ap0s 72 horas, contudo, serdo
capazes de lembrar 85% do que ouvem, véem e fazem, ap0s
0 mesmo tempo, sendo as informac6es mais assimiladas
aquelas recebidas nos primeiros 15 minutos da aula, entéo,
para melhor atender esses alunos é preciso criar ou adaptar
método de ensino especifico.

Segundo Knowles (in OLIVEIRA), a medida que as
pessoas vao se tornando adultas vdo amadurecendo e se
transformando, tornam-se independentes, acumulam

19
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« experiéncias para serem utilizadas futuramente, focam
seus interesses de aprendizagem em areas especificas,
buscam conhecimentos praticos e Uteis; aprendem para
resolver problemas imediatos, apresentam motivacdes
internas. Compreendendo que o adulto é o sujeito da
educacgdo e ndo objeto da mesma, podemos considerar na
construcdo do conhecimento algumas premissas pedagogicas:
. Necessidade de conhecer - a aluno adulto sabe a
necessidade do conhecimento para o seu dia a dia, saber
aplicar na préatica é fundamental para comprometimento
COM 0 processo.

. Auto-conceito de aprendiz — Possui capacidade
plena de se auto-desenvolver, partindo da necessidade de
conhecimento.

. O papel da experiéncia — A prépria vivéncia do
aluno é eixo central para desenvolver sua aprendizagem, o
professor e recursos didaticos pedagdgicos sdo recursos
opcionais do educando.

. Prontiddo para aprender — O adulto aprende aquilo
que é de seu interesse, sua selecao dos conteudos acontece
de maneira natural e realista, e muitas vezes se nega a
aprender o que Ihe é imposto.

. Orientacdo para a aprendizagem — A aprendizagem
acontece quando tem significado para o educando, e
aplicacdo diaria, sendo selecionados os contetdos de
acordo com a necessidade diaria e ndo estabelecendo
normas programaticas.

. Motivacdo — Existe uma motivacdo interna o
interesse parte do aluno e ndo em estimulos externos, sua
aprendizagem esta relacionada com suavontade.

20



Partindo desses principios, em 1980 Brundage e
Mackeracher, se dedicaram aos estudos da aprendizagem
de adultos e identificaram 36 principios de aprendizagem,
juntamente com estratégias para facilitar a aprendizagem.
Os adultos diferem das criancas em aspectos basicos,
veremos algumas situagdes referentes aos adultos.

Uma das grandes distin¢des entre a educacdo de
adultos e a educagao convencional é encontrada no
processo de aprendizagem em si mesmo. Nenhum
outro, sendo o humilde pode vir a ser um bom
professor de adultos. Na classe do estudante adulto
aexperiénciatem o mesmo peso que o conhecimento
do professor. Ambos sdo compartilhados par-a-par.
De fato, em algumas das melhores classes de
adultos é dificil de se distinguir guem aprende mais:
se o professor ou o estudante. Este caminho duplo
reflete também na divisdo de autoridade. Na
educacdo convencional o aluno se adapta ao
curriculo oferecido, mas na educacdo de adulto, o
aluno ajuda na formulagdo do curriculo[...]Sob as
condigOes democraticas, a autoridade € do grupo.
Isto ndo é uma lico facil, mas enquanto nao for
aprendida, a democracia ndo tem sucesso.
(LINDMAN, 1926, p.166 in GIANTERINO)

A relacdo professor e aluno, se da por meio da
aprendizagem que € centrada no aluno, na sua
independéncia e na auto gestdo da aprendizagem,
sendo essa essencial ao uso diario, atendendo a
pratica vivida, pois a experiéncia que o aluno traz e
riquissima e a troca enriquecedora, como essas
experiéncias sdo reais, encontrar solucdes torna-se
um desafio vivido por todos os envolvidos no
processo. Segundo Lindeman, (in GIANTERINO,
1926, p.8);

[...]aeducacdo de adulto sera através de situacdes e
néo de disciplinas. Nosso sistema académico cresce
em ordem inversa: disciplinas e professores
constituem o centro educacional. Na educacéo
convencional é exigido do estudante ajustar-se ao
curriculo estabelecido; na educagdo de adulto o
curriculo é construido em func¢éo da necessidade do
estudante. Todo adulto se vé envolvido com situacbes
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especificas de trabalho, de lazer, de familia, da
comunidade, etc. SituacBes essas que exigem
ajustamentos. O adulto comega nesse ponto. As
matérias (disciplinas) s6 devem ser introduzidas
guando necessarias. Textos e professores tém papel
secundario nesse tipo de educacéo; eles devem dar
amaximaimportanciaao aprendiz.

A psicoterapia como jé foi dito, foi uma ciéncia que
contribuiu muito para o estudo da andragogia porque 0s
trabalhos desenvolvidos pelos terapeutas abrangem em
sua maioria 0 publico adulto. Alguns profissionais se
destacaram na contribuicdo para que esse estudo fosse
realizado dentre eles:

Sigmund Freud com seus estudos sobre o
subconsciente e comportamento. Seus conceitos sobre
ansiedade, repressao, fixacdo, regressdo agressao diferente
de agressividade ja é a canalizacdo (corporeificacédo
negativa) da libido (thanatos), projecdo e transferéncia,
(influenciam na aprendizagem, estimulando ou blogueando
estimulos), por isso tem sido util na elaboragéo de hipoteses
sobre aaprendizagem.

Carl Jung, com sua visdo holistica, forneceu suporte
ao introduzir a no¢do de que a estrutura de personalidade
humana possui quatro funcbes, ou quatro maneiras de
extrair e se relacionar com informacdes das experiéncias
para a compreensdo de fenémenos e internalizacido de
conceitos: sensacdo, percepcao, pensamento, emocao,
sentimentos e intuigéo.

Erick Erikson estudou o desenvolvimento da
personalidade a partir das especificidades inerentes a cada
fase da vida. Quando hé plenitude no desenrolar de cada
idade havera maiores possibilidades de realizagdo pessoal.
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Na EJA os estudos e compreensdo que ocorre nas 3 Ultimas
idades: Jovem adulto-(intimidade x isolamento); Adulto
(geracdo x estagnacdo); Estagio final (integridade x
desespero)é de grande relevancia.

Abram H. Maslow, deu énfase ao papel da seguranca
no processo de crescimento, afirmando que:

A pessoa sadia interage, espontaneamente, com o
ambiente, através de pensamentos e interesses e se
expressa independentemente do nivel de
conhecimento que possui. Isto acontece se ela nédo
for mutilada pelo medo e na medida em gue se
sente segura o suficiente para a interagdo. (1972, p.
50-51in OLIVEIRA).

Carl Rogers, talvez o profissional que tenha
fornecido maiores subsidios para a educacdo de adultos,
enfatizou que terapia € um processo de aprendizagem.
Desenvolveu dezenove proposicdes para a teoria da
personalidade e comportamento tendo como base terapia
realizada com adultos. Para ele, “Nao podemos ensinar
diretamente outra pessoa; podemos apenas, facilitar sua
aprendizagem”. (1951, p.132,in OLIVEIRA).

Alguns principios que sdo importantes para a
andragogia e precisam ser respeitados:
J O adulto é dotado de consciéncia critica e ingénua,
sua postura diante das situacdes reflete sua consciéncia
predominante.
. Atroca de experiéncias € fundamental para reforcar
aquilo que ja conhece ou aprender com as experiéncias dos
outros, pois € por meio das relagcdes que a aprendizagem se
efetiva.
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. Facilitador (professor) e aprendiz (aluno) trocam
experiéncianum climade cumplicidade e amizade.

. A negociacdo para participar de atividades € a
chave para sua motivacdo leva-lo a entender que ele
também é um agente transformador e que sua motivacdo
maior seja o de agir “N&o apenas como objeto da historia,
mas como seu sujeito ndo para adaptar-se mas para
mudar” (FREIRE 2000,p.79)

. O centro de interesse do adulto é a aprendizagem e
nuncao ensino.

. O adulto é quem decide o que ir4 aprender,
devido a bagagem que ele traz. Automaticamente ele
seleciona o contetudo que desperte sua atencdo e que
tenha um real significado.

. Aprender significa adquirir: conhecimento,
habilidade, atitude. Aprendizagem € um conjunto das trés.
. Existe um processo a ser percorrido pelo adulto
durante a aprendizagem: sensibilizacdo (motivacao); pesquisa
(estudo); discussdo (esclarecimento); experimentacao
(pratica); conclusdo (convergéncia); compartilhamento
(sedimentacéo).

. A experiéncia € o melhor motivador do aluno, € na
troca que aaprendizagem se estabelece.

. O didlogo € a esséncia do relacionamento e
consequentemente daaprendizagem.

. A préxis educacional € baseada na reflexdo e acao,
portanto aquilo que é discutido deve ser colocado em
préatica para nédo cair no ativismo, refletindo sempre sobre
suas acbes. Como bem explica Freire (2000, p. 24): “A
reflexdo critica sobre a pratica se torna exigéncia da relacéo
Teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla
e apraticaativismo.”
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. Quem tem a funcao de ensinar um adulto por meio
de seus escritos é Deus e isso depende de fé, se vocé nao
tem essa capacidade divina melhor nédo tentar pode ser
frustrante.

. O professor com caracteristicas tradicionais
prejudica o desenvolvimento do aluno, reforcando sua
submissao e atitudes reativas ele precisa ter caracteristicas
democréticas. Segundo Freire (2000, p. 28): «[...] na sua
pratica docente, deve reforcar a capacidade critica do
educando, sua curiosidade, sua insubmissdo», deixar o
aluno participar ativamente do processo de aprendizagem.
. O professor que exerce a educacdo «bancaria» cria
situacdbes em que o educando se sente oprimido,
influenciando negativamente o comportamento do seu
aluno paraorestodavida.

1.2 Educacédo e Cidadania

Para iniciarmos essa discussdo €& necessario
compreendermos 0 termo cidadania, e o conceito de
cidaddo que no passado era sindbnimo de membro
respeitavel da comunidade, com direito a participacao
politica, ainfluéncia, avez e voz.

Contemporaneamente o termo “cidadania”
expandiu-se e passou a compreender todo o membro da
comunidade humana, com direitos e deveres pessoais
universais, indisponiveis, inaliendveis, naturais,
transculturais, trans-historicos e transgeograficos. Alguns
desses deveres estéo sintetizados na Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos de 1948. Cidaddo é o sujeito da
histéria, de sua prépria historia e, com outros cidaddos da
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historia de suacomunidade, de sua cidade, de suanacéo, de
seu mundo, é agquele que se eleva em dignidade e direitos
por sobre as instituicdes e estruturas, € todo homem e toda
mulher, sem discriminacéo etaria.

Nos dias de hoje homens, mulheres, jovens, adultos
ou idosos que ndo tiveram seus direitos de cidaddo
respeitados na faixa etaria adequada, procuram a educacdo
de jovens a adultos. Na maioria absoluta, pertencem a uma
mesma classe social: séo pessoas de baixo poder aquisitivo
gue vivem apenas com o basico para se manter, agua, luz,
alimentacdo. Muitos contam com beneficios vindos do
governo, o lazer € realizado em encontros com vizinhos,
parentes, festas na comunidade a qual participam,
geralmente ligadas a igrejas ou associagdes. Seu
entretenimento principal € a televisdo, apontada como
fonte de lazer e informacao; quase sempre seus pais tém ou
tiveram uma escolaridade inferior a sua, diante disso Paulo
Freire compreende que o analfabetismo ndo € sé uma
questdo pedagdgicae, sim, social e politica.

Esses sujeitos geralmente tratados como massa de
alunos, sem identidade, qualificados de qualquer rétulo,
relacionados diretamente ao “fracasso escolar”. Arroyo (in
ANDRADE,2001) chama a atencdo para o discurso escolar
gue os considera como repetentes evadidos, defasados,
aceleraveis, deixando de lado a condicdo humana, bésica
para o processo escolar. Processo esse, garantido por lei.

A Constituicdo Federal de 1988, junto com as demais
legislagdes brasileiras vem reforcando o conceito de
educacao como direito de todos, criangas, jovens, adultos e
idosos, tentando superar o analfabetismo.
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Sendo que o Plano Nacional de Educacédo (Lei n®
10.172 de 09/01/2001) estabelece entre suas metas o
estabelecimento de programas “visando a alfabetizar 10
milhdes de jovens e adultos, em cinco anos e, até o final da
década, erradicar o analfabetismo”.

No Brasil vém sendo realizadas campanhas efetivas
de alfabetizacdo de Jovens e Adultos desde a década de
1940 com o objetivo de combater o analfabetismo. Hoje os
nameros de analfabetos atingem 16,2 milhdes da
populacéo brasileiracom 15 anos ou mais. 33,2 milhées tém
menos de quatro anos de estudos e 65,9 milhGes nao
concluiram o ensino fundamental.

O analfabetismo produz graves consequéncias para
a vida social, pois, impede a participacdo efetiva na
sociedade, limita a liberdade plena das pessoas, afeta a
auto estima, muitas vezes reforcada pelas situacdes de
fracasso escolar, sendo esse um impedimento concreto ao
exercicio dacidadania.

Na sociedade moderna o padrdo de educacdo
recebido pelo sujeito passou a ser determinante para sua
insercao social, cobra-se muito do cidadao qualificacéo e
efetivagdo dos conhecimentos, sendo esses decorrente da
formacdo escolar, sobrando para escola em sua fungao
social ensinar. Nessa perspectiva, as popula¢des nao
escolarizadas sdo as que mais sofrem. Diante disso a
escolarizacdo passa a ser apontada como elemento essencial na
busca por uma cidadania ativa e participativa, essa realidade
fez com que a escola seja desejo de todos, independente de
género, raca, etnia, cor, idade ou classe social. Para o jovem e
adulto, aescolarizagio passou aser uma possibilidade de aquisicdo
deconhecimentos paraa busca de melhoresempregos.
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A escola destinada a esse publico possui
caracteristicas diferentes, pois ela precisa ser reparadora,
equitativa e qualificadora:

Reparadora quando nos referimos a superar uma
injustica praticada historicamente ao longo dos anos,
excluindo alguns cidadéos o direito de freqlientar a escola,
pois, muitos alunos que chegam a escola hoje revelam ter
uma auto imagem fragilizada, expressando medo e
inseguranca frente a novos desafios. Esse alunos carregam
cicatrizes imensas deixadas na histéria de sua pequena vida
escolar por meio dos bancos escolares, quando
professores, familiares, colegas os taxavam de burros,
lentos, deficientes, preguigosos, cujos titulos causam
efeitos terriveis paraauto estimaatual.

Equitativa quando nos referimos a necessidade de
oferecer estratégias diferenciadas de aprendizagem,
buscando métodos e recursos diferenciados suprindo assim
a lacuna deixada pelo tempo, proporcionando maior
oportunidade a quem necessita, isso porque 0s alunos ndo
sdo iguais, possuem tempo de compreenséo diferenciado
no processo de assimilagéo.

Qualificadora quando nos referimos a qualidade;
surge ai um dos maiores questionamentos da escola hoje,
pois a qualidade demanda esforco de todos os segmentos
envolvidos no processo. A escola por siso tem nasua fungdo
social a funcdo qualificadora, os contetidos ministrados, as
situagdes criadas para favorecer a aprendizagem, as
concepcOes tedricas utilizadas e a propria administragdo da
escola resulta na sua qualidade, para isso é preciso que 0s
profissionais que nela atuam sejam comprometidos com a
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causa, buscando diariamente aperfeicoamento e
estratégias para alcancar a tdo almejada qualidade.
Segundo Caldart (2003, p. 72):

Olhar a escola como um lugar de formacdo humana
significa dar-se conta de que todos os detalhes que
compdem o seu dia a dia, estdo vinculados a um
projeto de ser humano, estéo ajudando a humanizar
ou adesumanizar as pessoas.

Os alunos frequentadores das escolas na
modalidade de EJA possuem algumas particularidades em
comum, geralmente sdo trabalhadores precoces,
assumindo as responsabilidades domésticas quando seus
pais saiam para trabalhar, bem como o cuidado com 0s
irm&os mais novos que recaiam sobre o filho mais velho,
embora esse também se encontrasse em idade escolar.
Quando atingia a idade da pré adolescéncia essa ainda
crianca precisava ajudar no orcamento da casa realizando
alguns trabalhos como cuidar de carros, distribuir
panfletos, fazer entregas, cuidar de criangas, dentre outros.

No campo essa situacdo ainda € mais agravante, pois
muito cedo o trabalho com a lavoura, o cuidado com
animais, os afazeres domésticos realizados por criancas
acompanhadas por seus pais, era ou € bem comum. A vida
no campo depende de varios fatores naturais como
tempo, periodo de colheita, chuva, seca, dificil acesso,
fazendo com que 0 acesso a escolarizagcdo se torne mais
complicado e precério.

Esses alunos que ndo tiveram acesso a escola em
idade prépria,quando voltam aos bancos escolares, trazem
suas particularidades. A EJA conta hoje com 0s mais
diversos tipos de alunos, alunos trabalhadores que chegam
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a escola depois de um dia exaustivo de trabalho,
desempregados, muitas vezes por falta de escolarizacéo
reforcando sua baixa auto estima.

Quando pensamos ha EJA ndo podemos dissocia-la
do trabalho. Muitas vezes o trabalho realizado por esse
publico é cansativo, repetitivo e pouco valorizado, contudo,
a quantidade de saberes que cada um destes alunos possui
com base nas atividades que realizaram ou realizam é
imenso, saberes ndo escolares, adquiridos ao longo dos
anos por meio das experiéncias de vida. Como afirma Paulo
Freire, (2005, p. 114), “ O nosso é um trabalho realizado com
gente, miuda, jovem ou adulta, mas gente em permanente
processo de busca.” Com base nisso vejamos alguns
desafios encontrados hoje no que diz respeito a educacdo
paraadiversidade.
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CAPITULO?2

Direito de aprender na diversidade

‘]1 Educacao de Afro-brasileiros e Quilombolas
Alguns dados estatisticos com que nos
deparamos nos colocam diante de desafios
inesperados frente a questdo de alfabetizacdo de
jovens e adultos. Como indicador a ser analisado,
citamos a taxa de analfabetismo das pessoas com
mais de 15 anos no ano de 2001 que era de 12,4%,
considerando-se esse indice por cor ou raca, a
populacao negra atingiu 18,2%, enquanto a populacéo
branca atingiu um percentual bem menor de 7,7%.
Esses numeros revelam a dificuldade do povo
negro em encontrar emprego em uma sociedade ativa
profissionalmente. Ndo nos esquecamos que todos

sao “iguais” perante a lei e ttm os mesmos direitos
enquanto cidaddos. No ano de 2001, o numero de
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individuos com idade acima de 25 anos, economicamente
ativos que estavam procurando emprego sem éxito era de
5,6% para brancos e 7,5% para um negro, e esse, quando
encontra um emprego, € em condi¢des menos favoraveis
que o branco. Em outros aspectos pesquisados como
moradia, salde, saneamento bésico, educagdo, a
populacdo negra sempre fica em desvantagem, segundo
Soares (in JATOBA 2000, p.25): “O restante do pre¢o da cor é
pagamento pela discrimina¢do sofrida durante os anos
formativos — € naescola, e ndo no mercado de trabalho, que
o futuro de muitos negros € selado”.

A diferenca revelada pela cor € tdo significante
guanto a discriminacao por género sexual, pois o trabalho
desenvolvido pelo homem branco é 50% mais rentavel do
que as mulheres brancas, contudo, elas apresentam 59%
maior rentabilidade que os homens negros e esses obtém
rendimentos 40% maiores que as mulheres negras. Soares
(2000, p.27,in JATOBA) mencionaque:

As mulheres negras arcam com todo o énus da
discriminacéo de cor e de género e ainda mais um
pouco, sofrendo a discriminacgéo setorial — regional
— ocupacional mais que os homens da mesma cor e
as mulheres brancas. Sua situacdo dispensa
comentarios.

Outro desafio para que a educacdo se efetive de
maneira ndo discriminatoria e unitaria € a escolarizacdo dos
quilombolas. A oferta da educacao formal para esse publico
revela possui varias dificuldades, entre elas a localizacdo
dos quilombos, geralmente afastados dos centros, como
relata Vendramini (2000, p.99-100).
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O que sabidamente caracteriza a vida das populages
que trabalham e vivem nas zonas rurals € um
relativo isolamento social, no proprio processo de
trabalho, na escassez de meios culturais, de
comunicacdo e educacdo escolar, e também em
termos geograficos, o que se reflete na sua visdo de
mundo e nos seus comportamentos.

E elevado o nimero das areas de Quilombo no pais.
A Fundacdo Cultural Palmares do Ministério da Cultura
indica 743, porém esse numero pode chegar a 900,
somando-se 0 movimento social negro. Os numeros
educacionais sdo alarmantes, faltam escolas, professores
gualificados, material didatico adequado, sendo rara a
oferta de ensino fundamental e praticamente inexistente o
ensino médio.

No municipio de Guarapuava, distrito de Entre Rios,
existe a comunidade de Quilombo “Invernada Paiol de
Telha”, onde os alunos que estdo em idade escolar estudam
no Colégio Estadual D. Pedro I, localizado na Col6nia Vitoria.
Os alunos utilizam o transporte escolar para chegar a
escola, contudo, na comunidade ainda ha criangas e jovens
sem escolaridade, que estdo fora da faixa etaria por varios
motivos, especialmente a discriminacéo e a situacéo socio-
econdmica que osimpede de estudar.
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Para saber mais:

Site do Observatério da Educacéo, nos links:

http://www.observatoriodaeducacao.org.br/index.php?se
archword=o+negro+e+ateja&searchphrase=all&option=c
om_search

http://www.observatoriodaeducacao.org.br/index.php?0
ption=com_content&view=section&layout=blog&id=6&Ite
mid=2

Nos dois links, pesquisadores fornecem mais
informacgdes sobre a escolarizagdo do negro, ou as
consequéncias dafaltadela, desde a educacéo infantil.

Boanavegacao!

Sugestdo de visita: Acampamento Invernada Paiol
de Telha, Distrito de Entre Rios— Guarapuava.

Atividade: Pesquise sobre os Quilombo Paiol de
Telhaeescrevasobreele.
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2.2 Os Povos Indigenas

Aleiturade mundo precede sempre aleituradapalavrae a
leitura desta implica a continuidade daquele. Paulo
Freire.(1996)

A populacéo indigena atual no Brasil € constituida
por 210 povos, gerando uma diversidade cultural
riquissima, influenciando diretamente na maneira de
construir os conteddos a serem desenvolvidos pelaescola.

Diversos séo os desafios quando se fala de educacao
de indigenas, especialmente ao se tratar de jovens e
adultos, pois, compreender o que é educacao indigena bem
como construir uma educacdo voltada a eles é um
constante desafio, especialmente quando se dispde
respeitar a diferencga. Segundo Vendramini (2000, p. 167):

Aadequacao daescola e das préaticas pedagogicas as
condicGes de aprendizagem e de vida das criangas
implica o respeito aos calendarios, aos ritmos e as
praticas sociais dos grupos aos quais pertencem as
criancas.

Os povos indigenas valorizam muito a questéo oral,
pois por meio dela é possivel compreender o proprio
mundo e 0 mundo do préximo, esse conhecimento de
mundo vai além de ler, escrever e calcular. Os povos que
pertencem a estas comunidades possuem uma bagagem de
conhecimentos culturais que dispensam letramento. A
alfabetizacdo é apenas uma ferramenta que contribui para
gue os ensinamentos indigenas sejam repassados de pai
para filho, contudo, a oralidade ndo perde sua importancia
nessa cultura. Essas situacdes fazem com que o curriculo e
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0s objetivos da alfabetizacio sejam discutidos junto com a
comunidade, respeitando suas caracteristicas. Para a
Declaracdo de Hamburgo (1997), a Educacéo de Jovens e
Adultos é um processo que acontece no decorrer davidae,

[...] englobatodo o processo de aprendizagem, formal
ou informal, onde pessoas consideradas adultas pela
sociedade desenvolvemsuas habilidades, enriquecem
seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificagcoes
técnicas e dproﬂssmnals, direcionando-as para a
satisfacdo de suas necessidades e as de sua
sociedade.

Nas comunidades indigenas encontra-se bastante
resisténcia quando se trata de alfabetizacdo de adultos e
idosos, pois esses acreditam desnecessario o mundo das
letras num contexto que s6 a oralidade é suficiente. Jaentre
os adolescentes e jovens, o interesse pela alfabetizacdo é
claro e perceptivel, variando de comunidade para
comunidade, isso deixa claro que ndo pode haver
homogeneizacao da educacdo para os povos indigenas. Pela
diversidade de linguas faladas, € preciso deixar que a
comunidade escolha em que lingua seu povo deve ser
alfabetizado, tendo o cuidado de ndo menosprezar
nenhuma delas, ressaltando aimportancia de se conhecer o
portugués para poder participar ativamente da construcéo
e compreensao do Estado Nacional em que vivem podendo
assim participar como cidadado brasileiro exercendo seus
direitos e deveres junto a Constituicdo Federal.

Para que haja construcdo de conhecimento, a
educacdo indigena ultrapassa as quatro paredes da escola,
o aprendizado acontece em todos 0s momentos de maneira
formal ou informal, num espa¢o em que o educador muitas
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vezes vira educando, pois a bagagem cultural que os alunos
carregam € rica e diferenciada. A alfabetizacdo para eles é
movimento, € estar se preparando para viver e descobrir o
desconhecido e isso acontece pela interacdo em um
processo continuo por meio das relagdes sociais, na
comunidade, nas reunides comunitarias, nos momentos de
lazer ou de trabalho, enfim, em todos os momentos de
interacdo social. Diante dessa situacdo todos os detalhes
sdo decisivos e influenciam na aprendizagem. Isso justificaa
preparacdo pedagogica e cultural do educador, para que
possa desenvolver metodologias adequadas as
caracteristicas da comunidade, com isso, alfabetizar ganha
um sentido real de construc¢ao do conhecimento.

2.2.1 Aeducacdo escolarindigenaem Guarapuava

O Colégio Estadual Visconde de Guarapuava-Pr
oferece o curso de Magistério Indigena visando preparar
professores para atuarem na comunidade em que residem.
Atualmente o curso atende 85 cursistas e 29 alunos ja
formados das etnias Kaigang e Guarani de todo estado
do Parana.

O curso atende a Constituicdo Federal de 1988 e a
LDB 9394/96. As atividades acontecem no Faxinal do Céu,
de forma semi-presencial, com regime de funcionamento
em alternancia com professores do Colégio e convidados
pela SEED. S&o ofertadas duas modalidades:
Integradas,com duracdo de 4 anos, organizado em 13
etapas e Aproveitamento de Estudos, 2 anos, em 5 etapas. A
avaliacdo é processual, diagnostica e continua, também
serviradde instrumento de avalia¢do o trabalho de concluséo
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de curso. Segundo Paulo Freire (1974, p. 90). “H& uma
pluralidade nas relagdes do homem com o mundo, na
medida em que responde a ampla variedade dos seus
desafios. Em que nédo se esgota num tipo padronizado de
resposta.”

Para saber mais:

Sugerimos aqui também alguns links que expéem a
teméticadaeducacéo indigena:

http://www.diaadia.pr.gov.br/dedi/ceei/ (no site do
Governo do Estado do Parana, este link trata das questdes
daeducacdo indigenae as politicas estaduais pertinentes)

http://www.observatoriodaeducacao.org.br/index.php?vi
ew=article&id=678%3Aformacao-do-professor-indigena-
pesquisador&option=com_content&Itemid=37 (este link
estd abrigado no site do Observatério da Educacdo,
portanto, independente das politicas publicas para
educacdo indigena)

Sugestéo de Filme: A Missao.
Atividade: Pesquise sobre os indios que estudam

no Faxina do Céu. Suatribo, lingua, grau de instrucao entre
outros.
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2.3 Educagao do Campo

[...] o papel da educagdo é soberano, tanto para a
elaboracdo de estratégias apropriadas e adequadas para
mudar as condicdes objetivas de reprodugéo, como para
a automudanca consciente dos individuos chamados a
concretizar a criagdo de uma ordem social metabdlica
radicalmente diferente. Mészaros (2005)

Em meados de 1910 iniciou-se um periodo de
preocupacdo com a educacdo do campo devido ao
aumento do processo migratorio, com o objetivo de
promover a fixacdo do homem no campo, enfatizando uma
educacdo para o trabalho e a abertura de escolas agricolas.
Em 1937 foi criada a Sociedade Brasileira de Educacdo
Rural, tendo como objetivo a difusdo ideoldgica, disciplinae
civismo, educacdo voltada a capacitacdo profissional. Em
1948, foi criada a Associacao de Crédito e Assisténcia Rural
(ACAR), mais tarde EMATER. Em 1950 houve a implantagéo
da Campanha Nacional de Educacdo Rural e do Servico
Rural. Na lei de Diretrizes e Base da Educacao 4024/61 ndo
foi citada a educacdo do/no campo. Com base na
metodologia de Paulo Freire a esquerda criou centros
Populares de Cultura, mais tarde Movimentos de Educacdo
de Base, relacionados a luta pela Reforma Agraria. ComaLeide
Diretrizes e Base da Educacdo 5692/71, surge o treinamento
técnico rural para o mercado de trabalho e na década de 1970
aconteceu amunicipalizacdo da educacgédo do/no campo.

A partir de 1985 houve uma organizac¢do para uma
proposta de educacéo para as escolas do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra. Aconteceu a Conferéncia
Mundial de Educacéo para Todos buscando, com equidade,
manter niveis de aprendizagem e desenvolvimento.
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Com a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Base da
Educagdo 9394/96, sdo indicados elementos significativos
para a educacdo do campo como: calendario escolar
proprio, adaptacdes curriculares e estruturais para atender
as necessidades do campo. Segundo Vendramini (2007, p.
167);A adequacdo da escola e das praticas pedagdgicas as
condicdes de aprendizagem e de vida das criangas implica o
respeito aos calendarios, aos ritmos e as praticas sociais dos
gruposaos quais pertencemas criancas.

Em 1997 movimentos sociais discutem a educacao
do campo no | Encontro de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (I ENERA). Em 1998 o Ministério do
Desenvolvimento Agrario, criou o programa Nacional de
Educacéo naReforma Agréaria- PRONERA.

As pessoas que residem no campo cada vez mais
despertam a preocupacdo de estudiosos e defensores de
uma educacao de qualidade no campo, porém, ndo se tinha
uma politica publica efetiva para resolver tal embate, como
nos diz Vendramine (2007, p.123), “E preciso compreender
gue a educacdo do campo ndo emerge no vazio e nem é
iniciativa das politicas puablicas, mas emerge de um
movimento social, da mobilizacdo dos trabalhadores do
campo, dalutasocial.”

Em 1998 foram realizadas diversas conferéncias
sobre a temética em &mbito estadual e nacional, sendo que
a primeira aconteceu em Luziania (GO) “Por uma Educacdo
Basica do Campo” promovida pelo Movimento dos
trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), UNICEF, UNESCO,
CNBB E UnB, citado por Sapelli (S/A, p.13), essa conferéncia
foi pioneira na discusséo por politicas publicas efetivas para
a educacao do campo, ndo menosprezando as pessoas que
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la residem, mas valorizando o trabalho por elas
desenvolvido. A partir desse momento passou a se
reconhecer a importancia de construir uma legislacdo
especifica para a educagao do campo. Em 2001 houve uma
conquista significativa, a aprovacdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacao Béasica nas Escolas do Campo
(Parecer n® 36/2001 e Resolugdo n°1/2002 do Conselho
Nacional de Educacdo), que passariam a definir a
identidade do homem do campo e consequentemente a
educacao (escola). Em 2004 em Luziénia (GO) aconteceu a
II Conferéncia sendo essa, ponto de partida para as
discussdes da constru¢cdo de Politicas Publicas
Educacionais para o Campo.

Faz-se necessario situar a educagdo do campo hoje.
Segundo as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo, parecer CNE/CEB n°3/2008, a escola
do campo é aquela que atende a categoria de agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampamentos da Reforma Agraria,
quilombolas, caicaras, indigenas, assalariados rurais e
outros; dependendo da regido em que estejam localizados
e suas particularidades.

A educacao do campo visa a libertacao dos sujeitos,
para que possam atuar de maneira concreta na formagao
humana, sendo capazes de ultrapassar as barreiras da
desigualdade constituindo uma nova sociedade. Na histéria
do Brasil a educacdo sempre esteve nas maos da classe
dominante, pois essa sabe a necessidade de manter a
educacdo sob controle e assim exercer o poder, mesmo
assim ainda existe a necessidade de frequentar os bancos
escolares para capacitacdo damao de obraassalariada.

41

Q‘

e



19

e,

No campo essa situagdo é ainda mais agravante e
visivel, pois cruelmente criou-se a cultura de que para
executar o trabalho na roca, carpir, ndo precisava
escolarizagdo, quando o cidaddo queria sair do campo em
busca de “melhores condi¢cbes” de vida é que surgia a
necessidade de estudar reforcando o estigma que a cidade
possui maior desenvolvimento que o campo.

Com a preocupacao estabelecida pelo éxodo rural,
diversos segmentos da sociedade se mobilizaram em prol
de solugdes para qualidade de vida no campo, em 1998
acontece a primeira Conferéncia Nacional por uma
Educacdo Basica do Campo, tendo como organizadores
MST, UNICEF, CNBB, e UnB, contando também com a
participacdo de outros segmentos da sociedade como
ONGs, sindicatos, associa¢cdes. Debateu-se a realidade
vivida no campo, entre eles alguns referentes a instituicao
escola. Dez compromissos foram assumidos, no que diz
respeito a educacgdo foram elencados cinco empenhos:

1. Valorizar as culturas do campo;

2.Fazer mobilizagdes em vista de conquista de
politicas publicas pelo direito a educagéo basica do campo;

3.Lutar para que todo o povo tenha acesso a
alfabetizacao;

4.Formar educadores e educadoras do campo;

5.Produzir uma Proposta de educacdo basica do
campo.

Assim, a educacdo é pensada a partir da
especificidade e do contexto do campo e de seus sujeitos.
Nesse projeto as politicas educacionais sdo vistas como
politicas paraaformacdo humana.
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A identidade sociocultural nos é dada por meio do
conceito de cultura, pois no campo hé producéo de cultura.
E um espaco rico que precisa ser respeitado e valorizado.

Precisamos deixar de lado um estigma que nos
acompanha hé anos, que é a visdo do homem do campo
comparado ao “Jeca Tatu”, das histérias de Monteiro
Lobato, que vive num espaco inferior, atrasado, para quem
qualquer educacao, ainda que barateada, serviria.

A educacao do campo merece respeito, € necessario
superarmos a Vvisdo que para morar e trabalhar no campo
ndo ha necessidade do mundo das letras. Esse é um fator de
exclusdo e, segundo Gentili (1995, p. 29),

Se a exclusdo é realizada pelas escolas, ela,
certamente, ocorre, em boa parte, atraves daquilo
que os/as professores/as fazem. Podemos néo
querer culpar os/as, mas nao podemos ignora-los
/as. A educacdo como um empreendimento cultural
constitui-se em e através de seu trabalho. Esse
trabalho é a arena onde se condensam as grandes
con_trladigées em torno da educacdo e da justica
social.

Romper com esses desafios tem sido a luta do povo
gue busca igualdade e que gradativamente sai da condicao
de publico para assumir uma postura de povo buscando
uma implementacdo de projeto de educacdo basica no
campo de qualidade, mas para isso a escola, espaco de
formacdo humana, precisa conhecer e respeitar a historia
de seus educandos, pois essa € uma das caracteristicas da
educacdo do campo, ser feita por sujeitos, respeitar a
diversidade, deixar cair améascara que muitas vezes camufla
e oprime. Arroyo (2004 p.75) mencionaque
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O movimento no campo ndo é sé de homens. Ele €
de todos: mulheres, homens, criangas, jovens
integrados nesse movimento social, constituindo-se
como sujeitos de direitos. Acordando e lutando. A
escola reconhecendo a histdria_concreta de cada
educando, do coletivo, da diversidade dos géneros,
dasracas, dasidades]...].

Esse mesmo autor traz alguns principios que sao
bésicos para essa efetivagéo:
. Papel da escola. Compromisso ético/moral;
Intervencdo social e compromisso com a cultura do povo do
campo.
. Processo de gestdo da escola. Ampliacédo
(quantitativa e qualitativa) do acesso as escolas; Maior
participacdo da populagdo na tomada de decisdes; Maior
participacdo dos aluno/das alunas na gestéo do cotidiano
escolar; Criacdo de coletivos pedagdgicos.

. Pedagogiaescolar.
. Curriculosescolares.
. (Trans) formacdo dos educadores/das educadoras

destaescola.
Segundo Paulo Freire (1987, p. 49);

[...] Aprender a ler e escrever se faz assim uma
oportunidade para que mulheres e homens
percebam o que realmente significa dizer a palavra:
um comportamento humano que envolve acéo e
reflexdo. Dizer a palavra, em sentido verdadeiro, é o
direito de expressar-se e expressar 0 mundo, de
criar de decidir, de optar.

Um dos grandes desafios daEJA, € alcangar os sujeitos
que residem no campo e ainda tém muito enraizado 0s
conceitos de homem do campo, construir escolas do/no
campo que pensem e respeitem o sujeito com caracteristicas
suas e ndo um sujeito descontextualizado.
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A realidade do campo foi e é preocupante, pois a
maioriade jovens e adultos que l& residem nao concluiram o
ensino fundamental e uma grande parte sequer se
alfabetizou. Sem escolarizacdo, foram e serdo excluidos,
reafirmando a posi¢do da escola, como fator de excluséo
social.

E educacdo tem por objetivo proporcionar
conteudos que significam algo para a existéncia dos sujeitos
e que trabalhem com a emocao, considerando-se a emogao
como um dos fatores que possibilitam a aprendizagem.
Pois, conforme Freire (2000, p.19)

Como eu, 0 analfabeto € capaz de sentir caneta, de
perceber a caneta e de dizer caneta. Eu, porém, sou
capaz de ndo apenas sentir a caneta, de perceber a
caneta, de dizer caneta, mas também de escrever
canetae, conseqlientemente, de ler caneta.

Pela educacdo o ser humano se desenvolve
integralmente e aprende a se conhecer ao interagir e
interpretar o universo cultural, expressando-se atraves da
linguagem. Entretanto, por ndo saber ler, escrever e
analisar a realidade de forma critica, o analfabeto faz parte
do mundo e a0 mesmo tempo néo o faz, pois ndo consegue
interagir com ele podendo transforma-lo acaba aceitando
tudo pacificamente.
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Parasaber mais:

Mais uma visita ao site do Observatorio da Educacdo
vai trazer mais informacdes no link:

http://www.observatoriodaeducacao.org.br/index.php?view
—article&id=678%3Aformacao-do-professor-indigena-
pesquisador&option=com_content&Iltemid=37

No site http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br — do
Governo do Estado do Parana, é possivel encontrar no link:
http://www.diaadia.pr.gov.br/dedi/cec/, véarios conteudos
referentes a Educacdo do Campo, faga umavisita!

Do site: ww.scielo.br, sugerimos trés leituras que
discutem atematica:

. Antonio, Clésio Acilino and Lucini, Marizete Ensinar €
aprender na educa¢do do campo: processos historicos e
pedagdgicos em relagdo. Cad. CEDES, Ago 2007, vol.27,n0.72,
p.177-195.1SSN0101-3262

. Teixeira, Edival Sebastiéo, Bernartt, Maria de Lourdes
and Trindade, Glademir Alves Estudos sobre Pedagogia da
Alternancia no Brasil: revisao de literatura e perspectivas para
a pesquisa. Educ. Pesqui., Ago 2008, vol.34, no.2, p.227-242.
ISSN 1517-9702

. Vendramini, Célia Regina. Educacdo e trabalho:
reflexdes em torno dos movimentos sociais do campo. Cad.
CEDES, Ago 2007,vol.27,n0.72,p.121-135. ISSN 0101-3262

Atividade: Com base na leitura acima escreva um texto
de 1 lauda sobre educacéo do e no campo.
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2.4 Educacao para pessoas privadas de liberdade

As solugdes ndo podem ser apenas formais, elas devem
essenciais. José Marti

O Brasil hoje possui a quarta maior populacdo
carceraria do mundo, aproximadamente 336.358 mil
pessoas estdo privadas de sua liberdade. A reincidéncia
entre adultos egressos atinge numeros dramaticos. Pelos
dados percebemos que o simples encarceramento ndo tem
sido suficiente para recuperar esses sujeitos, necessita-se
de um programa socio educativo, pois, por meio dele
acredita-se na recuperagdo efetiva. A auséncia de uma
politica efetiva de carceraria aumenta o Onus de
reincidéncia criminal para a sociedade, além de
potencializar as precérias condicdes humanas em que
vivem esses sujeitos.

A funcgdo social que o sistema carcerario deveria
oferecer aos detentos esta distante do que proporcionam
hoje os presidios e penitenciarias: a ressocializacdo que, de
acordo com Capeller (in JULIAO 1985, p.129), o conceito
ressocializacdo “ Surgiu com o desenvolvimento das
ciéncias sociais comportamentais, no século XIX, e é fruto
da ciéncia positivista do direito, refletindo com clareza o
bindmio ideologia/repressdo.” Aressocializa¢do precisaser
0 objetivo a ser atingido pelos sujeitos privados de
liberdade, e a educacdo exerce uma funcdo determinante
paraisso, pois:

A educagdo pode preponderantemente assumir
papel de destaque, pois, além dos beneficios da
Instrucéo escolar e de formagéo social, 0 preso pode
vir a participar de um processo de modificacdo de

47

19

e



19

e,

sua visdo de mundo, contribuindo para a formagéo
de senso critico, melhorando o seu comportamento
navidacarceraria.(JULIAO, 2006,p.74)

O primeiro Congresso da ONU sobre Prevencao do
Delito e Tratamento do Delingiiente, acontecido em
Genebrano ano de 1955, teve como objetivo a reabilitacao,
sendo considerado esse um marco na historia carceraria.
Nesse encontro determina-se que a finalidade da detencao
¢: “Utilizar a assisténcia educacional, moral e espiritual no
tratamento de que se mostre necessitado o interno, de
modo a lhe assegurar que, no retorno a comunidade livre,
esteja apto a obedecer as leis”. Percebemos que as prisées
hoje estdo longe de cumprir sua funcdo social, pois,
segundo Foucault (2000, p.20): “As prisdes ndo se destinam
a sancionar a infracdo, mas a controlar o individuo a
neutralizar a sua periculosidade, a modificar as suas
disposi¢coes criminosa”.

A populacdo carceraria atual € muito diversificada,
pois as regides do Brasil possuem particularidades e sua
populacgéo é diferente, com habitos e costumes que variam;
contudo, em alguns aspectos elas se assemelham a maioria
dos detentos constituem-se de pobres e negros, com uma
enorme defasagem na sua formacdo escolar, estavam
desempregados quando foram presos e viviam em situacao
de miséria em suas cidades por isso cometiam delitos para
buscar sobrevivéncia.

2.4.1Educacéo e Trabalho - ressocializagéo

Para as politicas de execucao penal as atividades de
cunho profissionalizante e as de cunho educacional sdo
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essenciais no processo de ressocializacdo. No artigo 83 da
Lei de Execucdo Penal brasileira consta que o
“estabelecimento penal, conforme a sua natureza, devera
contar em suas dependéncias com &reas e Servigos
destinados a dar assisténcia, educacéo, trabalho, recreacdo
e praticaesportiva”.

No decorrer dos anos prevaleceu a ideia de que
somente por meio da ocupagéo profissional do detento,
este conseguiria a sua reinsercao social, assim, a legislacao
Penal brasileira, n®7.210/84, que vigora hoje reconhece no
artigo 126 a remicédo da pena apenas por meio do trabalho.
Ap0s algumas discussdes realizadas por criminalistas passa-
se a cogitar a ideia de se reconhecer que “ a postulacdo de
remicdo de pena pelo estudo também se mostra
juridicamente possivel”. A remissdo por estudo ja esta
sendo implantada em alguns Estados, embora ndo esteja
presente no Codigo Penal.

A atual legislacdo prevé que a assisténcia
educacional compreende a instrucdo escolar e formacao
profissional. Instituindo como obrigatério o ensino
fundamental, integrando-se no sistema escolar da unidade
federativa. J& o0 ensino profissionalizante sera ministrado
em nivel de iniciacdo ou aperfeicoamento técnico.

Verifica-se que as unidades penais ainda nao
possuem acgdes regulares de ensino, posto que o maior
interesse dos internos estd no trabalho, pois, além do
incentivo financeiro ele visa o abatimento de dias na sua
pena, e a educacional em diversos lugares ndo auxilia na
reducdo dapena.

No estado do Parana a escolarizacdo dos presos €
uma acdo parceria entre a Secretaria de Educacdo e
aSecretaria do Estado da Justica e da Cidadania. Sendo a
escolarizacdo basica ofertada nos niveis Fundamental —
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Fase | e Il e Médio, em estabelecimentos criados nas
dependéncias das prisdes — CEEBEJAs, criados com infra-
estrutura de escola, por meio do parecer do Conselho
Estadual de Educacdo (CEE) e resolucdo Secretarial de
Autorizacdo de Funcionamento - ou por meio de acdes
pedagdgicas descentralizadas — APEDs. O Parané no ano de
2006 contava com 4 CEEBEJAs (Centros Estaduais de
Educacdo Basica para Jovens e Adultos) em prisdes do
Parand e atendendo 23 turmas de APEDs (Ac¢Ges
Pedagogicas descentralizadas). O Estado do Parana possui
uma populacdo carcerdria de aproximadamente 11000
pessoas em penitenciarias, deste universo estdo sendo
atendidos 3912 alunos, envolvendo 191 servidores
publicos da educacéo.

Desde 2006, a rede estadual de educacéo
paranaense trabalha com uma Unica Proposta Pedagdgica —
Curricular de EJA, tanto para as unidades prisionais quanto
para as demais escolas. Esta proposta foi construida
coletivamente, com base nas Diretrizes Curriculares de EJA
e nos eixos da cultura, tempo e trabalho. Ela possibilita a
flexibilizacdo de horérios e a organizacdo do tempo escolar,
levando em consideragéo o perfil do educando e os saberes
apropriados ao longo de sua vida. Possui carga horéaria de
1200 horas ou 1440 horas /aula para cada nivel de
escolarizacdo (Ensino Fundamental e médio).

Os detentos passam por processos de classificacédo:
avaliacdo de conhecimentos adquiridos, para indicar, na
matricula, a carga horaria e os contetidos que o educando
devera cursar na disciplina. Ou reclassificacdo: avaliagdo de
conhecimentos adquiridos no decorrer do processo, para
reposicionar os educandos ja alunos, na carga horaria e nos
contetidos da disciplina.
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Parasaber mais:
Sugestdes de links:

http://www.observatoriodaeducacao.org.br/index.
php?option=com_content&view=article&id=718:onu-
divulga-relatorio-sobre-condicoes-da-educacao-em-
sistemas-prisionais-&catid=64:eja-e-educacao-nas-
prisoes&ltemid=102

Obs.: neste link vocé tem disponivel o relatorig
elaborado por pesquisadores da ONU. Embora esteja em
espanhol, é possivel fazermos uma leitura esclarecedora da
realidade vivida pela educacao no sistema penitenciario.

http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicq
es/29/rdt04_29.pdf

Neste link encontramos as discussdes feitas pela
pesquisadora Ana Lucia Gomes da Silva, em sua tese de
doutorado, a cerca do assunto.

Atividade: Pesquise como acontece a educagao no
Presidio mais proximo da sua cidade.
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2.5 Pescadores na EJA

Disse-lhe Jesus: Vinde ap6s mim, e eu vos farei pescadores
de homens. Marcos 1:17

A pesca é umadas atividades mais antigas no mundo
do trabalho humano, na biblia encontramos varios relato e
passagem gue se reportam a pesca como trabalho e como
meio de sobrevivéncia.

Nos dias de hoje em meio a globaliza¢do e com toda
dificuldade ocasionada pelos efeitos catastroficos da
intervencdo abusiva do homem na natureza, existe um
encantamento que nos remete aos tempos biblicos. A pesca
traz historias misteriosas, historias de fé, dotadas de uma
sabedoria e dignidade construidas com coragem e trabalho.

Atualmente em lugar do encantamento o0s
pescadores guardam suas histérias de desencanto,
desesperanca, lutas e desafios para manter sua atividade
ativa, mantendo com ela o seu sustento e de sua familia.

Falaremos aqui de pescadores artesanais e ndo de
grandes navios pesqueiros. Diegues,( in COSTA e Benicio
1988), nos traz uma definicdo interessante de pescadores
artesanais.

[...] consideramos a pesca artesanal como aquela que
0s pescadores autbnomos sozinhos ou em parcerias
participam diretamente da captura, usando
Instrumento relativamente simples. A remuneracgao
é feita pelo sistema tradicional de divisdo da
producdo em “partes”, sendo o produto destinado
preponderantemente ao mercado. Da pescaretiram
amaior parte de sua renda, ainda que sazonalmente
possam exercer atividades complementares. No
entanto, eles se distinguem dos pescadores/
agricultores ou de subsisténcia, cuja atividade
principal € a agricola e pescam principalmente para
o consumo familiar.
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Os pescadores artesanais sdao para 0 mercado
considerados 0s mais fracos por ndo possuirem aparato
tecnoldgico e nem poder econdmico. Trata-se de um
trabalho arduo, que exige resisténcia e paciéncia, utilizando
a sabedoria e persisténcia que Ihes séo proprias. Em alguns
momentos acreditou-se na extincdo da pesca artesanal,
mas 0s numeros surpreendem, hoje 50% da producdo de
um milh&o de toneladas de pescado produzido no Brasil €
oriundo dapescaartesanal.

Nao se tem exato o nimero de pescadores no Brasil,
acredita-se em um milh&do de trabalhadores divididos em
todas as regibes, porém, aqueles considerados
profissionais, que possuem registro nos orgaos federais
competentes sdo apenas 500 mil. Se a quantidade de
pescador é grande, os dados sobre a escolaridade desse
publico sdo alarmantes: cerca de 79% sdo analfabetos ou
tém baixa escolaridade. Pelo menos 48%, mais de 100 mil
trabalhadores, recebem o beneficio do governo, Seguro
Defeso (Salario que os pescadores recebem do governo nos
periodos de reproducdo de algumas espécies, quando
ficam proibidos de trabalhar), sdo comprovadamente
analfabetos (dados de 2006). Conhecendo-se esses dados,
aumentaaresponsabilidade da EJA frente a estes cidadéos.

No inicio da colonizacao a histdria dos pescadores
foi marcada pela exploracdo e marginalizacdo. Essa
exploracdo inicia-se no século XVI, quando o governo de
Portugal introduziu o dizimo do pescado, a cada 10 peixes
pescados, um seria entregue a coroa portuguesa, mais
tarde, no império, os pescadores eram recrutados ao
trabalho para a marinha, muitas vezes de forma violenta
mesmo sendo contra suavontade.
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Em 1919, foram criadas as primeiras Colbnias de
pescadores, cujas finalidades eram: * a nacionalizacdo”, a
“defesa nacional” e a “industrializacdo da pesca”. Nesse
periodo o comandante Frederico Vilar fundou escolas para
pescadores em todas as Col6nias existentes. Essas escolas
ensinavam a ler, escrever, realizar as quatro operacgoes
matematicas e a disciplinamilitar.

Em 2003, o governo federal criaa Secretaria Especial
de Aquicultura (designa atividade referente ao cultivo de
espécies aquaticas, como: camarfes, mariscos, ostras,
entre outras) e Pesca-SEAP. A SEAP tem procurado
implementar e incentivar agdes de educacdo e de
organizacdo dos pescadores. Em relacdo a educacdo, foi
criado, em 2003, o Programa Pescando Letras, direcionando
a alfabetizacdo de adultos e curso preparatorio para
formacédo de professores. O curso aconteceu no Rio de
Janeiro e dele resultou na publicacdo da revista “Rede de
Saberes”, esta tinha como objetivo sistematizar a
experiéncia de formacdo apontando elementos para a
construcdo de uma metodologia de alfabetizacdo para as
comunidades pesqueiras. O grande projeto tinha o intuito
de alfabetizar setenta mil pescadores no periodo de um
ano. Tentativa frustrada, pois, o projeto ousado nédo se
efetivou por falta de incentivo, recurso e pessoas
dispostas aaprender.

No final de 2004 foi proposto um caminho para a
educacéo dos pescadores, realizando uma aproximacao da
Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo e
Diversidade - Secad, visando integrar as populacdes
pesqueiras ao Programa Brasil Alfabetizado contemplando
turmas de pescadores. Nesse contexto uma das primeiras
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providéncias foi a elabora¢do de uma proposta pedagdgica
propria para o programa Pescando Letras, O SAPE- Servicos
de Apoio e Pesquisa em Educacdo sendo elaborado por
pescadores e aquicultores de todo pais.

A educacdo de jovens e adultos pesqueiros que
pode ajudar a superar 0s problemas existentes, consistira
em praticar um curriculo que inclua a historia e as
discuss6es que permeiam o dia a dia desses trabalhadores,
possibilitando que eles se apropriem do conhecimento
cientifico e da visdo politica dos problemas que enfrentam.
Esses conhecimentos ndo podem ser dissociados da pratica
e dos conhecimentos que construiram no decorrer dos
anos. Segundo Costa e Benicio, (2006):

Valorizar a producédo dos saberes da experiéncia &
fundamental se 0 que pretendemos é construir uma
nova relacdo entre homens e natureza, que
signifi_gue maior sustentabilidade e maior qualidade
de vida para essas pessoas, sendo assim, a
alfabetizacao de jovens e adultos do setor pesqueiro
ndo pode se contentar com pouco, ou fazer uma
educacdo puramente livresca, modelada pela
tradicdo escolar. Ela precisa alfabetizar além das
letras. Precisa ser uma formacao cujos
conhecimentos produzidos possam se tornar
ferramentas para os pescadores nas suas agoes de
organizagéo e intervencéo nasuarealidade local.

A proposta do programa Pescando Letras é flexivel,
deixando a cargo dos Estados e municipios o desafio de
construir suas propostas pedagogicas bem como a maneira
de desenvolve-las. A partir disso busca-se respeitar as
experiéncias acumuladas na area, sendo ressignificados os
conceitos, os sentidos, o tempo e 0 uso da leitura,
considerando o contexto dos sujeitos, e a educacdo
continuada como um direito garantido na legislacdo. Outra
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questdo relevante a ser considerada nessa categoria é a
questdo tempo, sendo esse diferenciado dos trabalhadores
gue atuam no campo, nacidade, ele € marcado pelos ventos
e marés, tendo influéncia dos astros. Pensar na escola para
eles é pensar professores, curriculos, espacos e tempos
flexiveis, respeitando mais umavez o que prevé alei.

Pensar na EJA para pescadores deve ir além dos
curriculos e propostas fechadas, precisa valorizar o
conhecimento desse cidaddo, se queremos mudanca na
vida do pescador, por meio do mundo das letras,
precisamos formar leitores do mundo e dos livros, néo
podemos aceitar e nos conformar com o0s modelos
impostos pelos sistemas e sim buscar o melhor para nossos
educandos, pois, segundo Costa e Benicio “Do mar pode
soprar umvento novo.”

2.6 Educacdo paraigualdade de género

Vivemos, na contemporaneidade, um reconhecimento
crescente dos fatos da diversidade social e sexual, tanto
no universo privado como na arena publica. Até o
momento, porém, esse reconhecimento tem nos
mantido na inquietude, uma vez que “bem pouco tem se
transformado numa aceitacdo da diversidade e do
pluralismo moral”. (WEEKS, 1999).

O Programa de Combate a Violéncia e a
Discriminacdo contra GLTB (Gays, Lésbicas, Transgéneros e
Bissexuais) e de Promocéo da Cidadania de Homossexuais
“Brasil sem Homofobia”, € uma das bases fundamentais
para ampliacdo e fortalecimento do exercicio da cidadania
no Brasil.
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O termo homofobia apareceu na década de 1970 do
século XX, nos estudos de George Weinberg, nos Estados
Unidos, para definir um medo e/ou averséo irracional
sofrido por alguns & homossexualidade. O homéfobo tem
tanto medo de homossexual que ataca para se defender.
Isto ndo significa dizer que a préatica de violéncia contra 0s
sujeitos tenhasido inaugurada nesse tempo.

O Plano Plurianual - PPA 2004-2007 definiu, no
ambito do Programa Di-reitos Humanos, Direitos de Todos,
a acdo denominada Elaborac¢do do Plano de Combate a
Discriminacdo contra Homossexuais. Para real efetivacao da
proposta, a Secretaria Especial de Direitos Humanos lanca o
Brasil Sem Homofobia - Programa de Combate a Violéncia e
a Discriminacdo contra GLTB e de Promogé&o da Cidadania
Homossexual, com o objetivo de promover a cidadania de
gays, lésbicas, travestis, transgéneros e bissexuais, a partir
da equiparacdo de direitos e do combate a violéncia e a
discrimina¢do homofébicas, respeitando a especificidade
de cadaum desses grupos populacionais.

A criacdo do Conselho Nacional de Combate a
Discriminacdo, em outubro de 2001, foi uma das primeiras
medidas adotadas pelo governo brasileiro para tentar
combater esse tipo de preconceito. Entre as vertentes
tematicas tratadas pelo CNCD estd o combate a
discriminacdo com base na orientacdo sexual.
Representantes de organiza¢bes da sociedade civil, dos
movimentos de gays, lésbicas e transgéneros integram o
CNCD e, em 2003, criou-se uma Comissdo tematica
permanente para receber dendncias de violacbes de
direitos humanos, com base na orientagdo sexual. Em
novembro de 2003, o CNCD criou um Grupo de Trabalho
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destinado a elaborar o Programa Brasileiro de Combate a
Violéncia e a Discriminacdo a Gays, Lésbicas, Travestis,
Transgéneros e Bissexuais (GLTB) e de Promocdo da
Cidadania Homossexual, que tem como objetivo prevenir e
reprimir a discriminagdo com base na orientacdo sexual,
garantindo ao segmento GLTB o pleno exercicio de seus
direitos humanos fundamentais.

Pesquisas recentes revelam dados significativos em
relagdo a discriminacdo sofrida por homossexuais em
diferentes contextos sociais. No que se refere ao ambiente
escolar, ndo se pode deixar de registrar alguns dados
pesquisados pela UNESCO, envolvendo estudantes
brasileiros do ensino fundamental, seus pais e professores,
e revelando que os professores ndo apenas tendem a se
silenciar frente a homofobia, mas, muitas vezes, colaboram
ativamente na reproducdo de tal violéncia, pois
involuntariamente muitas vezes ainda tem preconceitos.

Uma pesquisa, realizada em quatorze capitais
brasileiras, revelou que mais de um tercgo de pais de alunos
nao gostaria que homossexuais fossem colegas de escola de
seus filhos, revelando assustadoramente o frequente
preconceito sofrido por essas pessoas.

O governo brasileiro vem desenvolvendo algumas
acdes para o0 combate a esse preconceito dentre eles acdes
para o campo educacional.

— Direito a Educacdo: promovendo valores de
respeito a paz e ando-discriminac¢éo por orientacao sexual
. Elaborar diretrizes que orientem o0s Sistemas de
Ensino na implementacdo de a¢des que comprovem o
respeito ao cidadao e a ndo-discriminacdo por orientacdo
sexual.
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. Fomentar e apoiar curso de formagdo inicial e
continuada de professores na area da sexualidade;

. Formar equipes multidisciplinares para avaliacdo
dos livros didaticos, de modo a eliminar aspectos
discriminatorios por orientacdo sexual e a superacao da
homofobia;

. Estimular a producdo de materiais educativos
(filmes, videos e publicacBes) sobre orientacdo sexual e
superacao dahomofobia;

. Apoiar e divulgar a producdo de materiais
especificos paraaformacéo de professores;

. Divulgar as informacgdes cientificas sobre
sexualidade humana;

. Estimular a pesquisa e a difusdo de conhecimentos
que contribuam para o combate a violéncia e a
discriminacdo de GLTB.

. Criar o Subcomité sobre Educacdo em Direitos
Humanos no Ministério da Educacdo, com a participacao do
movimento de homossexuais, paraacompanhar e avaliar as
diretrizes tracadas.

Para compreendermos quem s&o esses sujeitos que
nos referimos precisamos falar um pouco sobre identidade.
De acordo com Serres (in CAVALEIRO, 1995, p.171), a
identidade pode ser compreendida como uma
complexidade, uma formagdo em permanente redefinicao,
“numa multiplicidade de experiéncias e jogos relacionais,
dos quais 0s sujeitos participam e que 0s posicionam na
situacdo de viver simultaneamente multiplas pertinéncias”.
Desde a fundagdo do mundo percebemos uma clara
discriminacdo de género, a construcdo de identidades,
concebida como um processo histérico, social e
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politicamente negociado, remete a premissa bésica de sua
producdo e reproducdo no interior das relacdes de género
da sociedade contemporanea, estruturando posicoes
sociais ocupadas por homens e mulheres de forma desigual
e hierarquica, isto €, marcada pela dominagéo.

Dominagdo esta que sempre existiu em nossa
sociedade, e agora isso reflete diretamente as pessoas que
fazem opcdes sexuais diferentes dos padrdes impostos pela
sociedade. Nas escolas essa preocupacdo € ainda maior
pelo grande nimero de adolescentes e jovens que la se
concentram diariamente, informagdes que circulam nos
meios escolares indicam a preocupacao frente as inimeras
“férmulas” das receitas homofébicas: desde piadas,
agressoes fisicas, rejeicao, ridicularizacdo e constrangimento.
Para mais detalhes, basta consultar o periddico Revista
EDUCACAO, publicado em agosto de 2004, no artigo que se
abre com o titulo “Oinferno sdo os outros”, relatando que “na
escola, os homossexuais sdo alvo de agressoes e piadinhas
homofobicas, por vezes, ignoradas pelos professores”.

A escola como uma instituicdo cultural, local de
aprendizagem, troca, elaboracdo de conhecimentos
sistematizados, entre outras fungdes se vé impregnada por
conflitos e tensdes, em que os individuos agem em meio a
préaticas discriminatérias por meio das rela¢es de poder,
que rejeitam, produzem e compartilham significados,
segundo Moreira & Candau, in CAVALEIRO, 2003),isso
implica reconhecer um movimento que busca instituir
novas praticas e superar aquelas tradicionalmente
instituidas. Implica, portanto, compreender que a escola
ndo € apenas um efeito, somente reproducdo; no seu
interior pode perceber embates entre discursos que néo se
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pode desconsiderar,como aqueles que afirmam o direito da
escola para todos, a educacao para aigualdade, aquele que
se recusa a aceitar os diferentes e as diferengas que ha no
interior desse coletivo, e aquelas préaticas discursivas que
trazem adolescentes e jovens sobre as possibilidades de
haver amor, desejo, paixao e cumplicidade entre sujeitos do
Mesmo sexo.

Hoje, em pleno século XXI, esse assunto passa a ser
tratado como uma diversidade cultural que merece
respeito, pois ha alguns anos esse era motivo de vergonha e
muitas vezes desisténcia dos sujeitos em idade escolar.
Atualmente, esses alunos retornam a escola na categoria de
EJA, tentando recuperar o tempo que foi perdido por
preconceito, falta de respeito, aceitacdo entre 0s seres
humanos ou muitas vezes a vergonha fez com que esses
sujeitos abrissem mao ou desistissem de seus sonhos, mas
com a dignidade que lhes é cabivel retornam para
completar seus estudos, suprindo uma lacuna deixada pelo
preconceito e falta de compreenséo.
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CAPITULO3

EJA como espaco facilitador de mdltiplas

N&do ha saberes melhores ou piores e sim saberes
diferentes. Paulo Freire (1996).

aprendizagens

Asrelagdes existentes entre educacao e mundo
do trabalho sdo hoje bastante complexas. E pelo
trabalho que os seres humanos transformam a
natureza em meio de vida em busca de qualidade e
melhores condi¢cdes de sobrevivéncia. Mas nao
fazem isso apenas de maneira repetitiva. Ao
transformar a natureza, homens e mulheres
acumulam conhecimentos simultaneamente e esses
interferem diretamente na transformacdo mudando,
assim, sua forma de produzir os meios de sua propria
vida e suarelagcdo com a natureza.

Ao longo de sua existéncia, a escola como
instituicdo educacional tem assumido diferentes
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papéis na formacdo humana, no que diz respeito ao mundo
do trabalho, assume funcbes de ser uma simples
fornecedora de mao-de-obra adestrando e preparando o
sujeito, tornando-se um espago destinado a educagéo
integral, ou, ainda, atendendo a montagem de um sistema
dual de formacdo: o ensino profissionalizante aos menos
favorecidos que precisam de formacéo para desempenhar
suas funcdes profissionais béasicas e o propedéutico
destinado aatender aelite.

Considerar e entender a trajetéria do trabalho ao
longo dos anos, pode ajudar a compreender as diferentes
concepcoes das relacdes por ele estabelecida, a valorizacdo
ou rejeicdo do trabalho como componente central do
processo educativo.

O trabalho como elemento criador perde sua
existéncia com o surgimento do trabalhador assalariado tal
como o conhecemos, invencdo do capitalismo e da
modernidade: “aracionalizacdo econémica capitalista exige
que o trabalhador adentre ao processo produtivo
despojado de sua personalidade e de sua singularidade, de
seus fins e de seus desejos préprios, como simples forca de
trabalho, intercambiédvel e comparavel a qualquer outro
trabalhador, servindo a fins que lhe sdo estranhos e
indiferentes” (GORZ in KRUPPA,2003,p. 19-29).

Os cursos profissionalizantes ministrados pela
escola sdo visto como caminho ao emprego, em especial,
para as populacbes trabalhadoras, oportunidade de
emprego com maior facilidade. No Brasil, nos anos 1940
surge o SENAI, local publico de qualificagdo profissional,
oferecendo cursos profissionalizantes para capacitar 0s
sujeitos na inser¢do do mercado de trabalho, sob a 6tica e
gerenciamento empresarial.
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A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é um projeto
cultural que pode e deve se comprometer com 0 processo
de busca de desenvolvimento do sujeito que néo teve
acesso a escolarizacdo em idade adequada, pois, como
advertiu Paulo Freire, se a educa¢do nao pode sozinha
transformar a vida, a transformacéao da vida ndo se fara sem
ela. Aléem do mais, é fato notério que as razdes de
sobrevivéncia como ja observamos no texto acima, séo uma
das principais causas da evasdo dos alunos, hoje
frequentadoresda EJA.

Propde-se, entdo, que educadores e alunos de EJA
mergulhem suas atividades num processo voltado ao
mundo do trabalho e a formacédo pessoal sendo essas
modificacdes necessérias ao desenvolvimento humano,
que deve ser levado atodaacomunidade naqual se insere a
escola. Obviamente isso supde mudangas nos tempos e
organizagdo escolares que precisam ser tomadas como
desafio pelos educadores, esses precisam estar
comprometidos com seu trabalho.

A educacdo destinada a jovens e adultos € um
processo préatico, pois, realiza-se no enfrentamento dos
problemas reais e cotidianos resolvendo as questdes,
davidas, anseios a medida em que esses vao surgindo no
decorrer do processo. Nessa evolucao, instituicdes deverdo
surgir, as quais as salas de EJA devem se integrar e/ou se
relacionar, posto que se espera que a comunidade se
organize parapromover o seu desenvolvimento.

Sabemos que nos mais diversos Estados do pais
sujeitos sdo frutos de particularidades especificas, mas
essas diferencas se unem nas salas da EJA, trabalhadores
temporéarios ou informais, desempregados, mas com um
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Unico objetivo melhorar sua condicdo humana, contudo
vale lembrar que o trabalho que conhecem geralmente é
cansativo, repetitivo e pouco engrandecedor. Apesar de
tudo vale destacar os conhecimentos que esses alunos —
trabalhadores trazem consigo, ndo sdo saberes escolares,
mas sdo saberes, e a partir desses, novos podem ser
adquiridos. Visto que nos grandes centros para a realizacdo
do trabalho formal a escolarizacdo basica é condicao
minima para inser¢do no mundo do trabalho, ao preencher
fichas de entrevistas os que ndo possuem escolaridade sédo
excluidos do processo de selecao.

O certificado escolar ou profissional ndo garante aos
cidadaos trabalho, uma vez que existem muitos
profissionais formados sem emprego ou atuando em outras
areas. A escola ajuda a desenvolver habilidades que
contribuam para uma atuacdo mais eficiente nesse
universo competitivo e diversificado, uma vez que a troca
de experiéncias, conteudos cientificos e a vontade de
vencer e recuperar o tempo perdido € uma forte
caracteristicadosalunos daEJA.
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Unidade 2
APRESENTACAO

Caroaluno,

Vocé estd recebendo textos relativos ao
componente curricular “A educacao de jovens e adultos no
Brasil e o processo da leitura e da escrita” que subsidiarao
nosso dialogo sobre o processo histérico e de alfabetizacdo
daeducacdo de jovens e adultos.

Este material traz um contexto histérico da EJA no
Brasil desde o periodo colonial perpassando o império e a
repUblica até os dias atuais quando fazemos referéncia a
alguns dados estatisticos e aos programas mais recentes
nessamodalidade.

O processo de alfabetizacdo que envolve aleiturae a
escrita estd divido em duas partes, pois apresentam
peculiaridades diferenciadas um do outro e, assim,
permitem detalhar melhor cada um e ampliar os elementos

qgue constituem a sua especificidade, embora ambos
estejam intrinsecamente relacionados. A oralidade é outro
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aspecto mencionado na unidade Il como parte fundamental
tanto na leitura quanto na escrita, por isso € discutido
separadamente, para destacar sua importancia em ambos
0S processos.

Esperamos que esta proposta venha proporcionar
um novo olhar sobre a EJA a partir do conhecimento
histdrico e da andlise do processo de alfabetizacdo, e seja
vista como um convite permanente para continuar
aprendendo e aprofundando conhecimentos nessa area.
Além disso, esperamos que a fundamentacdo tedrica
apresentada forneca subsidios significativos sobre o tema
para emprega-la como ferramenta de experimentacdo na
melhoria de seu trabalho nas institui¢cdes educacionais de
EJA.

Saudagbes atodos e bomestudo!

Margareth de Fatima Maciel
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CAPITULO 1

A\ educacdo de jovens e adultos no Brasil

Nesta unidade se iniciam as discussdes sobre a
educacdo de jovens e adultos em sua perspectiva histérica,
a partir da qual podemos inferir que, na atualidade, essa
modalidade de ensino comecga muito timida, e ndo menos
ideologicamente, a assumir caracteristicas diferenciadas de
outros momentos da historia em que a desvalorizagao do
popular estava em oposi¢ao ao letrado/educado/escolarizado.
Essa situacao &, ainda, revestida de propostas discriminatorias
econtraditorias.

A historia da EJA no Brasil revela uma trajetéria de
preconceitos e marginalizacdo em relacdo aos analfabetos
que perdura até nossos dias e merece uma reflexdo séria no
sentido de levantar propostas que efetivamente, valorizem

e impulsionem um trabalho competente cujos resultados
levem a formar um cidadao critico, responsavel e solidario.
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1.1 Aeradaglobalizacio e a educagéo de jovens e
adultos

A educacdo de jovens e adultos € uma modalidade
de ensino que vem abrindo oportunidades e melhores
condicdes de vida para muitas pessoas impossibilitadas de
concluir seus estudos em periodo regular. As causas podem
ser das mais variadas. A quest&o € que a escolaridade, hoje,
€ uma exigéncia cada vez mais presente para o individuo
poder participar de modo mais efetivo na sociedade, como
por exemplo, o acesso ao mercado de trabalho, ao
conhecimento e a compreensao das mudangas econdmicas
e politicas, bem como, para utilizar a tecnologia presente
no cotidiano.

Aescolaridade passa a ser o ponto fundamental que
distingue um cidad&do autdbnomo de outros, viabilizando as
condicBes necessarias para o desenvolvimento do
pensamento critico, possibilitando a andlise de novas
propostas e de novas situaces e buscando alternativas
paraas dificuldades do presente. Quem a ela tem acesso,
tem uma visdo maior de sua realidade e de sua atuagédo
nasociedade.

Mas, ao contrario, ao analfabeto, ndo Ihe é possivel
por si so, atingir o nivel do conhecimento elaborado.

A propria palavra analfabeto define a pessoa por uma
caréncia (a falta de alfabeto), associada, por suavez,
a ignorancia e a qualificativos e analogias
recorrentes (cego, réu cultural, etc.), que evocam a
imagem de um deficiente ou de um invalido e néo
de uma pessoa normal, cuja caracteristica
especifica é simplesmente ndo saber ler nem
escrever. (QUIAQUIL, apud. TORRES, 1989, p. 19)
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Ao mesmo tempo em que o Estado repassou a
sociedade a imagem de anormais, reprimindo durante
muitos anos a participacdo efetiva dos analfabetos nos
grupos sociais e inibindo os mesmos de se arriscarem a
concorrer com outros a uma vaga aos cargos publicos pela
exigéncia escolar, utiliza-os como meio de promoc&o politica
concedendo-lhes o direito de voto emborafacultativo.

Longe esta a condicdo de integrar os analfabetos a
sociedade a fim de eliminar o analfabetismo ou, a principio,
reduzir o elevado niUmero de analfabetos existentes no pais,
visto que os mesmos podem ser facilmente manipulados; ao
contrério da pessoa alfabetizada que, segundo Silva (1983, p. 36)

A pessoa alfabetizada dentro dos padrdes criticos
tem muito mais possibilidade de participacéo social
e de melhorar sua condicdo de ser humano.
Enquanto o analfabeto somente atua nos limites do
ler e escrever, restrito em termos de tempo e
espago, a pessoa alfabetizada tem a oportunidade
de atingir os horizontes da escrita, isto &, aumentar
as suas percepcoes da realidade cultural e histérica
através dos registros escritos e ampliar as suas
visées)sobre 0s problemas e desafios sociais. (grifo
nosso

Os paises desenvolvidos e em desenvolvimento tém
vivido constantes mudancas em varios setores
especialmente na economia, que afetam diretamente a
classe trabalhadora, mas que ndo oferecem melhores
condicdes de vida e de trabalho, de posicdo social, de
equilibrio e estabilidade financeira.

O ano de 1990, Ano Internacional da Alfabetizacao,
propds projetos e programas com a finalidade de promover
afrequéncia de analfabetos as escolas, investindo em novas
salas, em recursos materiais, em professores, mas nao
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facilitou esse acesso a escolaridade exigindo das empresas
e industrias privadas o funcionamento de uma classe de
alunos nos setores onde o analfabetismo estava presente.
Os programas direcionados a EJA repercutiram, mas nao o
bastante para preencher as vagas nas salas de aula, nem o
suficiente para garantir a possibilidade de continuidade e
aprofundamento. A historia da educacdo de jovens e
adultos é marcada pela descontinuidade das politicas
publicas que, ainda hoje, é tema de muitas reflexdes,
criticas e discussodes.

As campanhas de alfabetizacdo, em sua maioria,
estavam sempre direcionadas ao fenbmeno do analfabetismo,
mas ndo ao combate as suas causas e, a cada ano, novas
propostas foram apresentadas pararevestir asituacéo.

Uma mudanga na concepc¢édo da educacgéo de jovens
e adultos implica uma mudanca na qual “estamos
entendendo a transformacao histérica qualitativa pela qual
passa uma sociedade alterando a relac¢do entre os homens
na direcdo de maior justica, de verdade, de sentido ético,
estético e de maior liberdade.” (Almeida, 1999, p.51)

Grande parte desse processo de mudanca € gerado
pelaformacomo concebemos nossa finalidade narealidade
social e as condi¢des em que a sociedade se encontra, além
de evidenciar com o que estamos contribuindo para
promover a vida, o desenvolvimento e o bem estar de
todos, ou ao contrario, se estamos revelando apenas nossa
OMIisSA0 NO processo.

Para Freire (1996, p.88), “a mudanca no mundo
implica a dialetizacdo entre a denuncia da situacédo
desumanizante e o anuncio de sua supera¢do, no fundo, o
nossosonho.”
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Essa visdo parece modificar a importancia da
educacdo nasociedade.

Para Almeida (1999, p.52), amudanca na escola esta
relacionada a “ensinar a pensar e criticar as realidades
opressoras; educar para autonomia; partir das reais
necessidades dos alunos; instrumentalizar a todos para
participarem dos beneficios produzidos pelasociedade, isto
é fazer umaeducacdo paraamudanca.”

Na leitura de Arroyo (1999), as contradi¢des que
existem no sistema escolar inibem essas mudangas.
Apresenta o autor que a inovagédo educativa representa a
ideia de que as decisbes sobre a escola vém de fora para
dentro, comprovando que essas decisdes nao se efetivam
no ambito escolar porque a acdo pedagdgica € outra. Por
outro lado, ha canais que pretendem facilitar a participacao
dos professores, mas que sao insuficientes, pois 0s
professores ndo tém em suas condi¢des de trabalho como
acompanhar as mudangas e, ao mesmo tempo, estarem
preparados para enfrenta-las. Nesse sentido, vemos como
prioritario o interesse e o investimento de 6rgdos publicos
na capacitacao de professores, desde o ensino fundamental
aos cursos de pos graduacgdo, com o intuito de melhorar a
qualidade do ensino enfocando areas que abrangem a
educacéo de jovens e adultos de modo mais efetivo.

1.2 Aeducacéo de jovens e adultos no Brasil Colonia

No periodo do Brasil colénia, a educag¢édo dos adultos
eramais de cunho religioso do que educacional e aconteceu
de uma forma mais assistematica. Os jesuitas, que
dominaram a educacdo por longo periodo, procuraram
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propagar e difundir o catolicismo entre as criangas e adultos
indigenas e os filhos dos colonos portugueses e mesticos
que frequentavam as escolas de ordenacao fundadas pelo
Padre Manuel da Nobrega. Os filhos da elite portuguesa
recebiam formacdo humanistica nos colégios “que
articulava um curso basico de Humanidades com um de
Filosofia seguido por um de Teologia que, a depender dos
recursos, culminava com uma viagem de finalizacdo a
Europa”. (SANTOS, online, p. 01) Além dessa populagéo, 0s
jesuitas atenderam, posteriormente, 0s escravos € um
grupo muito pequeno de mulheres que chegou a aprender
alereescrever.

Os jesuitas, por muito tempo ficaram responsaveis
pelaeducagdo no Brasil. Chegaram a ter em funcionamento,
no século XVIIl, um numero significativo de colégios e
seminarios, residéncias e missbes em quase todo o
territorio nacional.

Assim, a educacdo no periodo colonial que iniciou
em 1549, com a vinda da Companhia de Jesus e
permaneceu até 1822 com a constituicdo do império por D.
Pedro |, teve influéncia marcante do pensamento politico e
pedagogico francés no qual era fundada a educacdo dos
padres jesuitas (SAUNER, 2003).

Podemos dizer que a educacdo de adultos, nesse
periodo, caracterizou-se como uma agao evangelizadora e
crista, pois ensinar os adultos a ler e escrever ao lado de
uma intensa influéncia dos dogmas catolicos contemplava
os interesses politicos da época que era manteraordeme a
subserviéncia da populagdo. A catequese, entdo, passou a
ser prioritaria no trabalho dos jesuitas para que o processo
de colonizacéo lograsse éxito.
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Entendemos que, a omissdao do Estado, nesse
processo, estava em considerar a educacdo distante do
sistema produtivo e, a forma de acdo jesuitica de
doutrinacdo religiosa, correspondia & manutengdo da
ordem, o que ocasionou a dizimagéo das culturas existentes
eaimplantacdo de um estado de subserviéncia forgada.

Por outro lado, os jesuitas deixaram um legado
cultural, literario e humanistico riquissimo que influenciou
por longo periodo a historia do Brasil, muitos desses
ensinamentos perduram até os dias de hoje.

Segundo Sauner (2003, p. 50), “na fase de
organizacdo e consolidacdo politico-educacional, a
educacdo passou a refletir a tradicdo classico-humanista
por influéncia da Ratio Studiorum.” Ou seja, 0s jesuitas
desenvolveram primeiro o Plano N6brega e posteriormente
a formacédo da elite tendo como método o verbalismo,
estratégia que permaneceu até a sua expulsdo em 1759,
pelo Marqués de Pombal.

A Reforma Pombalina néo trouxe muitas novidades
ao processo educacional uma vez que a influéncia jesuitica
era ainda forte, pois aqueles que assumiram a
responsabilidade pela educac¢éo foram formados nos Unicos
colégios que existiam na época e pertenciam a Companhiade
Jesus. Assim, aeducacéo continuou sendo elitista.

Influenciados pelo periodo do despotismo europeu
e pelo enciclopedismo francés, Portugal pretendia evitar
gue outros paises de sua dominacao tivessem o atraso que
tiveram e, procurou direcionar o ensino para um estilo mais
préatico e util, incentivando, desse modo, a procura pelos
cursos superiores.
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Obteve destaque, nesse periodo, as ciéncias exatas
como a matematica, a fisica e a quimica e as ciéncias
naturais como azoologia e a boténica.

Porém, na Coldnia havia os mestres leigos e
professores religiosos que ministravam aulas de forma
desarticulada e que ndo demonstraram capacidade de
incorporar asidéias pombalinas.

Durante treze anos, procurou-se organizar uma
educacao diferenciada dos jesuitas, mas foia partir de 1722,
gue o sistema educacional jesuitico comecou a ser
substituido pela diversidade de disciplinas isoladas e, teve
seu fim “por meio de uma ordem régia, em que as aulas de
primeiras letras ficaram para o nivel mais elementar do
ensino, e as de humanidades para o nivel médio,
compreendendo gramatica, latim e grego. Os estudos
superiores continuaram sendo providos pela Universidade de
Coimbra e, parcialmente, pelos seminarios.” (LOMBARDI,
2004,p.17)

O Estado passou a subsidiar o ensino, porém teve
que conviver com as idéias da educacdo religiosa que
impregnava a formagao dos mestres-escola, mestres leigos
e professores das escolas régias. Permanecia a acao
pedagdgica jesuitica com “0s mesmos objetivos, 0s mesmos
métodos, a permanéncia do apelo a autoridade e a
disciplina; o combate a originalidade, a iniciativa e a criacao
individual.” (OLIVEIRA, 2004, p. 947)

Podemos dizer que, com a saida dos padres jesuitas
se estabeleceu o sistema educacional publico no Brasil.
Porém, no periodo que se segue “parece ndo se ter
conhecimento de experiéncias sistematicas e significativas
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em relacdo a alfabetizacdo de adultos. A énfase pombalina
estava no ensino secundario, organizado através do sistema
deaulasrégias.” (STEPHANOU apud SANTOS, online, p. 02)

Em ambos os periodos — jesuitico e pombalino — o
Brasil ndo teve umaeducacéo consideradaformal.

1.3 Aeducacao de jovens e adultos no Brasil Império

Com a vinda da familia real ao Brasil, em 1808, a

educacdo passou por algumas reformas significativas.
A educacao superior que estava sob a responsabilidade de
Portugal, passou a ser prioridade para formar profissionais
que atendessem as necessidades da corte portuguesa e,
assim como as escolas de ensino meédio, ofertavam cursos
profissionalizantes e militares. Houve modificacdes
administrativas e a insercao de atividades culturais que
antes ndo existiam ou eram reprimidas.

No periodo, denominado Joanino (de D. Jodo VI),
foram instituidas as seguintes mudancas para atender as
expectativas de um governo imperial “a Imprensa Régia, a
Biblioteca, o Jardim Botéanico do Rio de Janeiro, 0 Museu
Real, a Missdo Cultural Francesa, a Academia Real da
Marinha, os Cursos Médicos-cirurgicos, os Cursos avulsos
de Economia, Quimica e Agricultura,” (ARANHA, 2006, p.
221). Foi fundada também uma escola onde se ensinava o
portugués e o francés como linguas obrigatorias e, ainda a
Retorica, a Aritmética, o Desenho e a Pintura. Esse tipo de
ensino atendia as classes sociais da aristocracia rural que
formou no campo educacional os primeiros engenheiros
civis, médicos, militares e, no campo das artes,
desenvolveram apintura, escultura, desenho e arquitetura.
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Durante o Império havia uma preocupa¢do com a
educacdo de adultos que ficou conhecida como a reforma
educacional proposta por Couto Ferraz que previa instrucao
primaria, mas essa reforma néo teve continuidade pelafalta
de professores e escolas adequadas.

Outra proposta veio com Paulino de Souza, a criagdo

de escolas noturnas, nas fabricas, aos domingos e extensiva
ao maior numero de pessoas adultas, do sexo masculino e
livres. Estes cursos funcionavam apenas no Municipio
onde estava instalada a Corte Imperial. Os professores
recebiam uma gratificacdo e os alunos eram obrigados a
frequentar asaulas.
A proposta comecou a declinar pelo fato de se realizarem
avaliacbes muito dificeis, utilizarem a mesma proposta do
ensino diurno sem levar em conta as especificidades e
associar o conhecimento adquirido a garantia em
conquistar um cargo publico.

A educacdo popular encontrava-se abandonada
pelas autoridades, o que levou o Regente Feijé a baixar um
decreto instituindo o Ensino Primério. Para a sociedade
elitizada ndo havia necessidade de uma educacgéo primaria,
visto que iniciavam seus estudos na escola superior. “Assim,
0 descaso pela educagédo do povo e a falta de escolas para
preparar profissionais para o trabalho com alfabetizagio
resultou no analfabetismo da populacdo em geral.”
(SAUNER, 2003, p.51)

O ensino foi estruturado em trés niveis sendo o
primario (elementar), o secundario e superior. O ensino
primério era responsavel apenas pelo aprendizado da
leitura e da escrita. O secundario manteve as aulas régias e
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refletia os interesses no acesso aos cursos superiores e 0
ensino superior mantinha-se como privilégio da burguesia.
As camadas populares ficavam a margem do processo
educacional chegando a atingir o indice de 85% de uma
populagédo analfabeta.

Podemos dizer que, os dos primeiros niveis
apresentavam dificuldades de sistematizacdo, devido ao
fato de que a maioria da populagéo era da area rural, e ndo
haviainteresse da sociedade agraria pela educacao popular.

Ao final desse periodo, a educa¢do conta com
alguns cursos técnicos em nivel superior e inicia a fase
da independéncia destituida de qualquer forma de
organizacao escolar.

Essa situacao persistiu até o inicio da Republica a
qual manteve um sistema educacional elitizado,
priorizando a formagao de intelectuais e literatos.

A Constituicdo de 1824 criou as escolas de
instrucdo priméria e gratuita para todos e a lei de 1827
estendeu a criacdo de escolas de primeiras letras para
todas as vilas e lugarejos do territério. Ambas
fracassaram por diversos motivos.

Foi em 1834 que houve a descentralizacdo do
ensino, destinando o ensino superior ao governo central e 0
ensino primario e secundario as provincias. Porém,
prioritariamente eram atendidas as necessidades das
escolas superiores, “o problema da instrucdo popular
deveria esperar 0 tempo necessario para ser resolvido
satisfatoriamente.” (ARANHA, 2006, p. 222).

Embora a Corte ndo demonstrasse preocupagao
com essasituacao,
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Grande parte das provincias formulou politicas de
instrucdo para jovens e adultos. O documento da
Instrucdo Publica do periodo faz varias alusdes a
aulas noturnas ou aulas para adultos em varias
delas, a exemplo do Regimento das Escolas de
Instrucdo Primaria em Pernambuco, 1885, que traz
com detalhes as prescri¢des para o funcionamento
das escolas destinadas a receber alunos maiores de
quinze anos. O ensino para adultos poderia ser
ministrado pelos professores que se dispusessem a
dar aulas noturnas de graca, fazendo parecer que
este era uma missdo; foi criada uma espécie de rede
filantropica das elites para a regeneragao do povo.
“Pretendia-se, através da educagdo, civilizar as
camadas populares, vistas como perigosas e
degeneradas.” (SANTOS, online, p. 02)

O método empregado nas escolas denominava-se
de ensino mutuo ou método Lancaster propagado pelo
pedagogo francés Joseph Lancaster que consistia, segundo
Oliveira (2004), em um aluno treinado chamado de
decurido que ensinava um grupo de dez alunos
denominados de decuria vigiados por um inspetor.
Objetivava instruir 0 maior nimero de alunos e com o
minimo de gastos.

Esse método foi adotado em muitas escolas até
meados de 1850, mas aos poucos fora sendo mesclado com
outros meéetodos e posteriormente esquecido. Seu
abandono se deveu a varias causas entre elas a falta de
estrutura adequada das escolas para seu funcionamento. A
partir da segunda metade do século XIX, o método intuitivo
tomou lugar nas discussoes.

Esse método veio da Franca e tinha como
fundamento as idéias “dos empiristas Locke e Condilac e
consistia na defesa da razdo sensitiva de Rousseau e na
valorizacao da educacao popular de Pestalozzi, que defendia
0 desenvolvimento espontaneo do aluno, baseando-se na
intuicdo psicoldgical(...).” (ARANHA, 2006, p. 232)
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O Império apenas reforgou as instituicdes publicas
para a formacao das elites agrarias, propds a criacdo de um
sistema de ensino para a educacdo popular de forma a
considera-la fundamental para o desenvolvimento, vindo a
ser proclamada, mas nao realizada, o contrario dos projetos
de criagdo de Universidades

A contradicdo era marcante em relacédo a educacdo
popular, cujo descaso demonstrado pelo poder central fez
com que a maioria das escolas secundarias ficasse a cargo
das igrejas e particulares e o ensino elementar
completamente abandonado.

Segundo Sauner (2004, p. 52), “durante o império
houve crescimento econdmico e relativa tranquilidade
politica. Mas, apesar desse contexto favoravel, a educacéo
popular permaneceu estagnada, sem privilegiar 0s
segmentos oprimidos (os indios, 0s negros, as mulheres),
favorecendo desta forma o crescimento do analfabetismo.”
Ao final do império vemos duas situacdes opostas. De um
lado, a Lei Saraiva (1881) que restringiu o voto dos
analfabetos concebendo-os como ignorantes e incapazes.

Para Rodrigues (apud SANTOS, online, p.02) até esse
momento “ndo se havia colocado em dlvida a capacidade
do analfabeto, ja que era essa a condi¢do da maioria da
populacdo, inclusive das elites rurais. A partir desse
momento comegaram a circular discursos identificando o
analfabeto a dependéncia e incompeténcia para justificar o
veto ao voto do analfabeto.”

A prépria Constituicdo de 1891, denominava 0s
analfabetos de mendigos, excluindo-os do processo eleitoral.

De outro lado, tem-se, com o desenvolvimento
industrial, uma nova perspectiva da educacéo de jovens e
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adultos, que enfatiza “a valorizacdo do dominio da lingua
falada e escrita, visando ao dominio de técnicas de
producdo, a aquisicdo da leitura e da escrita como
instrumento da ascensao social; a alfabetizacdo de adultos
vista como meio de progresso do pais, a valorizacao da
alfabetizacdo de adultos para a ampliacdo da base de
votos.” (PORCARO, online, p. 01)

Esses dois posicionamentos levam a crer que a
educagdo popular poderia reduzir o analfabetismo se a
reforma do ensino contemplasse uma proposta adequada
asexigéncias daépoca.

Com o advento da republica vamos perceber
sucessivas reformas de ensino e uma mobilizagédo intensa
da sociedade, mas que ainda ndo chegam a reconhecer e a
concretizar propostas que revelem a importancia da
educacdo popular para o desenvolvimento do pais.
Enquanto isso o numero de analfabetos chegou a 80% da
populacgéo brasileiraem 1890.

1.4 Aeducacdo de jovens e adultos no Brasil Republica

Na Republica veremos que as propostas educacionais
que perpassaram o seculo XIX, demonstraram a necessidade
de efetivamente criar uma escola publica, gratuita e
obrigatéria. Foram a revolugdo industrial e o crescimento
populacional os principais fatores que evidenciaram essa
necessidade.

A expansdo dos trés niveis de ensino aconteceu
devido a industrializacdo e ao comércio que cresciam no
pais, bem como as profissdes especializadas que surgiram
decorrentes do desenvolvimento econémico. E, estando
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em pleno crescimento, o pais encontrava-se numa
contradicdo social, em que mais da metade da populacdo
brasileira era analfabeta. Entdo, a sociedade se mobilizou
nas primeiras décadas do século XX em favor do movimento
de valorizagéo da educacéo de jovens e adultos.

Muitos posicionamentos se levantaram a favor e
outros contra esse movimento, alegando que a
alfabetizacdo poderia tornar os adultos (antes comparados
aos mendigos) aanarquistas e rebeldes, o que prejudicava a
consolidacao daRepublica.

Porém, até a década de 1940, ndo houve avangos
significativos nessa area, mas apoés a ditadura Vargas, 0s
principios democraticos foram retomados no pais. Na
esfera mundial, criou-se a UNESCO que impulsionou, nos
paises integrantes dessa organiza¢do, o0 investimento na
educacéo dos adultos analfabetos.

O governo se empenhou em campanhas de
alfabetizacdo que ndo lograram muito éxito, mas que, de
certa forma, impulsionaram medidas para ampliar as
discussdes sobre o tema.

Houve tentativas de instalar o curso supletivo que
envolvia iniciativas extra-oficiais, como a Literatura de
Cordel e a cartilha do ABC. Foi promulgada a Primeira Lei
Organica direcionada a educagdo de adultos, mas que
funcionaria apenas com o voluntariado que néo
acumulava experiéncias necessarias para assumir as
classes de alfabetizacao.

A 12 Campanha de Educacdo de Adultos lancada
pelo governo propunha os seguintes termos: “alfabetizacéo
dos adultos analfabetos do pais em trés meses,
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oferecimento de um curso primario em duas etapas de sete
meses, a capacitacdo profissional e desenvolvimento
comunitario.” (PORCARO, online, p. 01)

O que motivou essa campanha foi a situacao politica
em que vivia o pais. Segundo Soares (1996 apud PORCARO,
online) foram dois 0s motivos: “o primeiro era 0 momento
pds-guerra que vivia 0 mundo, que fez com que a ONU
fizesse uma série de recomendacdes aos paises, entre estas
um olhar especifico para a educacdo de adultos. O segundo
motivo foi o fim do Estado Novo, que trazia um processo de
redemocratizacdo, que gerava a necessidade de ampliagédo
do contingente de eleitores no pais.”

Essa Campanha abriu espaco para as discussdes, em
nivel nacional sobre a questao, e € ela que deu suporte para
o lancamento do 1° Congresso Nacional de Educacdo de
Adultos. O MEC ja dispunha, nessa época, de uma
Secretaria de Educacdo de Adultos, o SEA, que mantinha
orgdo semelhante em todos os estados. A partir desse
evento, as secretarias passaram a estudar o documento
emitido pelo MEC que tratava de maiores investimentos do
governo na educacdo de adultos para promover o
desenvolvimento, a énfase no voluntariado para que
professores assumissem as aulas como uma missao sem a
necessidade de formacao especifica e a desmistificacdo do
analfabeto como causa da pobreza. A Campanha serviu
parareduzir o preconceito por meio de teorias da psicologia
adotadas e revelaram que o adulto analfabeto teria plenas
condicdes de realizar suaaprendizagem.

A maioria dos trabalhos nos estados fracassou,
ficando apenas um no Estado de Pernambuco, na qual era
integrante Paulo Freire.
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Foi em fins da década de 1950 e inicio dos anos de
1960, que Paulo Freire inspirou 0s movimentos de
educacdo popular a utilizar seu método que consistia em
uma relagdo dialdgica entre educador e educando que
valorizava a cultura popular. Seu método propunha a
alfabetizacdo por meio de temas geradores. O ato de ler e
escrever estavam intrinsecamente relacionados a
consciéncia que resultava em um posicionamento do
individuo sobre arealidade em que vivia.

Com isso, surgiu “um novo paradigma pedagdgico —
um entendimento da relacdo entre a problematica
educacional e a problematica social. O analfabetismo, que
antes era apontado como causa da pobreza e da
marginalizacdo, passou a ser, entdo, interpretado como
efeito da pobreza gerada por uma estrutura social nao
igualitaria” (SOARES, 1996, p. 75)

Essas idéias se espalharam pelo pais, e Paulo Freire
foi reconhecido nacionalmente. A partir disso, o governo
encerrou sua campanha e Paulo Freire ficou responséavel
pela elaboracdo de um Programa Nacional de Alfabetizacdo
de Adultos.

Porém, no ano seguinte, 1964, aconteceu o Golpe
Militar, que interrompeu esse trabalho alegando se tratar
de uma proposta de conscientizacdo que ameagava 0
governo ditatorial e aordem que orase instalava.

Paulo Freire foi exilado e, durante o governo militar a
educacdo de adultos, seguiu um modelo norte americano
de carater religioso que ndo vingou por muito tempo.
Posteriormente, foi instituido o MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacédo) direcionado para a populacéo
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entre 15a30anos, expandindo-se para mais territérios com
a finalidade de atender os adultos para concluir o0 ensino
primario. O processo de alfabetizacdo de adultos, nessa
época, assume carater assistencialista e conservador, em
gue o ensino tinha por base ler, escrever e fazer célculos.

Por meio da LDB de 1971, foram criados os CES
(Centros de Ensino Supletivo) que funcionavam com
apostilas instrucionais e eram separados em modular e
semestral. A forma de organizacéo e funcionamento dos
CES ndo era a mais adequada, gerando uma série de
problemas, entre eles a evasao.

Foi a partir dos anos de 1980, que as mudancas
politicas e econdbmicas inauguraram um novo periodo de
redemocratizacdo. S&80 retomadas as experiéncias de
alfabetizacdo de carater mais critico. Extingue-se 0 MOBRAL
e em seu lugar proposto a Fundacdo EDUCAR com a
finalidade de promover a alfabetizacdo de adultos por meio
de investimentos financeiros e conhecimento técnico, além
de supervisionar as secretarias na aplicacdo das verbas que
Ihes eram destinadas.

Com a Constituicao de 1988, o Estado foi obrigado a
assumir novas responsabilidades com a educacdo de
adultos, incluindo o dever de garantir o ensino fundamental
e obrigatorio.

A Educacéo de Jovens e Adultos — EJA passou a ter
sua importancia reconhecida no Brasil e em outros paises,
devido as iniciativas da UNESCO em promover a cidadania e
aculturadapopulacéo.

A partir de entdo, varios eventos nacionais foram
promovidos e realizados nos estados com o apoio da
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UNESCO e MEC, entre eles o ENEJA que acontece desde
1999 com a participacdo dos Féruns de EJA criados nos
diversos estados. E importante destacar a presenca dos
Féruns no sentido de perceber que, na medida em que o
MEC se ausenta ou se omite de articular uma politica
nacional para a EJA, os FOruns é que vdo promover a
articulacdo e a mobilizacao das instituicbes comprometidas
com a educacédo de jovens e adultos. Nos encontros dos
Foruns sdo socializadas experiéncias e conhecimentos além
de propostas de intervengao e implantacao de projetos.

Os Foruns tem tido participa¢do intensa na
organizacdo das diretrizes curriculares municipais,
estaduais e federais, registrando a histéria da EJA e
contribuindo para ampliagdo do reconhecimento dessa
modalidade de ensino em todos os niveis no Brasil.

Paralelamente a isso, aconteceu a cria¢do de novos
programas do governo como o PAS — Programa de
Alfabetizacdo Solidaria em 1996, o PRONERA — Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — em 1998 e o
Brasil Alfabetizado em 2003.

Nos ultimos anos o indice de analfabetismo no Brasil
tem alcancado patamares ainda preocupantes.

Cerca de 12% dos brasileiros ainda sdo analfabetos.
Outros 30% da populacdo sdo considerados
analfabetos funcionais - capazes de ler textos sem
saber interpreta-los - e um terco dos jovens com
idade entre 18 e 24 anos ndo frequenta escolas de
ensino médio. De acordo com o estudo, as Regibes
Sul e Sudeste concentram quase 50% das escolas de
nivel medio do Brasil e mais de 60% das matriculas.
Ja as Regies Norte e Nordeste, seguidas de perto
pela Centro-Oeste, registraram indices menores de
10%. (DIEESE, 2008).

Os paises com menor indice de analfabetismo na
América Latina séo o Chile, Uruguai e Argentina. No mundo todo
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existem 800 milhdes de analfabetos, 34 milhdes deles se
concentram na América Latina. (FORSBERG, 2008) No Brasil,
0 maior indice de analfabetismo se encontra na regido
Nordeste, embora, segundo dados do IBGE de mar¢o de
2009, as mulheres nordestinas comegam a procurar a
escolaridade para melhorar as condi¢des de emprego. “Nos
cursos de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no pais (AJA), o
perfil de aluno mais comum era mulher, com mais de 50
anos, nordestina e com renda per capita de até um salario
minimo”. Ja os cursos de educacao profissional enfrentam
continuamente a evasédo de muitos alunos desde 2007,

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) era frequentada
em 2007, ou anteriormente, por cerca de 10,9
milhdes de pessoas, 0 que correspondia a 7,7% da
populacdo com 15 anos ou mais de idade. Das cerca
de 8 milhbes de pessoas que passaram pela EJA
antesde 2007, 42,7% nao concluiram o curso, sendo
que o principal motivo apontado para o abandono
foi a incompatibilidade do horério das aulas com o
de trabalho ou de procurar trabalho (27,9%),
seguido pela falta de interesse em fazer o curso
(15,6%). (IBGE, 2009, p.01)

O governo brasileiro destinou verba para a EJA por
meio do FUNDEB - Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo Basica, mas com valores inferiores ao do ensino
regular de criangas e jovens devido ao fato de que se assim
fosse, as escolas inchariam e, com isso, necessitaria de mais
infra-estrutura, reduzindo, consequentemente a verba
destinada ao ensino regular. Os coeficientes de diferentes
valores para cada modalidade e nivel de ensino estavam
indefinidos e geraram nova discussdo ocasionando um
anteprojeto de lei. Esse propunha a integracao da educagdo
de jovens e adultos a educacao profissional vinculada ao
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PROEJA — Programa de Educacdo Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos,
implantado em 2005. O PROEJA funciona com a oferta de
cursos em educagdo profissional, ensino médio e
fundamental em instituicbes federais. As instituictes devem
celebrar convénio e optar por um curriculo separado nos trés niveis
ou pelaformaintegrada. Na formaintegrada o aluno tem curriculo
unico, ouseja, aformagdo profissional e geral € unificada.

A meta atual do governo € realizar 60 mil matriculas
e investir 398 milhdes até 2011, sendo o PROEJA atendido
pelo Programa Brasil Profissionalizado. (MEC, 2008)

Para saber mais ndo deixe de consultar

1. Links que tratam sobre a histéria da educacdo de jovens e
adultos noBrasil:
http://www.centrorefeducacional.com.br/histadul.htm
http://www.educandote.edu.co/ponencias/Tics/trabalho |
148 Paola_anais.pdf

2. Links que tratam sobre as visdes e tendéncias atuais da
educacdo de jovens e adultos no Brasil:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-
32622001000300005&script=sci_arttext&ting=pt
http://www.emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/a
rticle/viewFile/828/742

3. Link que trata de documento elaborado pelo IBGE sobre a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no Brasil em 2007 - PNAD
(Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios):
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao;trab
alhorendimento/pnad2007/suplementos/jovens/publicac
ao_completa.pdf
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Atividade

Preencha o quadro abaixo resumindo os principais
acontecimentos de cada época da historia da Educacao de
Jovens e Adultos, destacando o que mais foi significativo
paravoceé relacionado a:

Brasil Brasil Brasil Brasil

Colbnia | Império | Republica | atual

Programas e
seus objetivos

Qual

método
era
empregado

Quem
eram 0s
professores

Que
material
era
utilizado

Quem
eram os
alunos
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CAPITULO?2

A\ leitura na educacdo de jovens e adultos

D

2.1 Aeducacdo de jovens e adultos e o analfabeto

O adulto analfabeto possui caracteristicas muito
diferenciadas para frequentar um ensino regular
delimitado por série, fragmentado em disciplinas e que
exige continuamente a escrita. O mundo do analfabeto é a
oralidade, seu conhecimento é a experiéncia que constroi no
cotidiano e suarealidade é, ainda, marcada pela pobreza.

Os dois aspectos abordados anteriormente — a
influéncia da ideologia dominante no sistema educacional e
0 atrelamento escolar a essa corrente ideologica —
dificultaram significativamente o cumprimento do direito
de cidadania dos analfabetos vinculando-os a pobreza e
denominando-os de marginais e incapazes. Por isso, ainda
hoje estdo concentrados, em sua maioria, nas areas
periféricas das grandes cidades ou no meiorural.
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Vivendo assim, acabam destituidos do saber
associado a diversos tipos de caréncia como 0 acesso a
moderniza¢do tecnologica, a informagdo, & midia, aos
meios de comunicacao, etc.

Alfabetizados e analfabetos diferem uns dos outros
apenas pelo grau de complexidade do universo de cada um,
onde a escolaridade é fator determinante dessa diferenca e
exerce forte influénciaem suas condic¢des sociais.

Inimeras campanhas e programas do governo e
iniciativas privadas que emergiram durante a construgao da
sociedade brasileira culminaram no insucesso, talvez
porque o distanciamento entre o universo cultural
(governo) de um e identidade (analfabetos) de outro, nédo
permitiram que se reconhecesse a imagem do adulto
analfabeto como cidad&o produtivo e integrante de espacos
sociais importantes para o desenvolvimento do pais.

O que vimos consistiu em revelar que a superagao
do analfabetismo como uma da metas de cada novo
governo retornou sempre ao eterno comego dos projetos e
programas de alfabetizacdo que nédo se consolidaram.

Nesse contexto vale ressaltar que “os conceitos e a
pratica de Paulo Freire constituiram uma contribui¢do
extremamente significativa para a educagdo brasileira,
principalmente num momento histérico em que se
agravavam as desigualdades sociais, ndo havia liberdade de
expressao e comecava a despertar a consciéncia popular.”
(RAMAL, online, p.03)

A escola pensada por Freire deveria ser a
oportunidade de o aluno refletir sobre sua vivéncia e
reconhecer-se como capaz de agir e reagir, reivindicar,
guestionar e entender que o mundo em que vive é
resultado de um processo que esta sujeito a muitas
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transformacdes e, que esse processo € decorrente das
relagdes sociais impostas pelas a¢des dos homens cuja
natureza é essencialmente dindmica. E um processo de
desenvolvimento da vida dos homens em sociedade,
sujeitos de sua historia que elaboram a continuidade de
sua existéncia. Mas as condicdes oferecidas pela escola,
muitas vezes, ndo permitiam que tais conceitos fossem
apreendidos pela maioria dos alunos, apontando-se como
culpados amaqualidade do ensino, dos recursos didaticos e
a falta de qualificacao do professor que se deparou, muitas
vezes, com inUmeras teorias e propostas pedagdgicas.

Ndo se pretende que o trabalho docente venha
solucionar os problemas educacionais no sentido de
superar as dificuldades historicas existentes na escola, mas
poderda, a partir de uma reflexdo critica, se aproximar da
realidade dos alunos e assumir um posicionamento politico mais
definido, paraent&o, poder realizar um trabalho comprometidoe
menos alienante com essa camada da populacéo.

Desse modo, hd que se viabilizar ao professor
condi¢Bes basicas de trabalho e formagdo especifica e
continua na area para participar ativamente do processo de
alfabetizacdo de adultos como desmistificador e construtor
dosaber, o que ird determinar sualinha de a¢éo e definir sua
praticaemsalade aula.

2.2 AleituranaEJA

Estaremos, a partir de agora, realizando alguns
apontamentos sobre a leitura e a escrita na educacao de
jovens e adultos fase essencial para que aconteca a
aprendizagem na alfabetizacao.
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Primeiramente, vamos levantar questdes quanto ao
tipo e estrutura de texto, para entéo, apresentar o processo da
leiturae suasimplicagdes no universo do adulto analfabeto.

Todo texto apresentaidéias, modo de pensar, de ver
0 mundo e as coisas que, corresponde ao que chamamos de
ideologia. A ideologia precisa do discurso para se
materializar enquanto se utiliza da linguagem como forma
de expressao.

Os textos que apresentam uma pluralidade no
mundo veem o0 mundo de acordo com 0S COMPromissos
sociais e 0s grupos sociais veem 0 mundo de acordo com
suasidéias.

Nas formac0es ideoldgicas, o texto apresenta uma
visdo de mundo de uma determinada classe social e, nas
formacdes discursivas apresenta um conjunto de temas e
figuras que materializa uma dada visdo de mundo temética
ou figurativamente.

A determinacdo social do discurso diz que, assim
como uma formacao ideoldgica imp8e o que pensar, uma
formacéo discursiva determina o que dizer. Ndo penso com
minhas idéias, mas com as do grupo, nao digo com total
liberdade o que digo por que digo o que outros ja disseram,
portanto, nossa consciéncia ndo existe. O individuo €
determinado pelo social. Ndo ha separacéo entre individual
e social. Esta € a manutencdo ideoldgica e discursiva da
classe dominante, mas quanto mais ferirmos a ideologia
mais desocultamos o que asustenta.

Durante o processo de alfabetizacdo de adultos, é
importante trabalhar o texto de modo a levar os alunos a
compreensao da realidade em que vivem vislumbrando as
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possibilidades de intervencao que poderdo exercer comela.
Além disso, € preciso que se tenha clara a concepcao de
linguagem que ira utilizar em sala de aula.

Para Guimaraes (1989 apud. SAUNER, 2003) séo trés
as concepcdes que irdo fundamentar o estudo da lingua:
tradicional, estruturalista e interacionista.

Na concepcdo tradicional havia duas formas de
entender alingua, umaseria natural e a outra convencional.
A primeira significa que o processo se dava de modo natural
entre a palavra e 0 objeto e, na segunda, havia a
interferéncia de uma convencao, eraarbitraria.

Paraaconcepcao estruturalistaaaquisi¢do dalingua
acontecia de forma inata ou por meio da relaco social. E 0
que ainda persiste nas escolas de alfabetizacao.

Quanto a concepcdo interacionista, “a linguagem €
percebida como uma relagéo concreta do eu para o tu em
determinada situacdo, com objetivos especificos.”
(SAUNER, 2003, p. 32)

2.2.1 Aaquisicdo daleitura

Durante o processo de alfabetizacdo, alguns
problemas se evidenciam na escrita dos alunos como a falta
de letras, palavras escritas sem as corre¢des ortogréaficas,
entre outras. E a partir dessas dificuldades que o professor
tera que proporcionar condi¢des aos alunos de melhorar a
producdo e a organizacdo de textos além de garantir a
evolucdo da leitura, pois s6 se aprende a escrever bem
depoisde aprenderaler.

Conforme ressalta Silva (1983, p. 23):
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Um pré-requisito basico para o desenvolvimento da
leitura diz respeito a formacdo de leitores através do
processo de alfabetizacdo. E este mesmo processo
que vai permitir aos individuos compreender e
transformar o significado potencial de mensagens
expressas através da escrita, conservadas em livros
ou em outros veiculos que se utilizam da Iingua em
escrita. Ser alfabetizado, entdo, é ter a possibilidade
de penetrar nos horizontes culturais que fazem
parte do mundo daescrita.

Aleituraimplica no ato de ler, quando ent&o, o leitor
assume duas posicdes diante do texto: autotélica e
dialética. Quanto ao posicionamento autotélico queremos
dizer que o texto € autbnomo, a mensagem € integralizada,
a recepcdo do texto é passiva. Nela o leitor passa a ser
objeto pois 0 texto exerce acdo sobre o leitor em seu
universo fechado de sentido. A pedagogia tradicional utiliza
muito esse tipo de leitura em sala de aula, pois ao aluno néo
¢ dada a oportunidade de pensar, analisar e discutir o texto.
Esse vinha pronto para que apenas fosse respondido o
questionario sem direito a uma leitura critica ou alguma
discussdo em classe.

A postura dialética enfatiza uma leitura que é
personalizada. (FREIRE, 1988) O leitor € um agente em
busca de significacdo, a recepcdo do texto é ativa e o leitor é
sujeito devido ao campo aberto de sentido. O leitor exerce
acdo sobre o texto, ele realiza a leitura dando-lhe
significado quando entra em contato com o texto, uma vez
gue ndo contém sentidos, é o leitor que os constroi atraves
do raciocinio. Nessa postura a leitura vem a ser o ato de
fuséo entre o autor e o leitor mediados pelo texto.

Essas duas posicoes podem ser utilizadas pelo
professor ao entender que uma poderda complementar a
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outra, ndo se esquecendo de associar a interpretacdo do
texto as experiéncias e a realidade vivida pelos alunos. E
nesse ponto que a alfabetizacdo de adultos assume carater
diferenciado das outras modalidades de ensino. A partir da
alfabetizacdo, nessa perspectiva, € que o individuo tem a
possibilidade de se compreender como sujeito de sua
histéria e, que dispde dos recursos necessarios para
participar, integrar e interferir na realidade social, uma vez
gue o conhecimento veicula, em sua maior parte, por meio
do texto escrito.

Por isso, no conceito de Silva (1981, p. 37), vemos
qual a importancia da aquisicao da leitura pelo analfabeto,
pois ler significa “compreender o mundo; € o leitor
transformando e transformando-se diante do texto. Portanto,
sO a leitura garante o sucesso escolar e 0 acesso a herancga
cultural.”

Aléem disso, ler também é um processo que envolve
algumas habilidades que sdo facilitadas pela inteligéncia,
pelo dominio de bom vocabulério, pela cultura e pelo meio.
O processo se desenvolve especificamente atraves da
identificacdo das palavras, interpretacdo do pensamento
do autor, compreenséo do texto, fixacdo e reproducao das
idéias. O texto, nesse sentido, deve ser portador de
significado paraser lido.

Numa classe de alfabetizacdo de adultos, o processo
da leitura ndo acontece de forma homogénea, pois nem
todos possuem as mesmas habilidades e experiéncias. Para
que hajaa participacdo e demonstrar que o conhecimento é
relativo, pode-se organizar a classe de modo a compor um
circulo que Paulo Freire denominavade “circulo de cultura”.

2.2.2 Concepcdes tedricas da leitura
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A leitura € um dos aspectos mais importantes e
necessarios no processo de alfabetizacdo e, ndo acontece
apenas por meio do conhecimento da lingua, mas envolve
um universo de conhecimentos que o leitor possui e que
abrange desde as experiéncias vividas no mundo pessoal
as situacdes reais adquiridas no mundo sécio-cultural
que o rodeia.

Leitura e escrita tém sua origem ligadas a teoria
associacionista em que o aluno apenas estabelece relagdes
de forma mecéanica entre grafia-som e vice-versa. Ha uma
valorizagédo dos aspectos auditivo, visual e motor vinculados
ao método de ensino.

Com estudos realizados por Piaget, passou-se a
adotar a teoria cognitivista, e foi a partir de seus estudos
que ficaram mais claras e distintas as concep¢oes de ensino
e de aprendizagem.

Segundo Martins (1982, p. 31), podemos caracterizar
asdiferentes concepg¢des de leituradaseguinte forma:

Como uma decodificagdo mecéanica de signos
linguisticos, por meio de aprendizado estabelecido a
partir do condicionamento estimulo-resposta
(perspectiva behaviorista — Skinneriana); e, como
um processo de compreensdo abrangente, cuja
dindmica envolve componentes sensoriais,
emocionais, intelectuais, fisiologicos, neuroldgicos,
bem como culturais, econémicos e politicos
(perspectiva cognitivo-socioldgica).

N&o ha mais espago somente para a decodificacdo
mecanica dos textos sem compreendé-lo, ambos estdo
em permanente relagdo, um sem o outro nao concretizam
o0 processo de alfabetizacdo. Na leitura, o leitor é agente
ativo que vai além do texto escrito que, por sua vez, se
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expande em diferentes linguagens desde as palavras as
imagens nele inseridas. Desse modo, hd um processo
dialogico entre o leitor e o texto lido com a intermediacao
do professor.

2.3Aoralidade naEducacédo de Jovens e Adultos

Durante muito tempo, as diferencgas linguisticas
eram sinal de deficiéncia de determinados grupos,
provenientes de diferentes contextos, que constituiam
universos culturais contrarios a escola. A escola dividia
aqueles que possuiam codigos linguisticos mais elaborados
e aceitos por ela, com capacidade de construir estruturas e
produzir conceitos mais complexos, em vista da maioria,
que possuia apenas o basico, 0 comum para se comunicar,
com um codigo restrito que, ao se deparar com essa
exigéncia se via quase que obrigado a renunciar a sua
identidade cultural.

Ainda hoje, o universo cultural dos alunos de classes
de alfabetizacdo de jovens e adultos se distancia cada vez
mais dos professores, mostrando que as diferencas
linguisticas na sala de aula sdo muito marcantes. O que para
o professor é natural, simples e comum, para o aluno pode
parecer complexo, dificil e muito distante. A realidade
discursiva que reina na escola comeca a ter serias
consequéncias naaprendizagem daleitura e da escrita.

A oralidade tem sua parcela de importancia na
sociedade quanto a sua operacao no mercado de trabalho,
no ambito familiar e educacional.

Além da escola, no mundo do trabalho, a oralidade é
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uma das condi¢Ges fundamentais para a valorizacdo do
trabalhador sendo que, na vida familiar, podera ampliar o
didlogo e melhorar o relacionamento entre pais e filhos e
entre irmaos comirmaos.

Para Paulo Freire, a palavra era fundamental no
processo de alfabetizagéo e deveria ser mais bem trabalhada
e valorizada. Para ele a palavra era acdo, praxis, de forma que
dizé-la era transformar o mundo. Por isso, incentivava a
leitura e a escrita por meio de palavras geradoras. “Elas
representariam a sintese e a relacdo dos homens entre si e
com o mundo. Elas se constituiriam em representacdes
simplificadas da realidade existencial criadora e
transformadora dos sujeitos.” (MOURA, 1999, p. 89)

Conhecer a procedéncia dos alunos e de sua
comunidade se tornaessencial paraque o didlogo dentro da
sala de aula seja mais interativo, considerando suas formas
linguisticas, textos orais e escritos. Na alfabetizacdo de
jovens e adultos, isso parece ser mais evidente, pois se
trata de pessoas adultas cuja base comunicativa &,
predominantemente, a oralidade que funcionabem no limite
dos arredores familiares, de carater privativo. Pode nado
acontecer no ambiente escolar, cuja linguagem passa a ser
ridicularizada provocando adesisténcia de muitos alunos.

Nesse sentido, vemos que falta a escola o uso de
estratégias como a mediacdo entre as realidades que
estabeleca uma ponte entre a escola e a vida. O desafio da
escola esta em justamente romper os limites da linguagem,
sejaoral ou escrita.

Podemos entender media¢do aqui, como
processo comunicacional, conversacional, de co-construcao,

um
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cujo objetivo é abrir e facilitar o didlogo e desenvolver a
negociacao significativa de processos e de conteudos a
serem trabalhados, bem como incentivar a construcdo de
um saber relacional, gerado na interacao professor/aluno.”
(MORAES, 2000, p. 9)

Essa mediacdo resulta da atuacdo entre sistemas
interdependentes, como por exemplo, entre a oralidade e a
escrita, entre leitura e escrita e oralidade e leitura que estdo
num constante interagir, complementando-se uns aos
outros e crescendo coletivamente.

2.3.1. Aimportancia da oralidade para a aquisi¢éo
daleitura

A oralidade sempre esteve presente na vida humana
mesmo antes da linguagem escrita. A fala constituiu umaforma
de garantir a continuidade da histéria cultural da humanidade.
Por meio dela, foram preservadas muitas tradi¢coes que séo
compartilhadas até hoje, de geracdo em geracao.

A escola tem dado pouca importancia a oralidade,
especialmente no ensino fundamental, no entanto, ela
favorece a expressdao individual e coletiva, resgata a
cidadaniae aidentidade cultural. Nesse sentido € que Freire
propde a formacdo dos circulos de cultura. Essa é uma
estratégia que possibilita a troca e discussdo entre todos 0s
que participam. Para motiva-los, inicialmente, o professor
deve partir de situagdes cotidianas dos alunos, de suas
experiéncias diarias e retirar de suas exposi¢cdes palavras
significativas conhecidas por eles e ligadas a sua realidade.
Esse universo vocabular deve direcionar o trabalho do
professor comaclasse.
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Nessa atividade, o professor precisa estimular uma
participacdo coletiva e espontanea, € 0 momento em que
podem construir uma aula produtiva com a contribui¢éo de
cada um, a0 mesmo tempo, em que podem colaborar uns
com os outros e valorizar a linguagem por meio da oralidade
nas suas diferentes constituicoes.

Com isso, fica evidente a complexidade do processo
de aprendizagem, ao mesmo tempo em que se descobre na
simplicidade da narrativa oral, um rico material, de
potencial didatico a ser explorado, e do qual podera
organizar varias atividades com os alunos.

A oralidade assume importancia também no campo
politico em que jovens e adultos, ao desempenharem seus
papéis como cidaddos, precisam saber expressar-se
oralmente para expor as suas idéias ou do grupo, participar
das discussdes e defender suas posicGes frente a
comunidade. A oralidade, nessa perspectiva, facilita o
engajamento politico-social comprometido com 0 meio
popularem que o aluno vive.

Ramal (1998, p. 05), menciona algumas sugestdes
ao professor para se realizar um trabalho com a oralidade
emsalade aula:

Trabalhos em grupos pequenos — nos auais, a partir
de umatarefa proposta, tal como a discussdo de um
tema polémico ou a preparacdo de uma
apresentacdo para a turma, os alunos poderao
trocar_ ideias, expor argumentos e opinides,
vivenciar a pratica do dialogo como forma de
construcao de conhecimento coletivo; debates com
o professor —em que, a partir de um eixo-norteador,
como um texto lido ou um programa assistido, 0s
alunos poderdo confrontar os préprios
posicionamentos com os dos demais, expondo-se
diante do grupo e vencendo as inibi¢des; (...) rodas
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de leitura — em que os alunos possam contar
historia, ler poesias em voz alta, debater diferentes
interpretacdes de textos, partilhar vivéncias e
experiéncias a partir de textos.

Nos circulos de cultura, a oralidade reforca uma
pedagogia voltada para a formacdo da responsabilidade
social em que afigura do professor é de um profissional que
dialoga com seus alunos.

Na proposta de Freire, 0s alunos ndo sao vistos
como aqueles que nada sabem, mas sim como seres
capazes de contribuir com seu saber, participando
livre e conscientemente no esforgo de aquisicio do
conhecimento. A linguagem assume papel
fundamental nesse contexto, j& que € a partir da
construcdo de um verdadeiro didlogo que essa
proposta se tornara possivel. As palavras abstratas,
escolhidas aleatoriamente, dado lugar a outras mais
significativas, presentes no cotidiano dos proprios
alunos, e servem como instrumentos para a
conscientizagdo, num processo educativo que se
identifica com uma reflexdo sobre a realidade
vivida. (RAMAL, 1998, p. 03)

Quando trabalhamos com a oralidade, encontramos
na alfabetizacdo algumas dificuldades relacionadas a
articulacdo entre a fala e a escrita de forma sistematica e
objetiva, especialmente no inicio da aprendizagem da
lingua escrita. Privilegia-se o aspecto fonico que “promove
0 ensino e a aprendizagem das relagdes fonema-grafema”
(ALVES, 2008, p. 17), e é apenas uma metodologia.

E importante reconhecer que a aprendizagem
também ocorre na relagdo que o aprendiz tem com a lingua
escrita. Trabalhar os dois aspectos juntos € o caminho ideal /)
para concretizar uma aprendizagem que tenha significado
paraoaluno.
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Por isso, aimportancia da participacéo coletiva e do
respeito ao nivel de cada alfabetizando, com o
estimulo a aprendizagem a partir da reflexdo e de
temas de seu universo. A professora faz isso quando
utiliza as proprias produgdes dos alfabetizandos e 0s
leva a analisar as palavras com equivocos
ortograficos, a fim de que reflitam e descubram,
individual ou coletivamente, a forma correta, com
ousemaajudadodicionario. (ALVES, 2008, p. 17)

Podemos considerar, nesse processo, a infinidade
de combinacdes diferentes que o alfabeto proporciona ao
lidarmos com as letras para a construcdo das palavras,
frases e textos. Entramos num campo em que muitas
variacdes linguisticas estao presentes e, algumas vezes, sao
despercebidas ou facilmente rejeitadas por ndo estarem de
acordo com a norma padrdo. Isso € bem evidente em
classes de alunos provenientes de meios populares que
cadavez mais se distanciam do universo linguistico padrao.

Isso ocorre devido ao fato de que, em nossa
sociedade € praticada e valorizada a norma padrao
estabelecida pela classe dominante. Os alunos
provenientes dessa classe social ndo encontram
dificuldades linguisticas na escola ja que possuem o minimo
necessario para domina-la. Enquanto que, os alunos
provenientes de classes populares sentem dificuldades
para realizar a transposicao instantanea para um campo
muito diverso do seu, sem possuir conhecimento linguistico
suficiente paraisso.

A escola tem uma estrutura pautada na cultura de
determinados grupos sociais e espera que 0S grupos
diferentes tenham a capacidade de acompanhar e realizar
as suas propostas com 0s mesmos instrumentos
simbdlicos e linguisticos.
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Por isso, vemos que a proposta de Freire para a
educacdo popular, consiste em uma possibilidade de
superacao desse desnivel. Sob sua influéncia e de outras
propostas na linha do respeito as diferencas, a oralidade ¢
cada vez mais reconhecida no ensino da lingua no processo
de alfabetizagéo.
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CAPITULO3

/)A escrita na alfabetizacdo de adultos

A Es\ € um componente fundamental na
alfabetizacdo assim como a escrita. Ambas ndo sao
dissociadas, ao contrario, estdo intrinsecamente
relacionadas. Porém, ha especificidades da lingua quanto a
oralidade e quanto a formalidade do contetdo impresso. A
fala aceita a flexibilidade, enquanto que a escrita possui
regras mais rigorosas.

Na escrita encontramos a acentuacéo, a ortografia,
o alfabeto, as variac6es linguisticas e a transposi¢do das
palavras que exigem reconhecimento de determinadas
regras gramaticais. Além do que o texto escrito é um recurso
para o individuo manifestar a consciéncia e a visao que tem
darealidade.

“Sobre aaprendizagem da escrita, temos de lembrar

que se aprende a escrever, escrevendo; escrevendo textos
gue fagam sentido para os escreventes. Escrever também é
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reescrever, entdo, aprender a escrever € aprender a
reescrever, e reescrever pode ajudar a aprender a
escrever atraves de varios dispositivos e procedimentos.”
(ALVES, 2008, p. 44)

A escrita rompe com a temporalidade da fala para
constituir-se em um texto articulado e elaborado em que a
distancia entre leitor e autor modifica a natureza da
comunicacao. Ao mesmo tempo em que a escrita preserva
determinados valores e tradi¢des, utiliza-se de um leitor
imaginario para dividir com ele um universo virtual, de
fantasias e de provocagdes, constituindo um campo de
conhecimento mais extenso do que o comum.

3.1 ConcepcOes tedricas daescrita

No inicio da histéria da humanidade, a linguagem
acontecia de modo néo verbal, pela qual ndo se atingia o
real significado do que se manifestava. N&o havia
compreensdo do que se pretendia contar. Muito tempo
depois € que os homens, para se comunicar, utilizaram
desenhos para representacdo do objeto embora, alguns
autores estabelecam distingdo entre pintura e escritura,
como aponta Cagliari (1987, p. 165) dizendo que, “o
desenho puro nédo pode ser considerado escrita, pois ele s6
representa algo para quem o fez ou € uma manifestacao
puramente estética.”

E, ap6s isso, muito recentemente, tivemos a
linguagem oral proporcionada pelo desenvolvimento do
sistema fonador e a inteligéncia pelo neo-cortex, ambas
possibilitaram a comunicacao verbal de forma a estabelecer
umarelacdo de convivénciaadequadaentre os individuos.
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Esse processo foi muito lento e dificil para a
humanidade e, em vista disso, entendemos que a aquisicao
da escrita alfabética para o aluno jovem e adulto ndo seria
diferente, ela constitui um problema complexo para
qualquer iniciante, sejacrian¢a ou adulto.

Tanto a crian¢ca quanto o adulto vao realizar a
aprendizagem da escrita da mesma forma que o0s
antepassados, ou seja, vao reconstruir as fases pelas quais a
humanidade passou para descobrir a escrita, embora o
adulto ja tenha idéia do alfabeto pela convivéncia com as
letras e entende que, para aprender a ler e escrever precisa
ter odominio do alfabeto.

A linguagem falada, ao longo da historia, permitiu
que a cultura e as tradi¢cdes fossem transmitidas as novas
geracdes e a escrita tratou de conservar a mensagem
verbal. Houve fases bem distintas na evolu¢do da escrita; a
pictorica, a fonogréfica e a ideografica (ndo se pode afirmar
que essas fases tenham acontecido necessariamente nessa
ordem).

A pictografia representava a imagem de um objeto
propriamente dito. A fonografia, segundo Gelb (1985 apud
Sauner (2003), passou por trés fases de desenvolvimento, a
“logossilabica, sildbica e alfabética.” A ideografia foi, por
assim dizer, 0 momento da historia da escrita que mais
definiu o seu sentido, pois uma vez que a pictografia
representava o objeto, a ideografia representava as idéias
sobre o objeto, ou seja, ela passa a exprimir o conceito das
coisas faladas e desenhadas.

A escrita possui um processo evolutivo confuso, mas
os estudos realizados (como a de Ferreiro) sobre ela
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revelaram dados que contribuiram para o seu
desenvolvimento e aprendizagem concomitantemente
com a leitura, uma vez que ambas, de certa forma,
evoluiram juntas. E a leitura que vai proporcionar a
existénciada escrita. A primeira é afinalidade da Segunda.
Para Ferreiro (1985 apud MOURA, 1999, p. 98), “a escrita €
como um coédigo de transcricdo grafica das unidades
sonoras e a leitura a descodificacdo desse codigo”. Para se
obter o codigo € necessario um conjunto de procedimentos
(métodos, técnicas e recursos), que possibilitem aos sujeitos
adquirirem as habilidades em relacéo ao uso desse codigo.

Porém, na percepcdo de Ferreiro e Teberosky
(1985), a escola tradicional enfatiza aspectos que ndo sao
fundamentais no processo de alfabetizacdo, quando
centraliza suas acbes pedagdgicas nos metodos; quais
sejam a competéncia linguistica e as capacidades
cognoscitivas. E somente com os estudos realizados na area
da psicologia genética e da psicolinguistica contemporanea
que encontra os suportes tedricos para a construcdo da
psicogénese da lingua escrita na qual propde

todo enfoque tedrico (e toda pratica pedagogica)
depende de uma concepgdo sobre a natureza do
conhecimento, assim como de uma andlise do
objeto sobre o qual se realiza o conhecimento.
Como esse conhecimento é buscado por um sujeito
cognoscitivo que dele se apropria e o transforma,
ela defende que, no estudo do processo de
construgdo dos conhecimentos do dominio da
lingua escrita, faz-se necessario investigar os
sujeitos no que se refere a sua visdo de escrita, ao
seu entendimento sobre a leitura e os problemas tal
como os propde parasi.” (MOURA, 1999, p. 103)

A partir desses pressupostos tedricos procuraremos
abordar algumas formas de desenvolvimento da escrita na
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educacdo de jovens e adultos, destacando questdes como a
ortografia, aacentuacao e a pontuacéo.

3.2 Aortografia

Nos ultimos anos, o setor educacional vem dando
énfase a formacdo do leitor e do escritor, 0 que de certo
modo, acabou desconsiderando o ensino da ortografia, com
a justificativa de que o aluno poderia aprender a escrever
corretamente apenas no contato como livro.

As normas ortograficas sdo arbitrarias, mas
precisam ser aprendidas, pois sdo estabelecidas para
padronizar o uso da lingua devido aos diferentes dialetos
existentes nas diversas regides independente da forma
como as palavras sdo pronunciadas. Essa norma facilita a
comunicacdo, porém dificulta o seu dominio e
aprendizagem por quem escreve.

Na escrita, existem palavras que ao serem grafadas,
nao deixam duvidas quanto ao uso das letras que a
compdem como, por exemplo, casa, lata, cabelo. Porém
existem outras palavras que o mesmo som permite mais de
uma letra. Um exemplo disso € cal(u)¢(s)a, ch(x)aveiro,
al(u)ymocg(s)o.

A aprendizagem da norma ortografica, segundo
Morais (2005) e Santos (2005, p. 03) pode acontecer a partir
dos seguintes pontos:

1.0 tempo de instrucdo formal, ou seja, 0 tempo de
escolarizacdo produziria um melhor desempenho
ortografico; 2. A préatica da revisdo sistematica do
texto seria um fator de melhoria no desempenho
ortografico; 3. O ensino explicito de normas
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ortograficas propiciaria 0 processamento de re-
elaborac@es internas pelo aprendiz, resultando num
melhor desempenho ortogréafico e 4. A corregéo de
textos alheios beneficiaria uma vez que o
distanciamento favoreceria a ativacdo de
metaprocessos que permitem examinar a corre¢ao
ortografica.

Em vista de todos esses aspectos, é importante que,
desde o comeco do processo de alfabetizacéo, o aluno faca
uso do dicionario para compreender que, quando escreve
alguma palavra errada, ndo precisa se omitir por vergonha
de ter errado, mas reconhecer que tem a possibilidade de
corrigir e aprender agrafia correta.

Quando o professor incentiva o uso do dicionario de
forma direcionada, fazendo dela uma atividade cotidiana,
com o tempo, a classe passara a adquirir uma atitude que
favorece uma condi¢do mais autbnoma.

Os erros ortograficos geralmente sdo avaliados de
forma negativa e devem ser corrigidos a medida do
possivel. O professor atento a esses erros esta centrado no
direito de o aluno aprender corretamente a escrita da
lingua padréo. Com isso desenvolve outras formas mais
positivas como o enriquecimento do vocabulario do aluno e
a diferenciacdo entre a lingua oral e da escrita, aléem de
demonstrar que esse pode ser um caminho paraacertar.

O professor poderéa trabalhar com o erro de forma
relativa, ou seja, considerad-lo como um acesso ao
conhecimento, esclarecendo duvidas e incertezas. O
professor que faz uso de uma linguagem respeitando as
variagcdes linguisticas dos alunos acaba fazendo das
representacoes da lingua oral ao serem escritas, mais bem
compreendidas.
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Isso quer dizer que, “o erro, emvez de ser visto como
desvio passara a ser encarado como uma valiosa estratégia
didatica, com vistas a uma préatica de avaliacdo formativa, e
ndo punitiva. (...) A forma de educar é levar o aluno a
descobrir onde errou compreender o porqué e reelaborar
seu conhecimento. Nesse processo, 0 papel das interacdes
é fundamental”. (ALVES, 2008, p.18)

Quando o aluno escreve da mesmamaneira que fala
mostrando na escrita a pronincia da palavra esté revelando
também as dificuldades que possui em reconhecer as
convencoes ortograficas, situagdo com a qual o professor ird
conduzi-lo a uma reflexdo utilizando-se da anélise
fonoldgica para que descubra como representar as palavras
comumagrafiaadequada.

A andlise fonoldgica serve para evitar erros
ortograficos pelos alunos para isso, o professor podera
utilizar o dicionario, a comparacdo entre palavras e o
proprio conhecimento dos alunos.

Com base no texto de Alves (2008), citamos como
exemplo a seguinte atividade: em um texto um aluno
escreveu a palavra trabalha. Outro aluno percebeu, pela
leitura e énfase da professora na ultima silaba, que faltava
umr no final da palavra. A professora perguntou ao autor do
texto se estava correto acrescentar o r para ficar trabalhar.
O aluno retrucou dizendo que falamos trabalhd. E a
professora disse que sim, mas na hora de escrever,
escrevemos trabalhar, porque na lingua portuguesa,
escrevemos de um jeito e falamos de outro e que muitas
palavras sdo escritas assim, como passear, escovar, estudar,
comrnofinal.

117

19

e



19

e,

Esse exemplo demonstra claramente a distingdo que
a professora faz, de forma natural, entre a linguagem oral e
aescrita utilizando acomparacéo entre as palavras, sem, no
entanto, desvalorizar a fala. Outro ponto a mencionar, € que
a professora ndo utilizou termos técnicos para explicar a
grafia correta da palavra, ao contrario esclareceu a situacao
utilizando palavras comuns e de facil compreensao.

E muito comum acontecer esse tipo de confuso,
segundo Bortoloni-Ricardo (2006, p. 84) “o falante da
lingua, quando suprime a letra “r” em infinitivo verbal ao
escrever, faz isso porque na lingua oral ele ja ndo usa mais
esse /r/. Entdo, ao produzir uma forma como esta, na
terceira pessoa do singular do indicativo presente, imagina
gue nela também haveria um /r/ que foi igualmente
suprimido(...)".

A ortografia apresenta muitas variacdes da lingua,
principalmente, quando se transcreve a lingua falada para o
texto escrito. Outro fonema que apresenta maior
dificuldade de compreensédo € 0 s, que temsomdes, z, ¢, ¢,
XC, SC, X € ss, além do mais pode representar som de s ou z
em algumas palavras.

Seria ideal que cada letra representasse um unico
som, mas nao € bem assim, a correspondéncia entre letrae
som apresenta trés tipos bem distintos, conforme Alves
(2003, p. 39): “cada letra representa um som, ao que
chamamos correspondéncia biunivoca (...); cada letra
representa um som de acordo com a posi¢cao; um mesmo
som é representado por diferentes letras, de acordo com a
posicao(...)".

Em todos os casos, cabe ao professor levar o aluno a
perceber a distingdo entre as letras e os sons em cada

118



palavra, podendo desencadear uma discussdo sobre o
significado da palavra para elucidar a davida em relacdo a
ortografia.

Os alunos de EJA possuem caracteristicas diferentes
guanto a habilidade de ler e de escrever. Ha alunos mais
adiantados e outros mais lentos e, isso € muito comum em
classes de alfabetizacdo. Porém, se faz necessario observar
gue, segundo Alves (2008, p. 39), para melhor
encaminhamento das atividades, “é muito importante (...) 0
estimulo a participacéo coletiva, a relativizacao do erro e o
uso do dicionario para a aprendizagem de dificuldades
ortograficas(...).”

A pontuacéo é outro elemento a ser observado na
EJA, apesar de ter uma histéria muito antiga e que, com o
passar do tempo, foi sendo alterada de acordo com as
mudancas sociais, historicas e tecnoldgicas. Ela é trabalhada
naescolaseguindo as teorias especificas sobre o texto.

Vérias sdo as possibilidades, em um texto, de
entender, explicar e utilizar a pontuacdo corretamente. O
fato de o professor explicar que as frases sdo compostas de
palavras delimitadas como unidades linguisticas € o
momento de esclarecer que 0s pontos € que véao
determinar em que momento da frase sera usada a letra
maiuscula. A partir dai acrescenta-se outros elementos para
demonstrar que a pontua¢do ndo esta vinculada somente
ao ritmo da fala, mas é importante também para dar
sentido e compreensao ao texto.

3.3Aimportanciadaoralidade paraaescrita

Tendo por base estudos realizados por Souza e Mota
(2007) sobre aoralidade em EJA, podemos dizer que hauma
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relacdo de interdependéncia entre a oralidade e a escrita,
gue ambas se constroem em reciprocidade, interpenetram-
se e complementam-se.

A escrita pode intensificar a oralidade ao extrair do
contexto oral enunciados, analisa-los e remodela-
los na cultura escrita, devolvendo-os em seguida ao
contexto oral com vigor e forcas renovadas. A
oralidade pode intensificar a escrita, na medida em
que so6 avirtual oralizacéo faz do escrever um ato de
significar, ou seja, s0 tem sentido escrever se
existirem supostos virtuais leitores que irdo dar ao
texto 0s muitos sentidos possiveis, incorporando
esses sentidos as suas falas. (ORLANDI, apud.
SOUZA; MOTA, 2001, p.01)

Se por longo tempo a lingua falada era considerada
até superior a escrita, hoje temos que admitir que, em
virtude da valorizacdo da lingua escrita na sociedade, a
oralidade passou a adquirir um significado de ordem
secundaria cuja visdo traz certo preconceito vendo-a mais
de forma estrutural do que funcional. Talvez porque ela
ainda € a unica forma de expressdo ou de referéncia das
criancas em fase de aprendizagem ou de cidad@os pouco
escolarizados.

A fala possui caracteristicas de um processo mais
dindmico porque se desenvolve durante o processo da
comunicagdo, enquanto que a escrita € mais estatica, ou
seja, € considerada o resultado do processo. (KOCH, 2007)

A dicotomia existente entre as duas linguagens é
decorrente de um processo que revela a cisao
teoria/prética, razdo/emocao, corpo/espirito, presente ao
longo da historia e, por isso, caracteriza-se a fala como
sendo contextualizada e implicita e a escrita ao contrario é
descontextualizada e explicita, ndo podendo se afirmar que
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essas caracteristicas foram exclusivas de uma ou de
outra, mas o que as determinava era o ideal de escrita,
ou seja, adominante.

Como nem uma nem outra mantinham relages
intrinsecas visiveis ou lineares cabe ao professor saber
articular as duas no processo de alfabetizacdo. Por exemplo,
quando o aluno escreve a sua producdo no quadro para
analise pelos demais, o professor contribui para que o aluno
exerca uma atitude de acdo libertadora. Reconhece que é
um aprendiz como 0s outros, sabe de suas limitagdes e
possibilidades e que, em determinados momentos da sua
aprendizagem, necessita da colaboracdo dos colegas.

Portanto, é uma acdo libertadora quando o
individuo se coloca aberto ao novo e ao questionamento,
renovando suas concepcdes de sociedade e de mundo e
assumindo o compromisso da mudanca.

3.4 Aformacdo do professor em EJA - a questao das
novas tecnologias

A formacdo do professor e sua pratica sdo
importantes forgas geradoras de novos comportamentos e
atitudes no individuo, quando atuam na perspectiva de
“formar o cidad@o”, “capacitar o individuo”, “torna-lo
critico”, “autdnomao”, “sujeito de seu conhecimento”.

A oportunidade de fazer com que a escola contribua
para uma mudanca parece ter inicio a partir do momento
em que o professor, munido de uma formagéo adequada o
suficiente para intervir, se posiciona criticamente frente a
guestdes que interferem na construcdo de uma sociedade
mais solidaria e mais humana.
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Esse posicionamento convida a adentrar no plano
epistemoldgico, introduzindo na formacao dos professores
aideia de um novo paradigma para a educacao, no sentido
de encontrar parametros para uma mudanca também na
pratica, especialmente com a insercdo das novas
tecnologias no ensino.

Moraes (1997) apresenta esse paradigma como
uma nova forma de pensar e conceber a realidade: “Um
paradigma que reconhecesse a interdependéncia existente
entre os processos de pensamento e de construgdo do
conhecimento e o ambiente geral, (...) Uma proposta que
trouxesse a percep¢do de mundo holistica, global,
sistémica; (...)” (p. 17).

Paraaautora, é preciso perceber o mundo e os seres
em sua totalidade e o resultado dos esfor¢cos humanos em
perfeita sintonia com as suas necessidades, tendo por base
asrelacdes que mantém com o mundo, com os demais seres
€ consigo mesmo.

A “era das relagdes”, como a autora denomina,
caracterizada pelos “sistemas inter, intra e transpessoais”
(MORAES, 1997, p.67), € 0 momento da criatividade, da
autonomia, da construcdo e evolugdo dos processos de
desenvolvimento humano.

A educacéo, no contexto atual, ainda privilegia uma
préatica tradicional de ensino que, de certo modo, limita o
desenvolvimento do ser humano em sua totalidade. Isso se
estende também a discussdo em torno da formacgdo do
professor que utilizaainformatica.

Pela recente inser¢do das tecnologias na escola,
pouca tem sido a atencdo dada a este aspecto da educacao
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e de como a pratica docente podera aproveitar o
computador no processo de alfabetizacdo de jovens e
adultos. Os projetos de informética educativa tém se
limitado, na maioria das escolas, a aprender informatica,
fato esse que ocorre pela falta de compreensdao e
conhecimento “para o uso competente dessas tecnologias
nos ambientes escolares.” (MORAES, 2000, p. 03). E, quanto
aEJA néo se tem conhecimento de sua utilizacao.

Nesse percurso, colocam-se 0s inUmeros problemas
que atingem a pratica docente, incidindo na deficiéncia de
seu proprio crescimento, revelando a for¢a do paradigma
(KUHN, 1989) para explicar o desenvolvimento tedrico e
préatico. Alguns problemas se configuram como uma crise
que aponta a insuficiéncia do paradigma (KUHN, 1989). As
possiveis solu¢des acabam por ser superficiais, rompendo
aspectos da teoria e da pratica na formacao dos docentes e
reduzindo o potencial explicativo do paradigma.

Moraes afirma que “estamos falhando por falta de
metodologias adequadas e epistemologicamente mais
atualizadas, inspiradas em paradigmas que facilitem a
operacionalizagdo dos trabalhos na direcdo construtiva e
criativa que almejamos” (2000, p. 03), ou seja, uma educacao
paraa“eradasrelagdes” que, paraaautora, implica:

(...) o alcance de um novo patamar na histéria da
evolucdo da humanidade no sentido de corrigir os
inimeros desequilibrios existentes (...) Uma
educacdo que favoreca a busca de diferentes
alternativas que ajudem as pessoas a aprender a
viver e a conviver, a criar um mundo de paz,
harmonia, solidariedade, fraternidade e
compaixdo. (MORAES, 2000, p. 27)

Nessa concepgdo, a educacdo é considerada um
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sistema aberto e transformador que valoriza as a¢des do
sujeito com os demais e com o meio em que vive.

A educacao tende a seguir outro parametro que nao
seja somente o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
mas também implica uma ac¢do conjunta da “intuicdo, da
criatividade, da responsabilidade social incluindo os
componentes éticos, afetivos, fisicos e espirituais. (MORAES,
1997, p. 211). Uma educagdo assim procura oferecer
condi¢Bes ao individuo de aprender o essencial da vida, além
de promové-la por meio de suas agdes no mundo.

Da educacao se exigem os instrumentos necessarios
para se estar no mundo como um ser dinamico e
transformador e, portanto, conhecedor dos limites e das
possibilidades que possui para desenvolver suas
capacidades e habilidades humanas.

Para isso, ha que se rever a pratica e a formacéo dos
professores no sentido de promover uma mudanca capaz
de cumprir com 0s propdsitos anteriormente descritos,
uma mudanca de paradigma que se configura numa
reconstrucdo e melhoria das “concepcdes e pratica
pedagdgicas, resgatando o prazer e a alegria na praxis
docente criando novos ambientes de aprendizagem e
construindo novos horizontes capazes de gerar novas
din&micas, novos processos e valores.” (MORAES, 2000, p. 11)

Nos ambientes de ensino informatizados, o papel do
professor se configura como mediador quando encaminha
alternativas, apresenta respostas imediatas a davidas dos
alunos, procura se mobilizar ao exercicio do uso do
computador para se contactar com os colegas, propde
novas atividades no mesmo periodo de outras. Nesse
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espaco o professor interage com o aluno. Ambos
dinamizam o ambiente, tornam-se provocativos. Quer
dizer,amediacdo pedagogica se efetiva continuamente.

Podemos dizer que ha “um processo comunicacional,
conversacional, de coconstrucdo, cujo objetivo é abrir,
facilitar o didlogo e desenvolver a negociagéo significativa de
processos e de conteddos a serem trabalhados, bem como
incentivar a construcdo de um saber relacional, gerado na
interacéo professor/aluno.” (MORAES, 2000, p. 9)

Essa mediacdo resulta da atuagdo entre sistemas
interdependentes, como por exemplo, entre
educador/educando, teoria/pratica, razdo/emocao.
Ambos estdo num constante interagir, complementando-se
unsaos outros e crescendo coletivamente.

Por esse motivo, as relagcdes existentes no ensino
por meio do computador come¢am a se diferenciar do
ensino tradicional. O professor da importancia e dedica
maior atencdo a cada aluno. Sente-se cada vez mais
proximo de todos e, a0 mesmo tempo, de cada um, pois tem
condi¢des de atendé-lo individualmente.

O aluno percebe que seu texto foi lido quando
obtem uma resposta e a partir dai comeca a conhecer o
valor do que expde. Isso se constitui numa nova forma de
ensinar e aprender, na qual a tecnologia bem utilizada
promove a interacdo. Nesse processo, 0 que esta sendo
construido é o dialogo, a troca, o incentivo, favorecendo os
processos de construcao do conhecimento.

Uma das vantagens que esse tipo de educagao esta
oferecendo é o fato de que os alunos podem ser ouvidos e
melhor conhecidos pelo professor, o que facilita ao
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reconhecer e aplicar novas estratégias aos alunos com
dificuldades de aprendizagem. No ensino tradicional, o
tempo é marcado por conteidos e ndo permite a troca e
uma aproximac¢do maior, principalmente quando o nimero
de alunos é excessivo.

Outro aspecto a mencionar é o fato de a escrita se
tornar um referencial para haver participacdao e
comunicagdo. A exigéncia da forma escrita favorece o
desenvolvimento das ideias num texto formal que devera
ser bem redigido, articulado e completo para ser
compreendido pelos demais. A grande dificuldade dos
estudantes e até mesmo de professores, além de ler, é
escrever. Isso melhora a prépria comunicacdo e 0 uso da
linguagem em todos os niveis.

Esses aspectos parecem tornar a aprendizagem por
meio do computador menos fragmentaria. A possibilidade
de articulacdo entre as partes e a visdo do todo demonstra
umanova perspectivaparaoensino e paraaaprendizagem.

A relacéo entre professor e aluno pode propiciar
uma aprendizagem colaborativa (ALCANTARA, 2001, p. 01)
que contempla a interdependéncia e a inter-relacdo. Essa
relagdo sendo de parceiros que colaboram e constroem
juntos, respeita, ao mesmo tempo, a individualidade e a
diversidade presentes.

Aprendizagem colaborativa € um processo de
reaculturacdo que ajuda os estudantes a se tornarem
membros de comunidades de conhecimento cuja
propriedade comum é diferente daquelas comunidades
que ja pertencem. O acesso a uma comunidade depende da
aquisicdo de caracteristicas especiais dos membros desta
comunidade. A mais importante delas é a fluéncia na
linguagem que constituiacomunidade.
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Entendemos que um dos objetivos mais relevantes
nesse processo esteja relacionado a um novo modo de
pensar a educacdo, a sociedade, as rela¢bes sociais, 0
ambiente em que vivemos, gerando, com isso, uma nova
sociedade, na qual a escola possa ser o local da criatividade,
dorespeito as diferencas e daaberturaao novo.

A partir do momento em que os professores tiverem
a oportunidade de perceber a tecnologia na
perspectiva filosofico-antropologica e se sentirem
co-participantes do processo de construgcdo no
campo da informatica, poderdo descobrir e
compreender o uso das tecnologias e do
computador como ferramenta necessaria a
construcdo do saber, como forma de participacdo
social e como exercicio de cidadania ampliada.
(RIOS, 2005, p.69)

E, como resultado disso, os alunos de educacdo de
jovens e adultos terdo maiores oportunidades de trabalho e
participacdo narealidade social em que vivem.

O computador na escola, sendo adequadamente
utilizado, podera oportunizar a reflexdo sobre uma nova
concepcdo da educacdo. E motivo de atencdo o modo de
pensar das pessoas, 0 nivel das relacbes existentes entre
cada individuo, as condi¢cBes de vida da humanidade e do
proprio planeta, as dificuldades econbmicas e a expansao
cultural, bem como o distanciamento, o isolamento e a
soliddo que muitas pessoas passam a viver pois 0 acesso as
informagdes, a troca de experiéncias local e global, o
contato com outras culturas comeca a fazer parte das
preocupacdes e objetivos da educacao.

A sociedade da informacdo parece impor uma
educacdo na qual a préatica do professor necessita ser
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diferenciada. Trata-se de umanova postura, um novo olhar,
uma educacao voltada para a importancia das relacdes que
compreende 0 universo e 0s seres nasuaesséncia.

Masetto (1999, p.144) enfatiza que o0 que marca
essa diferenca € a "atitude, o comportamento do professor
que se coloca como facilitador, incentivador da
aprendizagem, que se apresenta com a disposicao de ser
ponte entre o aprendiz e aaprendizagem."

Porém, essa atitude e comportamento ndo sao
suficientes enquanto permanecerem 0S MesMOS
paradigmas. O professor podera se tornar um facilitador da
aprendizagem, mas se 0 modo como concebe 0 mundo,
como se relaciona com ele mesmo e com os demais seres,
dentre eles o aluno, estiver baseado em referenciais
cartesianos, sua pratica sera ainda mais nociva, pois a
informética traz consigo um potencial superior as demais
tecnologias existentes naescola.

Novos paradigmas estdo nos conduzindo a
analise da realidade num enfoque que envolve a
“planetaridade, sustentabilidade virtualidade,
globalizacdo e transdisciplinaridade” (GADOTTI, 2000)
gue se constituem em consideraveis referenciais ara a
educacdo e que vém abrindo varios caminhos e
despertando interrogaces e iniciativas, talvez por estarem
ligadas a prépriasobrevivénciado planeta.

A integracdo da informatica com a viséo de mundo
apresentada acima por Gadotti podera viabilizar uma
pratica pedagdgica que, sendo desenvolvida numa
perspectiva ecossistémica, ira potencializar a compreensao
e atransformacéo darealidade.

128



O pensamento ecossistémico significa um novo
modo de pensar que propde uma ecologia libertadora de
ideias, de pensamentos e, sobretudo, libertadora do
coracao. Trabalha-se aideia de umaecologia profunda, para
gue se possaincentivar e desenvolver um maior sentimento
de cidadania planetaria, cosmica, como a Unica maneira
possivel de se construir um futuro viavel para todos.
(MORAES, 2003, p. 10)

Essa compreensdo tem sua importéancia na medida
em que os individuos se percebemcomo sujeitosde um
processo em curso. Sao capazes de refletir, intervir e propor
mudancas nessa realidade, torna-la conhecida e buscar
umavidafeliz.

Existem alternativas que procuram romper com a
ideia do ensino fragmentario e descontextualizado,
propondo uma aprendizagem sem curriculo (PAPERT, 1994)
ou ainda o curriculo em agéo (FREIRE, 1992). A tecnologia
pode ser tratada no ambito das relagcdes sociais a partir de
seu uso ha escola como elemento que favorece uma visao
mais ampla do mundo, pois ndo apresenta um problema
técnico, mas um problema social que exige reflexdo,
discussdo e mudanca.

Portanto, ainser¢do do computador no meio social e
na escola procura modificar as concepg¢des de tempo e
espaco, bem como as formas de comunicacdo e organizacao
entre os individuos, nesse ultimo caso, professor e alunos
parapromover umaaprendizagem mais significativa.

129

Q‘

e



19

e,

Parasaber mais ndo deixe de ler

UNESCO. Alfabeto da esperanca. Brasilia: 2009. Disponivel
no site http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001804/
180480POR.pdf

Este é um trecho do prefacio do livro feito pelo
diretor da UNESCO.

«Este livro é parte da Iniciativa Escritores pela
Alfabetizacdo, promovida pela UNESCO no ambito da
Década das Na¢bes Unidas para a Alfabetizacdo (2003-
2012) com o objetivo de defender a idéia de Alfabetizacéo
para Todos e desenvolver um ambiente sustentavel de
alfabetizacdo».

Koichiro Matsuura

Diretor-Geral da UNESCO

Este € um trecho da apresentacéo do livro feito pelo
representante da UNESCO no Brasil.

«Este livro foi pensado para ser um porta-voz do
significado e do alcance da escrita e da leitura na vida das
pessoas. Apesar de todos os esforgos, inclusive os que a
UNESCO e acomunidade internacional empreendem, ainda
existem no mundo 776 milhdes de homens e mulheres de
todas as culturas e idades para os quais o direito humano ao
tesouro do alfabeto ainda se mostra distante, malgrado a
possibilidade concreta de exercé-lo plenamente».

Vincent Defourny

Representante da UNESCO no Brasil

130



Atividades

1. Com base no texto dos capitulo 2 e 3 escreva em
tépicos, quais sao as maiores dificuldades que os alunos de
EJAtememrelacdo aleitura e aescrita.

2. Elabore um texto de, até 10 linhas, destacando a
importancia da oralidade no desenvolvimento da
aprendizagemdo aluno de EJA.
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