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Ainda que, como assinalou Marcus Vinicius da
Cunha em seu artigo A psicologia na educacdo: dos
paradigmas cientificos as finalidades educacionais,

nenhuma das matrizes disciplinares da Psicologia tenha sido
elaborada em funcdo das questbes especificas dos
educadores e das instituicGes escolares, sabemos que, por
vezes, o0s criadores das teorias psicolégicas se envolveram
com os problemas da educacéo (podemos citar, pelo menos,
Piaget e Skinner). Nesse sentido, é preciso compreender
que, se as teorias psicolégicas ndo tém como intuito resolver
problemas educacionais em geral ou problemas especificos
da educacdo escolar, os usos dessas teorias para a discussao
de aspectos educacionais implicam, necessariamente, a
problematizacéo e o debate.

Nenhuma dessas ressalvas, contudo, pode eliminar a
constatacao de que ha proposicdes nessas teorias capazes de
fomentar reflexdes e questionamentos aos educadores.
Parece que o livro Psicologia e Educagdo: fundamentos
paraaaprendizagem escolar, dos professores Adnilson José
da Silva e Suzete Terezinha Orzechowski, estrutura-se a
partir dessa perspectiva problematizadora das relagdes entre
Educacdo e Psicologia. Exatamente por isso, pelos
questionamentos e indicacfes que apresenta, o livro seré de
grande importancia para os estudantes do curso de
graduacao em Historia, mas ndo apenas paraeles.

Os professores Adnilson e Suzete foram capazes de
construir uma proposta interpretativa na qual os autores
analisados e, sobretudo, as idéias por eles propostas situam-
se como ponto de partida para reflexfes nas quais néo se
pretendeu vulgarizar ou simplificar excessivamente a
linguagem e/ou o conhecimento académico.

CUNHA, Marcus Vinicius da.
A psicologia na educagéo:
dos paradigmas cientificos as
finalidades educacionais.
Revista da Faculdade de
Educagéo. Sdo Paulo, v. 24,
n. 2, jul. 1998.




Espero que os leitores se sintam estimulados a refletir acerca
daimportancia das proposic¢oes dessa area de estudos (a Psicologiada
Educacdo) na qual se entrecruzam diversos saberes e que possam
seguir as indicagOes competentes e precisas dessa obra.

Raphael Nunes Nicoletti Sebrian
Agosto/2009



Os estudos sobre a aprendizagem devem considerar 0s
fundamentos psicoldgicos da Pedagogia, os quais fornecem
importantes respostas relacionadas as diferentes formas de
relacbes entre 0s sujeitos (cognoscentes) e o0s objetos
(cognosciveis) de conhecimento, contemplando as etapas de
desenvolvimento histérico e cultural porque passam esses
Mesmos sujeitos.

Arelacgdo entre Psicologia e Educacgao ndo é nova, pois
vem desde o periodo pré-socratico em que se buscava o estudo
harmonioso entre a alma (psiché), a Educacéo e a sociedade;
entre as referéncias classicas estdo Platdo e Aristoteles, os
quais fornecem as bases paradigméticas de quase toda a
culturaocidental. Na Idade Média, a psiché confunde-se coma
alma em sentido religioso e a fé se impde a razdo; nesse
periodo buscou-se uma espécie de encantamento perdido, na
forma de uma reconciliacdo com Deus em flagrante espirito
religioso em que figuram como referéncias principais
Agostinho de Hipona e Tomas de Aquino. Na modernidade
evidencia-se a racionalidade que delineia também a
cientificidade da mente, o que se consolida nos trabalhos de
Freud, Skinner, Piaget, Vigotski e Wallon, os quais lancam
luzes importantes sobre os processos de aprendizagem.

O objetivo desta disciplina que integra o curso de
Licenciatura em Historia na modalidade & distancia é abordar
as relagdes entre Psicologia e Educacgéo desde a Antiguidade
até a Modernidade. Isso permitira uma melhor insercéo na
tradicdo dos pensadores e dos educadores que se dedicaram a
entender e a implementar formas de Educacéo e de cultura a
partir dos processos psicologicos.

Por fim, é necessario refinar a capacidade de critica e
despertar possibilidades de analise reflexiva com orientacdo
critica, as quais sdo indispensaveis para uma postura e para
uma pratica educacional consistente e consciente.




Em nivel mais especifico, o programa desta
disciplina prevé o conhecimento de importantes marcos da
evolucdo historica das relagdes entre Psicologia e Educacéo
a fim de melhor compreender o processo de aprendizagem e
suas teorias cientificas explicativas.

Ametodologia para os estudos nesta disciplina prevé
leituras, reflexdes e exercicios no ambiente Moodle, sempre
com alternanciaentre fundamentacao tedrica e provocacoes.

Este texto-base tem uma linguagem de féacil
compreensdo, o que ndo significa que falte ao texto a devida
densidade de conteddo. Os autores procuraram,
resguardadas as naturais diferencas estilisticas entre eles,
dar ao texto um formato em certa medida dialégico, mas
respeitando os limites que garantem um carater académico
dacomposicao.

Foram inseridos quadros explicativos e
complementares ao longo de todo o material, os quais
chamam a atencdo para alguns conceitos-chave e remetem a
bons referenciais bibliograficos para reflexdo e
aprofundamento.

Em linhas gerais, 0 estudo concentrado, a reflexao
esmerada, o dominio dos recursos metodoldgicos
disponibilizados e a atencdo aos prazos sdo as atitudes
bésicas para um bom aproveitamento desta disciplina e de
todo o curso.

10
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Psicologia e aprendizagem na Antigtidade

Adnilson José da Silva

As bases da Psicologia da Educagdo que dao
fundamento a tradicdo ocidental foram constituidas na
Grécia Antiga, cerca de cinco séculos antes de Cristo, e
continuam fundamentais até a atualidade. Para se
compreender melhor esses modelos paradigmaticos de
Psicologia e a sua relagdo com o0s processos de
aprendizagem é necessario conhecer o contexto em que se
comecou a teorizar sobre 0 homem e sua capacidade de
aprender. O mergulho nesse contexto vai passar pelo modelo
de Educacao, pelo modelo de politica e pela inauguragdo do
antropocentrismo filosofico feito por Sécrates, pois tudo
isso esta intimamente relacionado com Psicologia e com
aprendizagem. Finalmente, serd enfocado o pensamento dos
dois principais filésofos da Antigiidade: Platdo e
Avristoteles. Cada um deles tem uma perspectiva propria
com relacdo aos processos psicoldgicos de aprendizagem e
os debates sobre essas duas perspectivas continuam até hoje.

E importante observar que 0s
gregos ndo foram os Unicos
que teorizaram sobre
Psicologia e aprendizagem.
Todas as civilizacBes antigas
desenvolveram as suas teorias
sobre esse tema. Porém, a
nossa cultura tem as suas
bases no pensamento grego e,
por isso, damos maior
importancia a essa matriz

O modelo de Educagdo perfeita dos gregos se
chamava paidéia. De acordo com a paidéia, as pessoas
precisariam ter 0s conhecimentos necessarios para poderem
discutir os destinos da cidade. Isso evidencia a ligagdo entre a
Educacéo dos gregos e a sua cidade. Cidade, em grego, € polis,
e é da palavra polis que vem a palavra politico. Assim, 0
homem grego bem educado era um politico, porque podia
discutir as leis e a organizacéo da cidade. Além da politica, as
artes e as ciéncias também estavam entre os conteudos da
paidéia, ou seja, da Educacédo grega. Entre todas as artes, 0s
gregos consideravam a retérica — a arte de falar bem e de
convencer as pessoas—Ccomo uma das mais importantes.

cultural.
=
—
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O acesso ao conhecimento
elaborado ndo se dava em
escolas iguais as que temos
hoje, mas inicialmente no
ambito familiar e depois pela
acdo de preceptores e,
finalmente, em institui¢des
escolares que comecaram
como lugares de praticas
esportivas e evoluiram para
espacos de abordagem de
contetidos vinculados
também a leitura e ao
calculo. (ARANHA,

2006, p.61-62).

Quanto as ciéncias ensinadas na escola grega, a
|

principal delas era a Matematica, a qual ndo tinha apenas uma
funcéo de célculo, pois era considerada a forma de se conhecer
0s mistérios do universo, do homem e da prépria divindade.
Mathematiké, em grego, significa a técnica (ou arte) de
explicar as coisas.

O conhecimento era restrito as pessoas livres, isto &,
aquelas que detinham muitas posses materiais. As pessoas que
viviam do seu trabalho cotidiano, nos campos e em oficinas, ndo
tinham acesso ao conhecimento mais elaborado. Entre estas
pessoas muitas eram escravas e, por conta desta sua condicao,
eram consideradas até mesmo indignas de acessarem o
conhecimento. Os trabalhadores precisavam conhecer apenas as
habilidades necessérias para realizarem diariamente as suas
fungdes na propriedade do seu senhor e n&o podiam participar das
discussdes sobre a cidade; ndo eram, portanto, nem politicos e nem
cidadaos. Apaidéia, entdo, ndoeraparatodos. (JAEGER, 2001).

Um dos pressupostos psicoldgicos da Educacdo grega
era a desconfianca com relagdo aos sentidos. Os mestres
acreditavam que a visdo, a audicdo, o tato, o paladar e até
mesmo o olfato eram imperfeitos e poderiam levar a idéias
erradas sobre as coisas. Em outras palavras, ensinava-se a
desconfiar do que se viae ouvia, por exemplo, jaque a verdade
somente poderia ser alcancada pela reflexdo. Esse € um
detalhe importante: o conhecimento verdadeiro esta além das
possibilidades do corpo, sendo alcancavel apenas pela
inteligéncia. A inteligéncia, como faculdade da psiché (alma,
em grego), erasuperior aos sentidos.

Outro pressuposto importante era o de que as paixdes
deviam ser evitadas, uma vez que elas podiam nublar a
consciéncia e atrapalhar o conhecimento da verdade. A busca
da verdade das coisas pelo pensamento e sem paix0es € a
capacidade de ir além do que os olhos podem ver e do que o
coracao pode sentir.

12



Um fildsofo dos mais importantes foi Sdcrates, da
cidade de Atenas, que viveu de 470 a 399 antes de Cristo. Foi
ele quem colocou 0 homem no centro da filosofia; antes dele
os filésofos chamados de pré-socraticos procuravam as
verdades sobre a natureza. Entre 0s pré-socraticos se
destacaram Heréclito de Efeso (que acreditava que a origem
de tudo estava no fogo) e Pitagoras de Samos, cuja doutrina
considera que “[...] os nimeros constituem os principios ou 0s
elementos constitutivos das coisas [...]". (ABBAGNANO,
2003, p.764).

Sécrates também defendia a busca da verdade pela
reflexdo e o seu método era baseado na provocacdo. Ele
estabelecia relagBes com os seus interlocutores e através de
perguntas estimulava a reflexdo entre aqueles que eram
excluidos das escolas atenienses. 1sso evidenciava que as
capacidades psicologicas de aprendizagem ndo eram
privilégio exclusivo dos mais ricos e que os trabalhadores ndo
precisavam ficar limitados as suas agdes corporais de ver,
ouvir, manipular e locomover-se, as quais eram necessarias
apenas para o trabalho diério.

As acdes de SOcrates custaram a sua vida. Em um
conluio liderado por Licon, Anito e Meleto, foi providenciada
aprisdo, acondenacdo e amorte de Sdcrates sob a acusagdo de

corromper ajuventude.
|

Para aprofundamento de
estudos sobre a condenagéo
de Socrates € indispensavel
ler Apologia de Socrates,
escrito por Platdo. Esse breve
livro foi editado muitas
vezes, por varias editoras.
Recomenda-se a edicéo pela
Martin Claret.

Sdcrates teve um discipulo chamado Platdo que viveu
de 427 a 347 antes de Cristo. Depois da morte de seu mestre e
apds algumas décadas de viagens e de cultivo da Filosofia,
Platdo fundou uma escola em um jardim dedicado a um heroi
grego chamado Acédemo — dai a escola passar a ser conhecida
comoAcademia.

A teoria psicologica de Platdo é bastante complexa e
para compreendé-la é preciso considerar o ambiente cultural
em que ele viveu desde as relagdes familiares. Os seus pais
eram descendentes de gregos ilustres e Platdo pertencia a

13
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classe mais ilustrada de Atenas. A sua religido era embasada
nos versos de Orfeu e exigia leituras e reflexdes, em constante
contato com a poesia, para poder refinar o espirito e vivenciar
o mergulho nos mistérios religiosos. Essa religido era
diferente do politeismo cultuado pela maioria da populacéo, a
qual se mantinha em a¢6es de culto e de oblagGes frente aos
deuses de acordo comas suas necessidades imediatas.

Fica evidente que a vivéncia religiosa dos menos
abastados estava diretamente ligada aquilo que os seus olhos
podiam ver e as necessidades que seus corpos podiam sentir,
ao passo que, contrariamente, a religido elitizada se vinculava
a inteligéncia e ao senso estético. S0 duas perspectivas
psicologicas muito diferentes. As vivéncias religiosa e politica
de Platdo influenciaram fundamentalmente a sua teoria da
aprendizagem. Platdo acreditava que havia uma relacéo de
equivaléncia entre o que ele chamou de trés almas e as trés
classes sociais de umasociedade perfeita.

As trés almas as quais Platdo se referiu sdo aspectos do
psiquismo humano localizados didaticamente em trés parte do
corpo: aalmaapetitiva, ligada aos apetites da refeicdo e do sexo,
estaria localizada na barriga e naregido genital; aalmairascivel,
relacionada aos sentimentos, estaria no peito; e, finalmente, a
alma racional, referente a razdo, localizar-se-ia na cabega. E
importante notar o grau de importancia ascendente entre essas
trés almas: a alma irascivel € mais nobre do que a apetitiva e a
almaracional éamais nobre de todas.

N&o havia distincdo entre as pessoas quanto a posse
desses trés aspectos do psiquismo. Porém, dependendo da
classe social a qual cada pessoa pertencia, um desses aspectos
psiquicos se sobressaiaem relacdo aos demais.

As trés classes sociais eram (novamente em grau
ascendente de importancia) a dos trabalhadores, a dos
soldados e a dos governantes. Todos esses atores sociais
precisavam cultivar virtudes e evitar vicios visando o bem
de toda a sociedade. Aos trabalhadores (que constituiam a

14



classe mais numerosa) caberia desenvolver a virtude da
temperanga, pois se cedessem aos seus apetites
consumiriam muito alimento e teriam muitos filhos;
percebe-se que o foco esta na alma apetitiva para combater
exageros de consumo e de procriacao.

Dos soldados esperava-se o cultivo da mais elevada
virtude irascivel: a coragem (ou a fortaleza), pois se fossem
tomados pelo vicio da covardia as tropas se tornariam fracas
e indispostas paraa defesa da cidade.

Os governantes precisavam dedicar-se ao
refinamento da razdo, pois o vicio da tolice comprometeria
todo o edificio social. Ha uma clara diferenga de natureza
psicoldgica e politica entre 0s governantes e as demais
classes sociais: 0 desenvolvimento da razdo é um privilégio
superior ao controle das paixdes (faculdade propria dos
soldados e de suas almas predominantemente irasciveis) e
muito superior aos cuidados com os apetites (que séo
proprios dos trabalhadores e de sua redugéo as necessidades
e alcances corporais).

No que diz respeito a aprendizagem, Platdo a
concebia como um processo de rememoragdo de
experiéncias havidas em outro plano espiritual. Essa é a base
de sua teoria da reminiscéncia, a qual se explica novamente
pelareligido orfica.

Segundo a crenga de Platéo, o universo era dividido
em um mundo imanente e um mundo transcendente. Todas
as pessoas ja teriam habitado o mundo transcendente,
chamado de Hiperuranio, antes de encarnarem e de
passarem a habitar esse mundo imanente onde ocorrem as
suas acOes cotidianas. Segundo essa mesma crenga, O
Hiperuranio é o mundo onde todas as coisas S&o
absolutamente perfeitas, e 0 mundo imanente € uma
imitacdo imperfeita que as pessoas procuram aperfeicoar
constantemente motivadas por uma espécie de saudade
inconsciente da sua primeira morada. Assim, por exemplo,

15




Platdo e Aristoteles
sdo considerados os fildsofos
mais importantes da
Antiguidade grega, e a
divergéncia entre eles esta
presente até hoje na politica,
nas artes, nas ciéncias e na
Educacéo. Em funcdo das suas
idéias, muitos outros grupos se
organizaram, 0 que originou
diferentes escolas de
pensamento.

uma cadeira, por mais perfeita que seja, ainda € imperfeita se
for comparada a idéia que a antecedeu desde a sua existéncia
transcendente. Por consequéncia, sempre que alguém
conhece e aprende o0 que € uma cadeira, vivencia, na verdade,
uma rememoracéo da cadeira perfeita que conhecera durante
suavivénciano Hiperuranio.

Platdo teve um discipulo chamado Aristoteles, que
viveu de 383 a 322 antes de Cristo. Aristoteles fundou uma
escola chamada Liceu. Porém, discordava de seu mestre
Platdo e ensinava que é através dos sentidos que nascem as
idéias; assim, usando o exemplo da cadeira, para
Aristoteles o contato com uma cadeira real proporciona
uma idéia do que possa ser uma cadeira ainda mais
perfeita. Ateoria aristotélica de ato e poténcia proporciona
melhor compreensdo de como ocorrem processos
psicologicos de aprendizagem.

Como jé foi estudado, para Platdo o conhecimento
de uma cadeira remete a uma ideia de cadeira conhecida
anteriormente (por isso reminiscéncia, com referéncia ao
passado); por outro lado, para Aristoteles, o conhecimento
de uma cadeira atual (por isso ato, com referéncia ao
presente) remete & possibilidade de se elaborar uma cadeira
ainda melhor e mais perfeita (por isso poténcia, com
referénciaao futuro).

i

Se a palavra-chave para a concepcdo platonica de
aprendizagem é memdria, para a concepcao aristotélica é
poténcia. Poténcia € um conceito relacionado a poder.
Assim, a visao aristotélica de aprendizagem nao se prende a
condicBes aprioristicas, ou seja, a no¢des prévias e perfeitas
as quais o conhecimento deve naturalmente corresponder.
Com base no pensamento de Aristoteles, a aprendizagem se
apresenta como uma capacidade (ou um poder) que o0s
sujeitos ttm, mas que depende de experiéncias sensoriais ou
de vivéncias concretas para ocorrer. Assim, a aprendizagem

16



é uma poténcia ou uma possibilidade, enquanto o aprendido
€ um ato porque ja esta consumado.

Para que a aprendizagem resulte em conhecimento é
preciso que os sujeitos experimentem sensorialmente os
objetos de conhecimento; essa relacdo entre o sujeito e 0
objeto precisa ser muito bem cuidada, pois da qualidade
dessa relacdo é que depende a qualidade do conhecimento.
Uma vez estabelecida a relagdo sensorial com o objeto
cognoscivel, da-se o processo de abstracdo que é a
apreensao do objeto em pensamento. Esse Gltimo processo é

que atualiza (de ato) o conhec‘imento.
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A filosofia de Platéo é a
referéncia paradigmatica para
uma concepcao psicoldgica
de aprendizagem pautada
pelo apriorismo, isto é, pela
idéia de que o conhecimento
ocorre previamente e de
maneira natural, no
Hiperuréanio, e que a
aprendizagem é uma
memoria de tal
conhecimento. Por outro
lado, a filosofia de Aristételes
da base a uma concepgao de
aprendizagem calcada na
experiéncia, a partir da qual
as idéias se aprimoram; a isso
chama-se empirismo (do
grego empeiria, que significa
experiéncia sensorial).
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Psicologia e aprendizagem na ldade Média

Adnilson José da Silva

Aprincipal caracteristica cultural da Idade Médiaé a
absorcdo da filosofia grega pela teologia cristd. Contudo,
embora tenha acontecido essa absorcdo, a filosofia e a
teologia ndo conviveram em plena harmonia, pois se
referiam a diferentes status de conhecimentos e a diferentes
atitudes pessoais.

Tendo a Europa como cenario politico e cultural, a
disputa entre a religido e a reflexdo filoséfica girou em torno
da questdo sobre o que teria primazia entre as principais
faculdades humanas: a fé ou a razdo. A literatura apresenta
esse debate entre afide e aratio (fé e razdo, em latim) desde a
Antiglidade, ja no contexto do cristianismo. O professor
Carlos Arthur Ribeiro do Nascimento lembra a experiéncia
de Paulo de Tarso, poucas décadas depois de Cristo,
pregando o evangelho fidelista em duas comunidades
diferentes: a de Atenas e a de Corinto. A primeira, habitada
por gregos que cultivavam ha séculos uma tradicdo de
pensamento racional, ndo deu atencdo as palavras de Paulo.
J& os corintos, que eram pescadores sem tradigdo filosofica,
acolheram a mensagem paulina.

Cabe aqui uma sugestdo de
leitura: NASCIMENTO,
Carlos Arthur Ribeiro do. A
construgdo do conhecimento
na ldade Média. In:
SANTOS, Mério Vitor (org.).
Os pensadores, um curso. Rio
de Janeiro: Relume Dumara,
2006, p. 55-71.

A reflexdo filosofica remete a busca de certezas,
enguanto a fé procura a verdade absoluta. As certezas, para
serem alcancadas, precisam de exercicios racionais, de
experimentacdo e de constatacdo empirica ou in loco.
Contrariamente, a verdade depende de abertura de coracao e
de aceitacdo. Todas essas agOes constituem faculdades
intelectuais e se ligam diretamente a posturas, a valores e a
praticas cotidianas. Mas, qual dessas atitudes poderia ser
considerada como primaz e mesmo como garantidora de
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4 EIEDE

A identificacdo entre o
pensamento de Platdo e o de
Agostinho permite a
denominagdo das bases do
cristianismo institucio-
nalizado como pensamento
agostiniano-platénico.

]

legitimo sentido para a vida? Em um periodo milenar, essa
questdo teve algumas respostas interessantes, mas duas séo
especialmente interessantes por constituirem a base de nosso
pensamento atual. Trata-se do pensamento de (Santo)
Agostinho de Hiponae de (S&o) Tomas de Aquino.

Agostinho (354-430 d. C.) fornece as bases para uma
teoria da aprendizagem cuja principal caracteristica é o
dualismo e cuja principal orientacdo é o fidelismo. O dualismo
traz das suas experiéncias pessoais anteriores a sua conversao
ao cristianismo, quando professava 0 manigqueismo, uma
doutrina filosofica que afirmava que todas as coisas no
universo sdo absolutamente boas ou sdo absolutamente ruins,
ligadas aos principios classicos do Bem e do Mal. Dos
neoplatonicos, especialmente de Plotino, Agostinho fixou a
oposicao entre a perfeicdo eterna e aimperfei¢do temporal.

J& convertido, ap6s ouvir um sermédo proferido por um
lider cristdo chamado Ambrésio, Agostinho comecou a
identificar pontos de toque entre a filosofia platonica e a
verdade revelada pelas escrituras biblicas. Aidéia platbnica do
Hiperuranio, segundo a qual todas as coisas séo eternas e
perfeitas, inspirou a descri¢do agostiniana do paraiso cristdo
cuja perfeicdo absoluta é dada pela pessoado préprio Cristo.

Outras duas figuras apresentadas por Agostinho em
sua sistematizacao teoldgica, em que se percebe o dualismo
como principio de descri¢do e de valor, sdo a Cidade de Deuse
a Cidade dos Homens. A primeira, perfeita e imutével,
diferencia-se e se opbe a segunda, que € imperfeitae volatil.

Essas figuras remetem a atitudes que eram
apresentadas como ideais de conduta, pois quanto mais
assemelhadas a Cristo na préatica das virtudes cristds, tanto
mais proximas da Cidade de Deus (ou da Jerusalém Celeste)
as pessoas estariam. Por outro lado, quanto mais cultivadoras
de vicios as pessoas se tornassem, tanto mais presas a Cidade
dos Homens e as suas agruras as pessoas ficariam.

—
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Nao é dificil perceber o tom de testemunho pessoal nessa
teorizacdo, pois Agostinho divide a propria biografia em duas
partes: uma, anterior a sua conversdo, passou-se totalmente na
Cidade dos Homens; a outra, ja como cristdo, ele experimentou
cada vez mais proximo da Cidade de Deus. Alias, Agostinho
escreveu extensa obra sobre essa experiéncia vivencial: o livro
intitulado Confissoes.

A Verdade, sendo inalcangavel ao homem por suas
proprias faculdades, era revelada por Deus através das
Escrituras. Cabiaas pessoas acata-la e observar os seus preceitos
em suas vidas cotidianas. Nesse processo, uma série de valores
axioldgicos eram internalizados através de contatos com os
textos sagrados ou com pregadores cristdos em relacdes de
aprendizagem cuja faculdade maioreraafe.

Reale e Antisseri observam que:

[...] Platdo ja havia compreendido que a
plenitude da inteligéncia, no que se refere
as verdades ultimas, sé podia se realizar
através de uma revelacdo divina,
escrevendo o seguinte: “Em se tratando
dessas verdades, é impossivel deixar de
fazer uma destas coisas: aprender dos
outros qual é a verdade, descobri-la por si
mesmo ou entdo, se isso for possivel,
aceitar, dentre os raciocinios humanos, o
melhor e menos facil de refutar e sobre
ele, como sobre uma barcaga, enfrentar o
riscodatravessiado mardavida”. E havia
acrescentado, profeticamente: “A menos
gue ndo se possa fazer a viagem de modo
mais seguro e com menor risco, sobre
uma nave mais solida, isto &, confiando-
se a uma revelacdo divina”. E, para
Agostinho, essa nave é o “ignum
crucis”, ou seja, Cristo crucificado. Diz
ele: Cristo “pretendeu gque passassemos
através dele”. E mais: “Ninguém pode
atravessar 0 mar do século se ndo for
carregado pela cruz de Cristo”. Nisso consiste
precisamente o “filosofar na fé”, ou seja, a
“filosofia cristd”; uma mensagem que mudou
por mais de um milénio o pensamento
ocidental. (REALI; ANTISSERI, 1990, p.
436-437,com destaques do original).
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Agostinho deu consisténcia filosofica a mensagem
cristd, embora o tenha feito mediante o pressuposto
dogmatico de que a razdo deve servir a fé, ou seja, de que o
conhecimento resultante de acbGes mentais racionais
somente teria validade e legitimidade se guardasse uma

coeréncia obediente frente ao conhecimento teoldgico.
|

Cerca de oito séculos
separam as biografias de
Agostinho de Hipona e de
Tomas de Aquino. Esses
dois pensadores sintetizam
as concepcdes cristés de
aprendizagem, as quais se
orientam pelo pressuposto
de que a fé é uma faculdade
indispensavel para o
conhecimento.

A identificacéo entre o
pensamento de Aristdteles e
0 de Toméas de Aquino
permite a denominacdo das
bases do cristianismo a
partir do século XIIl como
pensamento
aristotélico-tomista.

i

O italiano Toméas de Aquino (1221-1274 d. C.)
apresenta outra perspectiva fundamental para o
cristianismo, inserindo na doutrina religiosa 0 pensamento
aristotélico e assim diferindo em muitos pontos de seu
antecessor sul-africano, Agostinho.

Cerca de oito séculos separam Agostinho de Tomas
de Agquino. Nesse interim, a filosofia de Aristdteles
propagou-se principalmente entre os arabes e a religido
muculmana inspirada nas profecias de Maomé ja tivera o
seu meteorico crescimento, a ponto de rivalizar com o
cristianismo nos episédios das cruzadas.

Em termos psicoldgicos, o conceito aristotélico de
poténcia é considerado por Toméas de Aquino em sua
concepgdo da alma humana. Ele diferencia as poténcias da
alma que sdo proprias do mundo dos corpos, como a
poténcia vegetativa (referente ao crescimento e ao
metabolismo), a poténcia sensitiva (ligada as sensacdes) e a
poténcia intelectiva. Esta Gltima permite elevar as coisas
sensiveis a categoria de coisas inteligiveis. Ou seja, 0
diferencial da poténcia racional em relacdo as poténcias
vegetativa e sensitiva é que ela permite conhecer e ndo
apenas sentir.

A faculdade racional é ativa e, por meio dela, €
possivel empreender raciocinios que defendem e comprovam
as verdades da fé. 1sso o proprio Toméas de Aquino realizaem
suas producdes tedricas, como a Suma Teoldgica, em que
grande quantidade de argumentacfes logicas apresentam
coeréncia com excertos biblicos e dogmas cristaos.
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Isso difere da postura agostiniano-platénica cujo
principio é o da aceitacdo passiva. Se, para Agostinho, a
filosofia e a capacidade racional devem ser subordinadas a
fé e a capacidade de crer, para Tomas de Aquino, a razdo é
umaaliada (e ndo subordinada) da fé. Isso fica evidente em
um famoso debate entre Tomés de Aquino e S&o
Boaventura, a respeito das relagdes entre as faculdades de
crer e de raciocinar. Diz S&o Boaventura que: “O vinho da
Escritura ndo deve ser transformado na &gua da filosofia
[...] seria um péssimo milagre, uma vez que lemos que
Cristo transformou &gua em vinho e ndo o contrario”.
Tomés de Aquino responde que: “Aqueles que se servem
dos ensinamentos filos6ficos na doutrina sagrada
reconduzindo-os a deferéncia da fé ndo misturam agua ao
vinho, mas transformam a &gua em vinho.” (apud
NASCIMENTO, 2006, p. 65).
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Psicanalise e Educacdo: contribui¢des de Sigmund Freud

Adnilson José da Silva

O médico austriaco Sigmund Freud (1856-1939)
dedicou a sua vida a compilacdo de uma teoria sobre o
psiquismo, a qual deu o nome de psicanalise ou
Psicologia profunda. Essa teoria causou forte impacto na
moral da época e rendeu grande visibilidade a Freud e a
seus sequidores.

Um dos pontos mais polémicos da psicanalise
freudiana é a afirmacdo de que as pessoas ndo governam
totalmente e conscientemente 0s seus proprios atos. Frente
a uma cultura de valorizacdo da religiosidade e de certo
orgulho intelectual isso soou, para muitos, como um
ultraje. Mas as solidas bases das afirmacbes de Freud
impediram que a psicanalise caisse no ridiculo; alias,
fizeram com que o seu pensamento ganhasse notoriedade
em toda a Europa e atraisse estudiosos de Medicina e de
Psicologia que se tornaram seus discipulos.

Para aprofundamento sobre a
biografia de Freud e sobre o
trajeto da psicandlise,
recomenda-se 0 breve mas
intenso Freud: a conquista do
proibido, escrito por um dos
maiores especialistas no
pensamento freudiano,
Renato Mezan. Para
conhecimento da conjuntura
em que Freud viveu e
concebeu a teoria
psicanalitica, o livro
Psicologia da Educacéo:
fundamentos tedricos e
aplicacoes a pratica
pedagdgica, de Iris Barbosa
Goulart, apresenta um
capitulo bastante rico em
informacoes.

Desde que surgiu, a psicanalise ganhou varias
versdes, as quais muitas vezes resultaram de dissidéncias
entre os psicanalistas. Pode-se citar, entre os dissidentes,
Carl Gustav Jung, Alfred Adler e Wilhelm Reich. O grupo
dos que se mantiveram fiéis a Sigmund Freud inclui a sua
filha Anna Freud e, décadas depois, como o responsavel pelo
retorno a Freud, Jacques Lacan.

A teoria freudiana do psiquismo constitui-se como
um jogo de conflitos que é deflagrado a partir de pulsdes
naturais, momento no qual essas se chocam com o0s
determinismos sociais presentes na censura. Nesse jogo
estdo presentes trés elementos constitutivos basicos da
personalidade aos quais Freud deu os nomes de id, ego e




superego. Ha também um jogo dual entre desejo e represséo,
que envolve os elementos antes mencionados e as trés
instdncias psiquicas mapeadas como consciéncia,
subconsciéncia (ou pré-consciéncia) e inconsciéncia.
Adiante, vamos conhecer em breves linhas a dindmica dessa
teoria psicanalitica basilar, bem como algumas possiveis
relages entre psicanalise e Educacdo. Por ora, € preciso
reconhecer que o pensamento de Freud d& base a toda uma
visdo de mundo que se manifesta com propriedade muito
além da clinica, alcangando o campo das artes, da literatura,
da politica e de outras areas da atividade humana. Esse
alcance fez de Freud pai de um século ou ainda pai de uma
cultura.

Sugere-se, para aprofun-
damento, a leitura de
Politica e Psicanalise, de
Ricardo Goldenberg, e
Estudos sobre psicanalise:
epistemologia e politica, de
Carlos Roberto Arico.

Para termos uma melhor nocdo de psicanélise,
vamos a uma breve descricdo dos elementos
constitutivos da personalidade; na sequéncia,
consideraremos 0s niveis do psiquismo e, por fim,
estudaremos o desejo e arepresséo.

O id é um elemento primitivo e inato, o que
significa que todas as pessoas nascem com esse elemento
da personalidade. A ele estdo ligadas as pulsfes naturais
do desejo erotico e da agressividade e o atendimento
exclusivo as demandas do id tornaria a civilizacéo
insustentavel. Por outro lado, uma total represséo do id (se
isso fosse possivel) implicaria uma auséncia de prazer que
faria com que a vida de cada sujeito ndo se sustentasse.

O superego é um elemento adquirido da
personalidade, ou seja, as pessoas ndo nascem com esse
elemento. E a Educago que proporciona a constitui¢do do
superego na medida em que impde limites aos sujeitos. Os
limites do superego contribuem para que a civilizagdo seja
possivel, desde que sejam respeitadas proporgoes
importantes de limites, pois, como vimos acima, 0
impedimento total do prazer tornaria a vida insuportavel.
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Com essa exposicao fica claro que o id e 0 superego
sdo elementos contrarios, pois ao primeiro correspondem as
demandas da vontade, enquanto ao segundo correspondem as
contengOes que as normas sociais, como leis e normas de
conduta, fazem incidir sobre a vontade no intuito de refrea-la.
E importante destacar também que todas as pessoas S&0 iguais
quanto ao id, ja que se trata de uma caracteristica natural e, por
iSS0 mesmo, universal; no que diz respeito ao superego sao as
caracteristicas culturais que definem alguma semelhanca ou
até mesmo igualdade entre sujeitos de um mesmo grupo
social. Nao da, portanto, para se falar de id e superego
absolutamente individuais.

Pois bem, € justamente nesse quadro de embate que o
€go surge como uma instancia que revela, digamos, o perfil
individual de cada sujeito. N&o é a toa que a palavra ego, em
latim, significa eu, pois é o elemento que se forma a partir das
disputas entre id e superego e permite ao sujeito posicionar-se
frente a esse embate. Essas disputas geram conflitos que
poderiam paralisar o sujeito, o qual se veria frente a uma
situagdo insanavel e tenderia a vivenciar um colapso. Isso ndo
ocorre porque 0 ego procura atender ao maximo possivel tanto
a0 id para satisfazer o sujeito, quanto ao superego para manter
0 sujeito em condicBes sociais aceitaveis perante as leis e
normas de conduta.

Para ilustrar essa dindmica, vamos nos valer de um
exemplo: o id diz: “Eu quero!!!”, o superego responde:
“Nao pode!!!”, e 0 ego procura uma forma de atender ao
maximo possivel os desejos e as demandas sociais dos
outros dois elementos.

Sobre esses elementos constitutivos da
personalidade, Freud assim se pronunciou em seu extenso
Compéndio de Psicanalise:

As noc¢des que temos do aparato
psiquico adquirimo-las estudando o
desenvolvimento individual do ser
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humano. A mais antiga destas [...]
instancias psiquicas a chamamos id;
seu conteudo é tudo quanto for
hereditario, inato, constitucio-
nalmente estabelecido [...] Sob a
influéncia do mundo exterior real que
nos cerca, uma parte do id
experimentou uma transformagéo
particular [...] A este setor da vida
psiquica damos o0 nome de ego... O
ego busca o prazer e procura evitar o
desprazer [...] Como sedimento do
longo periodo infantil [...] forma-se
no ego uma instancia especial que
perpetua a influéncia dos pais a qual
se deu o0 nome de super-ego [...] Uma
acdo do ego é correta se satisfaz ao
mesmo tempo as exigéncias do ego,
do super-ego e darealidade. (FREUD
apud FULLAT, 1995, p. 290).

Tudo parece bem simples, mas as coisas se
complicam quando os conflitos ndo se resolvem
tranquilamente. Nessas situagdes entram em cena as trés
instancias do psiquismo: consciéncia, subconsciéncia e
inconsciéncia. Vamos descrevé-las sucintamente e,
posteriormente, deter-nos-emos no nivel inconsciente.

O nivel consciente é aguele em que nos encontramos
enquanto estudamos, trabalhamos, divertimo-nos, enfim,
guando estamos em ac¢Bes com as quais mantemos uma
ligagdo mental em tempo real, como pensamento, imaginacao
e meditacdo. O subconsciente é a instancia em que ficam
registrados o conhecimento acumulado e as memorias que
acessamos facilmente, como numeros de telefones,
enderecos, vivéncias e reminiscéncias. Ja o inconsciente €
bem mais complexo; vamos nos referir aele agora.

Observamos acima que em muitas ocasides 0S
conflitos gerados pela contraposicdo entre o desejo e a
proibigdo causam grande sofrimento aos sujeitos. Em certos
casos os esforcos do ego para aliviar esse sofrimento fazem
com gue os conflitos sejam remetidos ao nivel inconsciente.
E, portanto, no inconsciente que ficam armazenados os
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medos, desejos proibidos, experiéncias vergonhosas,
necessidades egoistas, motivacdes violentas e outras
pulsdes que foram contidas por for¢a das demandas sociais
de moral e de aceitabilidade.

Todo esse material inconsciente ndo se apaga, mas
permanece latente, querendo vir a tona a fim de ser atendido
ou resolvido. E, como o préoprio nome revela, € inconsciente,
Ou seja, 0s sujeitos ndo podem acessd-lo com a mesma
facilidade com que acessam o material subconsciente.
Segundo Freud, € essa forca inconsciente que se manifesta nos
sonhos, em atos falhos e até mesmo em angustias e outras
formas de mal-estar que podem incluir as chamadas
somatizagdes. E com base na forte influéncia do inconsciente
que Freud afirmou que os sujeitos ndo governam totalmente e
conscientemente 0s seus proprios atos.

Para tratamento das angustias e de outras formas de
mal-estar decorrentes das demandas inconscientes, é
preciso acessar as causas inconscientes do mal-estar. 1sso €
possivel mediante tratamento psicanalitico, o qual inclui,
desde Freud, a interpretacdo dos sonhos, a analise dos atos
falhos e a associacdo livre, que é a mais empregada e
consiste em um livre relato dos sujeitos que é interpretado
pelo psicanalista.

Freud n&o escreveu
especificamente sobre
Educagdo, mas intérpretes de
seu pensamento produziram
interessantes reflexdes
pedagogicas a partir da
psicanalise freudiana. Um
livro bastante interessante é
Freud e a pedagogia, de
Mirelle Cifali e Francis

As luzes que a psicanalise lanca a Educacdo sdo
muitas. Contudo, a teoria educacional que mais revela a
influéncia de Freud na Educacdo retine varias iniciativas sob
0 nome de autogestionarias ou ndo-diretivas, as quais tém
como principal representante o educador Karl Rogers e
defendem a diminuicdo das imposic¢des institucionais ou
professorais no relacionamento com os alunos. Essa defesa
alega que as imposi¢Oes podem assumir feigcdes de represséo
e que a Educacéo deve considerar o que proporciona prazer
aos alunos como recurso seguro para interacoes didaticas e
melhores resultados na aprendizagem.
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O Condicionamento Classico de Pavlov e 0

Condicionamento Operante ou Instrumental de Skinner
Suzete Terezinha Orzechowski

As concepcgdes do condicionamento classico e do
condicionamento operante se complementam e sobre elas se
estruturam as explicagdes do comportamento que pode ser
observado. Essas teorias tém raiz positivista baseando-se no
método empirico.

Sao concepcgoes tedricas que trazem na sua base 0s
estudos sobre o comportamento condicionado a partir de
estimulos que séo apresentados. A principio essas teorias eram
aplicadas na Biologia para condicionar as a¢fes dos animais.
Mais tarde, tais experiéncias levaram a estruturacdo de
conceitos aplicaveis ao comportamento humano.

\Vejamos primeiramente o condicionamento classico
de Pavlov, chamado também de reflexoldgico, pois baseia-
se nos reflexos, nas reacdes inatas, que podem ser definidos
como reacles imediatas, fixas e ndo aprendidas de um
musculo ou glandula em face de um estimulo sensorial. Para
explicitar melhor esse enunciado observemos a experiéncia
descritaaseguir:

Pavlov observou que quando se d4 comida a um céo, a
saliva comeca a aparecer livremente. O fluxo de saliva é
reflexo, ou seja, € uma reacdo inata ou ndo aprendida das
glandulas salivares face a presenga de alimentos na boca.
Portanto, os reflexos podem ser definidos como reacdes
imediatas e ndo aprendidas de um musculo ou glandula,
mediante um estimulo sensorial. Por meio de uma intervengéo
cirtrgica, Pavlov desviou o canal salivar para o exterior do
organismo do cdo, possibilitando a coleta da saliva em um tubo
de ensaio. E apresentava um som, ao mesmo tempo que dava
comida ao cdo. Ap6s 20 ou 40 apresenta¢Oes concomitantes do
alimento e da campainha, observou que a saliva escorria
simplesmente ao soar da campainha. Verificou, portanto, que o

No site

http://psicopsi.com/pt/positivi
smo-logico-ou-empirismo-a-
sua-origem/ encontrard mais
informacGes sobre a origem
do Positivismo e podera
navegar por outros links que
trazem outras informacdes
interessantes sobre
Psicologia.




0 som da campainha substituiu o efeito do estimulo original
(comida), tornando-se capaz de produzir o reflexo inato, a
salivacdo, naausénciadacomida.

Coisa parecida ja aconteceu
conosco quando lembramos
de um limé&o. Salivamos s6 de
nos imaginar chupando um.

H& duas formas de condicionamento: condi-
cionamento cléssico e condicionamento operante ou
instrumental. Para Skinner, este tipo de condicionamento
pode ser compreendido pela seguinte experiéncia:

Apressdo de uma barra executada por um rato, colocado
em uma gaiola, faz, com que apareca nessa gaiola o alimento.
Essa resposta produzida casualmente, foi recompensada e,
portanto, aprendida. O animal primeiro emite a resposta —
pressionar a barra— para depois receber arecompensa.

Nesta segunda experiéncia, a resposta dada €
instrumental, pois age sobre o ambiente para produzir o
reforco. Enquanto no condicionamento classico o reforgo-
alimento aparece primeiro, no instrumental o reforgo-
alimento aparece depois de emitida uma resposta que, na
experiénciacitada, foi pressionar abarra.

Assim delineiam-se as principais diferencas entre 0s
dois condicionamentos:

- classes de resposta;
- relagdo contingente entre estimulos condicionados e
incondicionados.

As classes de resposta séo diferentes porque no
condicionamento classico a resposta condicionada e a nao
condicionada pertencem a mesma classe. O estimulo
incondicionado (comida do céo) e o condicionado (som da
campainha) provocam a mesma resposta — salivagéo. Entéo
a resposta condicionada e a ndo condicionada pertencem a
mesma classe, pois provocam a mesma resposta — saliva,
sem utilizacdo de nenhum instrumento.

No condicionamento operante ou instrumental, as
duas respostas pertencem a classes diferentes.
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A resposta condicionada — pressdo da barra,
reforgada pelo alimento — pouco tem em comum com a
resposta incondicionada — comer o alimento. Pressionar
uma barra ndo pertence a uma resposta incondicionada, mas
aumaaprendizagem estimulada.

Sobre as relagBes contingentes entre estimulos
condicionados e incondicionados, temos no condicionamento
classico um reforco que se encontra sob o controle do
experimentador, a salivagdo. No condicionamento
instrumental, o reforco é controlado pelo organismo que
desenvolve um comportamento para obter o alimento.

A partir de tais observacOes e experimentos, as
concepgdes de Pavlov e Skinner passam a ter aplicabilidade
no processo educativo do homem. Serd entdo a
aprendizagem um processo que pode ser condicionado?

A partir de uma reflexdo possivel sobre a letra da
musica acima, parece-nos que a aprendizagem humana
depende de uma por¢do de outros processos, com varias
necessidades. Nesse sentido, é possivel que a aprendizagem
aconteca em humanos também de forma condicionada?
Entéo vejamos como as teorias condicionantes explicam a
aprendizagem. Na teoria do condicionamento cléssico, e
possivel obter respostas condicionadas em uma crianga
recém-nascida. Antes de dar o alimento, durante 3 a 6 dias,
associamos 0 momento da alimentagcdo ao som de uma
campainha. Cessara o choramingo quando a campainha
foracionada.

Em um adulto, se associarmos & campainha um foco de
luz sobre seus olhos, haveraa contracdo da pupilaapenas ao som
empreendido. Fora do laboratério podemos observar que se uma
crianca € mordida por um c&o estranho que late poderéa ter medo
desse cdo, de todos os cdes estranhos ou até mesmo dos cées
familiares. Percebemos, assim, no cotidiano, muitos adultos que
tém medo dos cdes. Muitas atitudes, gostos, medos, aversoes,
portanto, sdo formados pelo condicionamento de reagdes?
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Segundo Dinah Martins de Souza Campos (1985):
“Talvez a mais significativa diferenca entre a resposta
condicionada e outras formas de aprendizagem seja a
relativa falta de controle e de consciéncia que caracteriza a
aprendizagem por condicionamento”.

Para Skinner, 0 homem é neutro e passivo e todo o
comportamento pode ser descrito em termos
mecanicistas. Talvez por conta disso muitos educadores
acreditam que podem predizer e controlar a
aprendizagem dos seus educandos. Também acreditam
que podem condicionar seu comportamento. No
condicionamento operante de Skinner, o estimulo (E)
importante € o que se segue imediatamente a resposta
(R), ndo o que a precede, constituindo o que chamou de
reforgo (R). Assim, caracterizou-se a formula S-R/R. O
E (estimulo) provoca uma R (resposta), que é reforcada
positivamente ou negativamente R (reforgo- recompen-
sa). Essa é a base que explica o condicionamento
operante ou instrumental de Skinner.

Nessa concepc¢do, o reforgo pode ser positivo ou
negativo, mas ndo é tdo simples a sua classificacdo. Por
exemplo: o refor¢o-castigo dado a uma crianga. Esse € um
reforco positivo ou negativo? Certamente pode ser
considerado como um reforgo positivo que provoca a
adequacdo do comportamento da crianga. Porém, pode ser
considerado também negativo no sentido da agdo-castigo
que poderia ser substituida pelo dialogo, promovendo
mais amplamente o desenvolvimento da aprendizagem
cognitiva da crianga, levando a compreender, a entender,
ultrapassando o limite do medo do castigo, chegando a
interpretacdo, ao raciocinio logico, a reflexdo, entendo
que ndo se deve repetir tal comportamento por motivos
expostos e discutidos através do dialogo.

Notadamente nos utilizamos de reforgos/recom-
pensas quando estamos educando nossas criangas.
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Na escola, essa teoria ainda esta em uso.
Observemos as seguintes situagoes:

- Aprofessora de Matematica deu aos alunos uma lista de
exercicios para resolverem até o final do bimestre. Aqueles que
tiveremacerto total terdo um ponto namédia final do bimestre.

- O professor de Historia deu um questionario aos
alunos, no qual a cada nova pergunta ha um enunciado que
responde a pergunta anterior. Algumas das perguntas serdo
também utilizadas na prova final do bimestre.

- O professor de Artes solicitou aos alunos que
pesquisassem na internet os principais pintores brasileiros de
tela a 6leo. O aluno que trouxer a pesquisa mais completa tera
nota integral. A pesquisa vale até 5,0 pontos, ou seja, metade da
nota do bimestre.

O que vocé observa nas situacOes apresentadas?
N&o ha nada de anormal, certo? Essas préaticas sdo usuais
na escola e ndo ha nada que as desabone. Todos 0s
professores conseguem que seus alunos tragam as tarefas
solicitadas, menos aqueles que ndo querem nada com
nada, como se diz. Considerando que todos os professores
estdo dando uma boa chance aos alunos, cabe a eles
aproveitarem, certo? Esta boa chance caracteriza o que
Skinner chamou de reforgo ou recompensa. Na visdo do
professor, toda a atividade realizada podera trazer
conhecimento e a garantia de nota na avalia¢do. Para o
aluno, o que interessa € passar de ano. Entdo, o que
interessa € a nota. Como os alunos poderdo agir diante dos
estimulos que foram dados pelos trés professores?

No segundo caso, o professor de Historia utiliza-se
da técnica da instrucdo programada. Apresentando as
respostas nos enunciados das perguntas, facilita a
memorizagdo das respostas corretas que serdo objeto de
avaliacdo na prova final do bimestre. O aluno pode, entdo,
memorizar/decorar as respostas ou, ainda, pode anota-las
em algum lugar que possa ter acesso facilitado durante a
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avaliacdo, a famosa cola. Nas duas agdes tera uma boa nota
se obtiver sucesso na atividade empreendida. Porém,
houve aprendizagem?

Pois bem, segundo Skinner, os educadores podem
trabalhar com um ensino programado que pressupfe a
aplicacdo do método da instrucdo programada e a maquina
de ensinar, que dispensa as aulas expositivas, cansativas, e
induz o aluno ao acerto e a memorizagdo do que é
adequado, maneira de estimular o reforgo positivo. A
instrucdo programada € um sistema de ensino e de
aprendizagem no qual a matéria preestabelecida €
subdividida em etapas reduzidas, discretas e cuidado-
samente organizadas em uma seqiéncia logica que pode
ser prontamente aprendida pelos estudantes.

Cada etapa é organizada, deliberadamente, baseada
na que a precedeu. O aprendiz pode evoluir através da
sequéncia delas, em seu ritmo, e recebe o reforco,
imediatamente, depois de cada uma; ou se lhe oferece a
resposta correta ou se lhe permite avancar para a etapa
seguinte, depois de registrar a resposta correta. A instrugéo
programada pode ser realizada com ou sem o uso de
maquinas de ensinar. Uma maquina de ensinar que estamos
usando agora é o computador. Veja: vocé vence algumas
etapas e percorre 0 curso que se realiza via internet,
utilizando-se da maquina, do instrumento, que é o
computador. As fases vdo sendo vencidas e vao habilitando
oalunoacontinuidade dos estudos.

Olhe sO que interessante: vocé sabia que a
utilizacdo da informatica na Educacdo tem suas origens no
ensino por meio de maquinas, iniciado por Sidney Pressey
em 1924, quando criou uma méaquina para corrigir testes
de multipla escolha, cujo trabalho foi posteriormente
sistematizado por B. F. Skinner (1950), em Harvard, que
prop6s uma maquina para ensinar, usando o conceito de
instrucdo programada.
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Com o advento do computador, notou-se que
maodulos do material instrucional apresentado através de
computadores eram extremamente flexiveis. Assim, durante
0 inicio dos anos 60, diversos programas de instrucao
programada foram implementados via computador surgia o
que se chama de instrucéo auxiliada por computador. No
caso do Brasil, esses programas sdo mais conhecidos pela
sigla PEC (Programas Educacionais por Computador), tipo
de instrucdo que consiste em dividir o material a ser
ensinado em pequenos segmentos logicamente encadeados
e denominados modulos, nos quais cada conceito é
apresentado em modulos sequenciais. Cada médulo termina
com uma questdo que o aluno deve responder preenchendo
espagos em branco ou escolhendo a resposta certa entre as
alternativas apresentadas.

O conceito apresentado ao aprendiz é imediatamente
questionado. O aprendiz somente podera avangar para o
maodulo seguinte caso a resposta esteja correta. Do contrario,
0 programa poderéa fornecer a resposta certa ou o aprendiz é
convidado a voltar para os modulos anteriores ou, ainda, a
realizar outros modulos, cujo objetivo é remediar o processo
de ensino. Na instrugdo programada o professor devera ter
um programa de aproximagdes progressivas com um
inventario de respostas que sejam disponiveis através do
processo de condicionamento.

Nesse ponto reside a contribui¢do do Behaviorismo,
termo que caracteriza o conjunto de teorias nas quais se
analisa o comportamento humano, sendo ele o foco
principal para o estudo dos processos de aprendizagem. A
partir das categorias estimulo/resposta se estabelece o
processo de investigacao sobre o processo de aprendizagem.
Entdo, para ensinar, é necessario condicionar o
comportamento a partir de estimulos que promovam
atitudes adequadas e essas serdo reforcadas através da
recompensa positiva ou negativa.
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Para ensinar com eficiéncia, a primeira tarefa de um
professor deve ser determinar, cuidadosamente, o que planeja
ensinar em um tempo especifico. E o professor que decide o
que ensinar, seus objetivos sdo especificos e definidos em
termos de comportamentos desejaveis. As concepcgdes
Behavioristas requerem professores centrados nas atividades
de classe, previamente definidas e delimitadas.

O professor, nesse tipo de ensino, langa méo do
reforco que sera utilizado para que o ensino ocorra de
forma satisfatéria. O material a ser utilizado
automaticamente reitera o que se propfe. Além deste
instrumental, o reforco se da sobre o comportamento que
podera ser reafirmado por suas conseqiiéncias imediatas.
Este processo pode originar-se do sucesso de uma crianga
sobre as outras. A competitividade pode gerar aversédo ou
punicdo, sendo que a boa vontade doprofessor também
pode tornar-se um importante estimulador. Assim, uma
recompensa ou uma conseqiiéncia tornam-se reforgos,
fortalecendo ou extinguindo comportamentos.

Portanto, as concepcdes sobre o processo de
aprendizagem, a partir da Psicologia do comportamento,
que fundamentam o Behaviorismo estdo alicergadas nos
instrumentos, estimulos e reforco, bem como nas
recompensas. Na aprendizagem escolar da-se importancia
mais aos instrumentos do que ao processo de ensino.
Fernando Becker, professor e filésofo, na obra A
Epistemologia do Professor — o cotidiano da escola, de
1993, critica as praticas pedagdgicas que estdo
fundamentadas nessas concepgdes. A partir de entrevistas
que fez com professores dos mais diversos niveis de ensino,
sobre 0 Behaviorismo, escreveu:

Certamente a pior explicacdo da
génese e do desenvolvimento do
conhecimento € a que esta subjacente
ao conceito de treinamento. No seu
amago, o treinamento implica, da
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forma mais acabada, a relacédo
unidirecional do objeto para o sujeito
epistémico. Treinar significa o
sujeito passar ao objeto (outro sujeito
psicologicamente falando)
habilidades ou conhecimentos que
supostamente este ndo tem. Elimina-
se completamente qualquer
interacdo. O treinamento como
conceito implica, portanto, de forma
radical, a epistemologia empirista. A
propria acdo do sujeito da
aprendizagem é reduzida ao valor de
mero reforgo da estimulacao, que é o
apanagio do treinamento. De
criadorade relagdes, aagéo do sujeito
da aprendizagem ¢é reduzida a
condicdo de reprodutora de
estimulos, cuja selecdo e controle
escapa-lhe das maos, sendo exercido
por sujeitos estranhos ao seu
processo de conhecimento. [...]
Negar a transmissdo do conhe-
cimento significa negar um dos
dogmas do behaviorismo, por
exemplo. (BECKER, 1993, p. 60)

Assim o Behaviorismo, mais especificamente as
concepgdes comportamentalistas de Pavlov e Skinner, sdo
objeto de analises criticas para o processo de aprendizagem
e para 0 processo de ensino que se deseja dentro da
Educagédo escolar. Ainda em uso, por vezes de forma
inconsciente, muitos educadores reportam-se a
aprendizagem como um processo de adaptacéo,
treinamento, habito e transmissdo. E necessario o
aprofundamento tedrico e a analise e observagao cuidadosa
das préaticas para que ndo ocorram erros de interpretacéo ou
de identificacdo tedrica, sem anélise reflexiva.
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3 L

Jean Piaget: a concepgao construtivista do processo
de aprendizagem a partir da epistemologia genética

Suzete Terezinha Orzechowski

Jean Piaget, nascido na Suicaem 1896, tornou-se um
especialista em Psicologia evolutiva e desenvolveu um
estudo aprofundado dentro da epistemologia genética, além
de se dedicar a estudos na area da Biologia e de ter-se
doutorado em Ciéncias Naturais em 1918. A leitura de
Bergson conduziu Piaget a no¢do de que a Biologia poderia
se relacionar com o problema epistemologico, ou seja, coma
origem do conhecimento. Posteriormente, percebeu que ndo
poderia chegar ao seu objetivo pela area da Filosofia e,
entdo, utilizou-se dos aprofundamentos na é&rea da
Psicologia Evolutiva que serviu de mediadora, resultando
dai suas obras de epistemologia genética.

Assim desenvolveu a convicgdo de que, tanto as
acOes externas quanto 0s processos de pensamento,
admitem a organizacdo l6gica e que esta surge de uma
espécie de organizacao dos atos. Tal nogéo expressou-se em
sua obra sob duas formas conexas:

- As estruturas l6gicas podem ser empregadas para descrever
tanto a organizacao de atos concretos, motores, quanto do
pensamento simbdlico, interiorizado;

- Todo pensamento é essencialmente acao interiorizada,
concluindo-se que a organizacdo da acdo manifesta e do
pensamento interior pode ter as mesmas caracteristicas
gerais e pode ser situada em um mesmo continuo geral.

No laboratdrio de Binet, em Paris, Piaget fascinava-
se pelas respostas que as criancas davam na aplicacdo do
teste de Burt, mais propriamente pelas respostas incorretas.
Em seus estudos foi percebendo que precisava levar a
crianca a manipular concretamente os objetos, porque o
pensamento verbalmente expresso oferecia uma imagem
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incompleta da estrutura cognitiva e de seu desenvolvimento.
Assim, o conceito de estrutura cognitiva faz-se base de
argumentacOes futuras sobre o processo de aquisi¢cdo do
conhecimento. A epistemologia genética que comegava a
descobrir teve bases na teoria gestaltista, principalmente no

que se refere a visdo de totalidade.
|

Veja, no YouTube
(www.youtube.com), alguns
videos sobre imagens
Gestalt. Além disso, visite
http://recantodasletras.uol.
com.br/artigos/1495700.
Neste site, vocé encontra um
resumo da concepgéo
gestaltista. Boa leitura!

Jean Piaget, entre 1940 e 50, teve a colaboragéo da
esposa na observagédo detalhada da conduta espontanea e
provocada de suas trés filhas: Jacqueline (1925), Lucienne
(1927) e Laurent (1931). Nesse periodo, Piaget pode
determinar as chamadas fases do desenvolvimento
cognitivo: Sensério Motor (0 a 2 anos); Pré-Operatorio (2 a
7 anos); OperagOes Concretas (7 a 11 ou 12 anos);
Operac6es Formais (11-12 anos em diante). Piaget fundou,
em Genebra, o Centro Internacional de Epistemologia
Genética, em 1955, e faleceu em 1980, em Genebra, ainda
em pleno estudo.

A aprendizagem a partir do desenvolvimento
das estruturas cognitivas:

O Professor Eric Calderoni, Doutor em Psicologia
Social, no seu site (ecalderoni.sites.uol.com.br/
educacao/piaget.htm) apresenta uma descri¢éo resumida das
fases caracterizadas por Piaget, que transcrevemos a seguir:

Periodo Sensorio-Motor (0 a 2
anos) - Aprendizagem da
coordenagdo motora elementar;
aquisicdo da linguagem até a
construcdo de frases simples;
desenvolvimento da percepgéo;
nocdo de permanéncia do objeto;
preferéncias afetivas; inicio da
compreenséo de regras.

Periodo Pré-Operatorio (2 a 7
anos) - Dominio da linguagem;
animismo, finalismo e
antropocentrismo/ egocentrismo,
isto é, 0s objetos sdo percebidos
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como tendo intencdes de afetar a
vida da crianga e dos outros seres
humanos; brincadeiras
individualizadas, limitacdo em se
colocar no lugar dos outros;
possibilidade da moral da
obediéncia, isto €, que o certo e 0
errado é aquilo que dizem os
adultos; coordenacao motorafina.
Periodo das Operacdes
Concretas (7 a 11 ou 12 anos) -
Inicio da capacidade de utilizar a
I6gica; numero, conservacdo de
massa e nocdao de volume;
operac6es matematicas,
gramatica, carpamdade de
compreender e se lembrar de fatos
historicos e geograficos; auto-
analise, possibilidade de
compreensdo dos proprios erros;
planejamento das acdes;
compreensdo do ponto-de-vista e
necessidades dos outros;
coordenagéo de atividades, jogos
em equipe, formacéo de turmas de
amigos (no inicio de ambos os
sexos, no fim do periodo mais
concentrada no mesmo Sexo);
julgamento moral _proprio que
considera as intencdes e ndo so 0
resultado (p.ex. perdoar se foi sem
querer); menos peso a opinido dos
adultos.

Periodo das Operacfes Formais
(11-12 anos em diante) -
Abstracdo matematica (X, raiz
quadrada, infinito); formacdo de
conceitos abstratos (liberdade,
justica);  criatividade para
trabalhar com hipéteses
impossiveis ou irreais (se nao
existe gravidade, como
funcionaria o elevador? Se as
pessoas ndo fossem tdo egoistas,
ndo precisaria de policia.).
Possibilidade de dedicacdo para
transformar o mundo; reflexao
existencial (Quem sou eu? O que
eu gquero da minha vida?); critica
dos valores morais e sociais;
moral préopria baseada na moral
do grupo de amigos; experiéncia
de coisas novas, estimuladas pelo
grupo de amigos; desenvol-
vimento da sexualidade.
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A concepgdo piagetiana a respeito de como se
processa a aquisi¢ao do conhecimento se baseia nessas quatro
fases apresentadas. Por conta dessas fases, a epistemologia
genética de Piaget é conhecida também como Construtivismo.
O Construtivismo se refere a evolucdo daquele que aprende
enquanto perpassa as fases descritas acima. Observem como
as fases vao sendo identificadas e caracterizadas do menor
para 0 maior grau de abstragdo. Enquanto somos bebés temos
uma grande influéncia dos nossos instintos e mais tarde é
necessario, segundo Piaget, que a crianca tenha contato direto
e concreto com o objeto de conhecimento. Somente bem mais
tarde, ja na pré-adolescéncia, adquirimos a capacidade para a
abstrac&o. E interessante perceber, porém, que a passagem de
uma fase para outra ndo significa o abandono da fase anterior.
Existe um ir e vir entre as fases dependendo do objeto a ser
conhecido. Piaget identificou isso em criangcas maiores que,
muitas vezes retomavam etapas ja vencidas, dependendo do
conhecimento a ser adquirido.

Por isso, as fases piagetianas ndo podem ser
seguidas a ferro e fogo e essa estruturagdo é precedida por
um estudo mais detalhado sobre os conceitos de
equilibrio, assimilacdo e acomodacao.

Para que tenhamos uma boa caminhada no processo
de constru¢do humana € preciso conhecer. Para Piaget, as
fases sdo etapas cognitivas que compdem o desenvolvimento
pessoal durante o ato de conhecer. Bem, para que essas etapas
acontecam de forma adequada e satisfatoria, é preciso que
ocorra a equilibragdo. O processo de equilibracdo aparece
como um mecanismo de transigao entre as etapas.

A equilibragdo opera continuamente, propiciando
estados de equilibrio sucessivos entre sistemas de acédo
organizados, ou seja, entre as etapas cognitivas.

O processo de equilibracdo é homogéneo, mas 0s
estados de equilibrio que gera ndo o séo, isto é, os resultados
do processo de equilibracdo sdo heterogéneos e descontinuos.
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Desse processo decorre a necessidade de entender os
conceitos de assimilagio e acomodacdo, conceitos que
produzem os estados de equilibrio nas diversas fases evolutivas.

\Vocé ja viu acontecer o processo de equilibragcdo?

Com certeza, sim!

Observe uma crianga que estd aprendendo a escrever as
primeiras palavras. A cada nova palavra uma descoberta
utilizando a mesma letra A. Ao descobrir que ela pode utilizar a
mesma letra A para varias palavras, tudo fica mais facil. A
crianca fica mais tranqila. O processo de equilibragdo se deu
entre uma fase e outra. A fase em que a crianga pensava utilizar a
letra apenas para uma palavra e depois a préxima fase, na qual
ela ja generaliza, utilizando a letra A para todas as palavras que
necessitar. Ja sabe que ndo usa a letra A somente para escrever
seu lindo nome: AMANDA. Pode escrever também AMADA,
por exemplo.

Existem dimensdes no processo de equilibragéo,
séo elas:
- Campo de aplicacdo: dimensdo composta por acgdes
aplicadas a realidade. Os sistemas psicolégicos em equilibrio
assim se encontram em funcéo do tamanho de seu campo de
aplicacdo, ou seja, do conjunto de objetos aos quais se
acomoda e assimila. O campo de aplicagdo é muito reduzido,
por exemplo, quando uma crianga que vé uma bola de argila
seralongadaafirmater mais argila agora do que antes.
- Mobilidade: essa dimenséo se refere as distancias espago-
temporais enfrentadas pelas a¢des do sistema no transcorrer
de sua operacéo: motoras, perceptuais ou conceituais.
- Permanéncia: dimensdo que concerne a resisténcia
configurada as mudancas de estado, motivada [a resisténcia]
pelas alteragcdes no recebimento de informacgdes.
- Estabilidade: dimenséo vinculada a capacidade do sistema
de compensar as perturbacdes que podem alterar o estado de
equilibrio. Nos primeiros momentos de formacdo das
estruturas cognitivas ndo ha estabilidade e esta aparece
gradativamente, no momento em que a crianga se relaciona
comaescola.
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Entendido o processo de equilibragcdo, importa
conhecer 0s conceitos de assimilagio e acomodacéo,
utilizados por Piaget para explicar o processo de
aprendizagem dentro das estruturas cognitivas mediadas pelo
processo de equilibracdo. Sobre a assimilagéo, pode-se inferir
que € um exercicio mental entre esquemas que vamos
produzindo durante 0s processos de reconhecimento da
realidade, do ambiente que nos rodeia. E a tomada de algo do
meio transformando-o em algo constitutivo do pensamento.
Observe a descricdo do que € assimilacdo dada por Franco
(1995, p. 34):

Costumo usar a definicdo seguinte
para assimilagdo: ‘é quando o sujeito
modifica o objeto para poder
conhecé-lo’. Isto significa que
guando uma pessoa (sujeito) conhece
algo (objeto), que pode ser, por
exemplo, um livro que Ié, transforma
as palavras deste livro em idéias que
se encaixam com aquelas que ja tinha
em mente, passando assim a ter no seu
pensamento ndo o livro, nem as
palavras dele, mas idéias que foram
sendo construidas a partir da leitura
do livro. Tais idéias podem ou ndo ser
fieisasideéiasdoautor.

Outro conceito que caracteriza um processo importante
para que ocorra a equilibracdo é o conceito de acomodacdo.
Enquanto na assimilagdo os modos de reagir modificam a
realidade aser assimilada pelo sujeito, naacomodag&o os modos
reacionais é que se modificam para se acomodar a realidade que,
entdo, se impde ao sujeito quando consegue satisfazer a sua
necessidade. Segundo Franco, a acomodagao ocorre quando o
sujeito se modifica para poder conhecer. No exemplo anterior da
leitura que se faz de um livro, temos os processos de assimilacao
e de acomodacéo acontecendo simultaneamente. Observem que
quando lemos o livro pela primeira vez modificamos nossas
idéias. A partir dessa modificacdo, mudamos nossa intervencdo
sobre aquela realidade, portanto ndo somos mais 0s mesmos.
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Esse é o processo que pode ocorrer com 0s alunos
em sala de aula, dentro das nossas escolas. Piaget trouxe
um novo modo de entender o desenvolvimento da
aprendizagem a partir da acéo do sujeito sobre o objeto de
conhecimento. A aprendizagem centra-se no sujeito e na
sua acdo sobre o que deseja conhecer. Nesse processo o
papel do professor ndo sera mais de transmissor, mas de
problematizador. O professor é aquele que organiza as
interacbes do aluno com o meio problematizando as
situacOes de modo a fazer com que ele, o prdprio aluno,
construa o conhecimento.

Nesse processo de aprendizagem é preciso entender
0 aluno e sua l6gica. Importa observar como acontece o
processo de desenvolvimento das estruturas cognitivas, as
etapas, as fases, as quais ja identificamos anteriormente.
Essas estruturas ndo séo estanques, sdo singulares em cada
aluno. Assim, ndo existe uma norma, uma regra a Seguir,
mas interessa observar as nog¢des ldgicas das quais a crianga,
oaluno, se apropriae aquelas que ela produz.

De acordo com tal concepgdo de aprendizagem,
néo cabem instrumentos formais e formatados, fechados,
ndo cabem objetivos pré-estabelecidos sem flexibilizacéo,
ndo cabem metodologias de refor¢o. Essa concepcao
requer o entendimento e a compreensdo de que existem
etapas pelas quais o aluno passara em seu processo de
desenvolvimento. Requer atencdo ao processo de
maturacdo bioldgica. Requer intera¢cdo com o meio em que
se d& o confronto entre 0o que € percebido, pensado,
analisado, aprendido, assimilado e acomodado
cognitivamente. Segundo Becker (1993, p. 125): “A
atividade cognitiva do ser humano implica, portanto, a
capacidade de distinguir qualquer coisa de qualquer coisa,
seja essa coisa real ou representada, concreta ou formal.
Justifica-se, por isso, a preocupagdo docente com a
capacidade critica”.
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O Construtivismo piagetiano se vincula entdo a
interacdo do sujeito com 0 meio e esse meio tem uma gama
de diferenciacdes a que os alunos sdo submetidos. As etapas
cognitivas revelam a capacidade de cada sujeito na medida
da capacidade organizativa, ja construida e existente em
cada ser. Portanto, essa concepcao nao pode ser chamada de
determinista, pois se sustenta nas interacdes que criam e
recriam novas possibilidades, novas necessidades e novas
aprendizagens. Na escola ndo se pode pensar o aluno como
tabularasa. Aescolaé lugar onde se afirmae confirmaaacéo
do sujeito no processo de aprendizagem. As acOes de
professor e aluno séo paralelas e ndo se explica como uma
interfere na outra, desafiando-a, corrigindo-a,
reconstruindo-a. A participacdo é conjunta e coletiva, entre
alunos e professores.

Na perspectiva de constru¢do do conhecimento, ao
professor cabe dominar nicleos de procedimentos:

- O professor deve ser capaz de distinguir as
caracteristicas psicossociais e cognitivas do aluno, além
de possuir sensibilidade e fundamentacao suficientes para
interpretar o contexto de vivéncia de seus alunos e, por
meio desse diagndstico, desenvolver a aprendizagem dos
novos conhecimentos em dialogo com saberes prévios.
Dessa forma, o docente deve ter condigdes de conhecer,
identificar, analisar e intepretar o desenvolvimento
psicoldgico e social dos alunos;

- O professor deve dominar totalmente os saberes da
area de conhecimento na qual atua para que se torne capaz de
mediar e problematizar o processo de ensino e de
aprendizagem. Além disso, o docente também deve ter
condicOes de estabelecer relacfes entre a a&rea em que atua e
as demais, desconstruindo, sempre, 0 Senso comum;
portanto, o professor deve compreender sua condigdo de
mediador da aprendizagem, ou seja, deve ser capaz de
demostrar a capacidade de interagir com os diversos saberes
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a partir de sua area de atuacdo, em prol da aprendizagem
de seus alunos e da ressignificacdo dos saberes prévios
dos discentes.

Estas sdo algumas idéias que aqui langamos sobre a
concepcdo Construtivista, da Epistemologia Genética de
Jean Piaget. Esperamos ter despertado em todos vocés o
desejo pelo aprofundamento. Esta é uma concepgdo de
aprendizagem muito utilizada nas escolas e principalmente
fundamenta te6rica e metodologicamente o0s Projetos
Politicos Pedagdgicos. Nesse contexto, o melhor a fazer €
continuar 0s nossos estudos e interagir com o objeto de
conhecimento para nos modificarmos e modificar a nossa
pratica pedagdgica. Parece-nos que esse é o convite deixado
por Jean Piaget para todos nés!
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Lev Vigotski: Psicologia e aprendizagem historico-social

Adnilson José da Silva

A teoria psicolégica de aprendizagem que se
pretende apresentar foi constituida em uma conjuntura
historica marcada pela implantacdo e consolidacdo do
comunismo no Leste Europeu e, por esse motivo, é
denominada, por vezes, de Psicologia soviética. O
principal teorizador desse modelo psicolégico € o russo
Lev Semenovitch Vigotski, que teve uma vida intensa e
faleceu prematuramente. |

Vigotski nasceu em Orsha, na Bieolorussia, em
1896. Estudou Direito, Filologia e Medicina. Lecionou
Literatura e Psicologia em Gomel durante sete anos (1917 a
1924) e trabalhou, em Moscou, no Instituto de Psicologia e
posteriormente no Instituto de Defectologia, que ele mesmo
fundou. Além dessas atividades, Vigotski também dirigiu
um Departamento de Educacdo voltado ao atendimento de
portadores de necessidades especiais nas areas motora e
mental. De 1925 a 1934 ele ainda lecionou Psicologia e
Pedagogia em Leningrado e em Moscou. Em toda a sua
laboriosa atividade intelectual, contou com dois
colaboradores: Alexander Romanovich Luria e Alexei
Nikolaevich Leontiev. Vigotski faleceu em 1934, aos 38
anos, vitimade tuberculose.

Observa-se uma variagdo na
escrita desse nome em lingua
portuguesa, posto que é uma
traducdo. N&o estranhe o
leitor se porventura
identificar, em outras obras, 0
nome grafado como Lev
Semionovitch Vigotskii, Lev
Semionovich Vigotsky ou de
outras maneiras. Aqui, adota-
se a grafia mais simplificada
e mais corrente na literatura.

Preocupado com uma crise que tomou conta da
Psicologia, Vigotski conduziu estudos que o levaram a
conceber uma teoria fundamentada no materialismo
historico-dialético, a qual levou em consideracdo as relacdes
entre pensamento e linguagem, entre a Educacdo e o

desenvolvimento, e o desenvolvimento infantil.

Vigotski foi um pensador
influenciado pelo seu tempo.
Ele testemunhou a
Revolucdo Russa e imprimiu
em seus trabalhos a base
epistemoldgica que grassou
hegemdnica na Unido
Soviética: o materialismo
historico-dialético. Mesmo
assim, as suas obras
receberam severas criticas
do governo de Stalin e
chegaram a ser proibidas
mesmo em territorio
soviético. Os stalinistas
preferiam as teorias
psicoldgicas de outro russo,
Pavlov, as quais permitiam
acOes de previsdo e controle
das agdes humanas.
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O materialismo historico-dialético € uma concepgao
filosofica de Karl Marx e Friedrich Engels e teve larga
utilizacdo na Unido Soviética. Contudo, ideologias a parte,
pode-se resumir em breves linhas que o materialismo
histérico-dialético é uma teoria pela qual o conhecimento
resulta das relacdes entre o sujeito e 0s elementos materiais
presentes no meio em que ele vive. Cabe aqui uma observacao
para prevenir confusdes conceituais: a materialidade desses
elementos ndo é necessariamente fisica, pode ser também
simbdlica como as diversas linguagens com as quais nos
relacionamos durante todo o tempo.

Alguns pontos s@o basilares para entender a teoria
vigotskiana da aprendizagem e a eles vamos dedicar a nossa
atencdo: as raizes historico-sociais do desenvolvimento
humano e a mediagdo simbodlica; as relages entre pensamento
e linguagem; as zonas de desenvolvimento proximal ereal; e o
desenvolvimento infantil. Esses pontos ndo fragmentam a
teoria psicoldgica de Vigotski, mas mantém ligacGes de tal
forma que compdem um todo tedrico homogéneo.

Vigotski e seus colaboradores entenderam que o
psiquismo humano ndo é naturalmente determinado, mas
conta com mecanismos de desenvolvimento que sao
indissoluvelmente arraigados nas experiéncias dos sujeitos.
Isso localiza a teoria vigotskiana na contramao do inatismo,
para o qual os determinantes do desenvolvimento humano séo
sempre biologicos, e valorizaa cultura (a qual ndo é inata, mas
construida historicamente) como fator desencadeador dos
processos de desenvolvimento humano. A respeito disso,
Teresa CristinaRego (2001, p. 98) observa que:

A nogéo de constituicdo do homem
como ser histdrico traz implicita a
concepcdo de que ndo ha uma
esséncia humana dada e imutavel,
pelo contréario, supfe um homem
ativo no processo continuo e infinito
de construcdo de si mesmo, da
natureza e da histdria. Esse processo
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ndo € linear e unidirecional pois esta
intimamente relacionado a evolucédo
histérica das necessidades e dos
interesses culturais. De acordo com
esses postulados, deve-se partir da
atividade real deste homem para
estudar o processo de seu
desenvolvimento intelectual.

Com essas consideracOes ja € possivel estabelecer
uma assercdo vigotskiana: os sujeitos aprendem na medida
em que se relacionam com os objetos de sua aprendizagem
em contextos culturais, 0s quais sdo historicos e concretos.

O fato de a aprendizagem ser mediada pela cultura
€ uma assercdo que tem validade universal, ou seja,
explica o que h4 em comum entre todas as pessoas do
mundo. Contudo, sabemos que as diferengas culturais
podem variar muito de lugar para lugar e entre os diversos
periodos historicos. Essa constatacdo nos leva aos dois
niveis de desenvolvimento identificados por Vigotski,
Luria e Leontiev: o nivel sociogenético (ou filogenético) e
o nivel ontogenético.

O primeiro nivel diz respeito ao grande conjunto de
todas as pessoas, as quais se desenvolvem pela mediagéo
entre elas e os diversos objetos culturais. J4 0 segundo é mais
especifico: refere-se ao processo de desenvolvimento que
cada sujeito vivencia, com a mesma dinamica de mediagéo,
S0 que dessa vez em relagdo a cultura do seu lugar e do seu
tempo historicos.

Convém ilustrar as duas situacBes para facilitar a
compreensdo. Sabe-se que duas mulheres aprendem da
mesma maneira, pois ambas, desde que estejam em relacdo
com algum objeto, mediadas por linguagem suficiente,
internalizaréo esse objeto e, por um processo de abstracéo, o
apreenderdo em pensamento. Isso é sociogenético, pois
refere-se ao processo de desenvolvimento frente as
caracteristicas humanas que s&o universais. E se uma dessas
mulheres cresce e se desenvolve no Brasil freqliientando
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bailes funk e a outra cresce e se desenvolve em uma
comunidade talibd do Afeganistdo? Elas se apresentam
muito diferentes, e uma poderd, até mesmo, reprovar
totalmente as atitudes da outra. Isso acontece porque em
nivel ontogenético (pessoal, particular) elas tiveram
contatos com valores, usos e costumes historicos e culturais
muito diferentes.

Temos aqui outra asserc¢ao vigotskiana importante:
todas as pessoas, independente de sexo, etnia ou classe
social, tém plenas condigbes de aprender e de se
desenvolver, desde que se relacionem com objetos
cognosciveis mediante interacbes quantitativa e
qualitativamente suficientes.

Merece um pouco mais de destaque o conceito de
mediacdo. A aprendizagem ocorre na medida em que 0s
sujeitos (cognoscentes) se relacionam com 0s objetos
(cognosciveis). Essa relagdo € mediada por linguagens muitas
vezes carregadas de ideologias. Para os propositos desse
trabalho, manter-nos-emos atentos as linguagens mediadoras
que atuam nos processos de aprendizagem, sem nos determos
as qualidades axioldgicas que as determinam e orientam. De
qualquer forma, ndo ha relacao interpsicoldgica se ndo houver
elementos que fagam a ligagéo entre 0s sujeitos e 0s objetos
envolvidos. O que proporciona esse contato dialético dos
sujeitos com os objetos, do qual resulta a aprendizagem e
consequientemente o desenvolvimento

S&o os instrumentos técnicos e 0s
sistemas de signos, construidos
historicamente, que fazem a
mediacao dos seres humanos entre si
e com o mundo. A linguagem é um
signo mediador por exceléncia, pois
ela carrega em si 0s conceitos
generalizados e elaborados pela
cultura humana. (REGO, 2001, p. 42).

A medida que os sujeitos vivenciam as suas relagoes
com o mundo, elaboram processos psicoldgicos superiores
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cada vez mais complexos e distanciam-se dos seus vinculos
com 0s processos psicoldgicos rudimentares. A principal
diferenga entre esses dois tipos é que 0S processos
psicologicos rudimentares se vinculam a capacidades
basilares de percepcdo, enquanto 0s superiores sdo mais
elaborados do ponto de vista racional. Alexander Luria
refere-se aos processos psicoldgicos superiores afirmando
que o homem *“dispBe, ndo s6 de um conhecimento
sensorial, mas também de um conhecimento racional,
possui capacidade de penetrar mais profundamente na
esséncia das coisas do que Ihe permitem os 6rgdos dos
sentidos.” (LURIA, 1986, p. 12).

As relacgdes entre aprendizagem e desenvolvimento
sdo também (e até melhor) explicitadas pelos conceitos de
zona de desenvolvimento proximal e de zona de
desenvolvimento real. Esse ponto da teoria vigotskiana
revela ainda mais claramente a sua fundamentacdo no
materialismo histérico-dialético e, por essa razdo, é
necessario lembrar aqui algumas caracteristicas que esse
pressuposto epistemoldgico imprime nateoria.

A dialética é caracterizada por um jogo continuo de
negacdes. Novas condi¢des somente sdo possiveis mediante
a negacdo das condicGes anteriores e nesse movimento
perpétuo se tem um movimento que é caracterizado também
pela evolugdo qualitativa. No caso do desenvolvimento
humano, entende-se, em linhas gerais, que a cada
aprendizagem o0s sujeitos se tornam diferentes de como
eram antes, posto que agora sabem (ou sabem melhor) algo
que antes ndo sabiam (ou sabiam superficialmente ou
insuficientemente). Ao aprenderem, 0s sujeitos negam as
suas condicOes anteriores e, nesse jogo constante de
negagdes proporcionado por sucessivas e complexas
aprendizagens, evoluem qualitativamente.

Pois bem: dizem Vigotski e seus colaboradores que o
sujeito, em seu estado atual, encontra-se em uma zona de

55




desenvolvimento real; e, ainda, que quando esta interagindo
com algum objeto por mediacédo simbolica, encontra-se em uma
zonade desenvolvimento proximal. Em outras palavras, “aquilo
que é zona de desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de
desenvolvimento real amanhd— ou seja, aquilo que uma crianga
pode fazer com assisténcia (mediagdo) hoje, ela sera capaz de
fazer sozinhaamanhd.” (VYGOTSKY, 1984, p. 98).

Depois desses estudos, percebe-se que a teoria de
desenvolvimento psicoldgico de Vigotski tem clara referéncia
também ao pensamento de Aristoteles. Enquanto para o russo o
processo de desenvolvimento acontece mediante a alternéncia
entre zonas de desenvolvimento real e proximal, para o
estagirita 0 mesmo processo pode ser explicado pela dindmica
que envolve os conceitos (ou estados) de ato e poténcia. Nesse
caso, a zona de desenvolvimento real corresponde ao ato
aristotélico, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
refere-se a poténciaenfocada por Aristoteles.

As teorias de Vigotski
foram reabilitadas na
Russia em 1956. Em 1962,
publicou-se nos Estados
Unidos um de seus
principais livros:
Pensamento e linguagem.
No Brasil, Vigotski
comegou a ser conhecido
somente em 1984, ja no
final da ditadura militar,
gracas a publicacdo de

Formacdo social da mente.

M

Quanto as luzes tedricas langadas pelo pensamento de
Vigotski sobre a Educagéo escolar, pode-se comegar pela
identificacdo do professor como responsavel pela mediagdo
suficiente entre os alunos (sujeitos cognoscentes) e 0s objetos
(contetdos como fatos, conceitos, praticas e atitudes
cognosciveis). Essa mediacdo docente se vale de recursos
didaticos que compreendem, em ultima analise, simbolos e
linguagens variadas.
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Praticamente tudo o que é humano tem o seu Viés
psicoldgico. Avontade, o medo, o desejo, 0 amor, o trabalho,
a politica, a afeicdo, a criacdo, a fruicdo, a salvacdo eterna...
nada do que passa pelaalmaescapaa Psicologia.

Neste breve manual, que ora se encerra, procurou-se
enfocar as relagdes entre Psicologia e Educacéo, desde a
Antigliidade até os dias atuais, dando atengdo tanto as
contribui¢Bes que se tornaram classicas quanto aos estudos
mais recentes.

O objeto deste curso foi a pessoa e sua condigéo de
ser cognoscente, ou seja, de conhecimento. Os processos
pelos quais 0s sujeitos se relacionam com os objetos de sua
aprendizagem variam muito, e na mesma medida variam as
formas de mediacdo dessa aprendizagem. Entre o sujeito
cognoscente e 0 objeto congnoscivel podem estar, na
condicdo de elementos mediadores, como se viu nas
diversas teorias aqui consideradas, a revelacdo divina, a
percepcdo sensorial, a necessidade, o desejo, o estimulo da
recompensa ou da punicao, a dialética, o valor, a afetividade,
0s neurotransmissores... enfim, ha bem mais entre a pessoa e
0 que ela aprende do que os olhos menos informados
conseguem perceber.

Os estudos em Psicologia da Educacdo, no curso de
Licenciatura em Histéria, contaram também com artigos
cientificos produzidos e publicados por pesquisadores de
varias universidades brasileiras. Tais artigos foram
disponibilizados semanalmente, a cada modulo, pela
Plataforma Moodle.

Espera-se que o0s conteldos aqui reunidos e
presentes nos artigos disponibilizados tenham sido
adequadamente apresentados, posto que sdo suficien-
temente provocadores para o entendimento dos processos,
dos principios e até mesmo dos mitos e dos




preconceitos ainda vinculados a aprendizagem e que
podem ser melhor compreendidos e mediados a luz da
Psicologia da Educacéo.

Cabe aqui uma observacéo: néo se tratou neste curso
de aspectos relacionados a quadros patoldgicos, sejam de
ordem bioldgica ou de ordem emocional, que possam
implicar prejuizos a aprendizagem. Esse dominio requer
aprofundamento de estudos em curso a parte, seja de
graduacdo ou de p6s-graduaco.

Finaliza-se este material sem esgotar o seu objeto e
com a seguranca de que o aqui se exp0s como referéncia
inicial, somado aos conteudos dos textos complementares e
as interacOes por foruns e outros recursos da Plataforma
Moodle, referentes aos aspectos psicoldgicos da
aprendizagem em diferentes perspectivas, contribuird paraa
insercdo de alunos nos temas da Psicologia da Educacéo e
para a deflagracdo do processo de superacdo do senso
comum frente as relagGes entre Psicologia e Educacao.
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