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APRESENTACAD

CAR@ ALUN@'

Antes de iniciar os estudos da disciplina Didatica e educacao de surdos
gostaria de convida-los para a reflexdo sobre a diferenca entre didatica de
surdos e, didatica para surdos®. A didatica, o material didatico na pratica
educativa, é algo que perdura desde o século XVI. Percebe-se que, muitas foram
as mudangas, principalmente no modo de ensinar, que requerem do professor
o atendimento a educacdo inclusiva de qualidade par todos.

No entanto, no tocante a educacdo de surdos, essas mudancas nao
alcancam resultados satisfatorios pelo fato das praticas educativas nao
convergirem as necessidades educacionais, que devem condizer com as
especificidades do modo surdo de ser (ROCHA, 2012).

A literatura na area de surdez, deixa um questionamento: é possivel o
surdo aprender, recebendo instrucdo a partir de uma lingua oral-auditiva que,
para ele, é uma segunda lingua? No caso dos surdos brasileiros, o portugués,
sobre o qual ndo tem dominio, e ainda, considerando que os materiais
didaticos disponiveis para esses alunos sdo necessariamente produzidos e/ou
elaborados nessa lingua

Diante do exposto, pretendo discutir nesse caderno ndo como ensinar
Libras aos surdos, mas como usar a Libras? para ensinar aos surdos, ndo sé a

1 Optei por iniciar a conversa nesse livro inserindo a transcri¢do da Libras. O uso do @ indica o
género homem/mulher, usualmente expresso em portugués como (o) e (a). Caro (a) aluno (a).

2 A referéncia diz respeito tanto ao modo de ensinar quanto aos materiais usados no processo de
ensino e aprendizagem.

3 Néo me refiro apenas a lingua, mas a todos os artefatos culturais peculiares do sujeito surdo
(materiais didéticos diversos).




prépria lingua, mas para transmitir os conhecimentos especificos de todas as
areas do conhecimento. Inicialmente fago um passeio pela historia da Didatica,
alguns de seus conceitos como ciéncia da educagao e sua interrelacdo com a
Pedagogia e com o Curriculo.

Faco um passeio pela histéria das teorias educacionais e suas
implicacdes na educagdo do surdo* considerando esse sujeito, como sujeito
cultural, que percebe o mundo e se expressa de forma visual, sendo este, um
dos pontos fortes da disciplina.

Transito pelos movimentos da Pedagogia, do Curriculo e da Didatica
tendo por base a teoria cultural, aproximando e entendendo um jeito surdo
de ensinar e um jeito surdo de aprender tendo por base artefatos culturais
especificos da comunidade surda.

Por fim, apresento algumas estratégias para elaboracao de plano
de aula, plano de ensino e criagdo de material didatico, bem como algumas
colegdes literarias de trabalhos de experiéncias de pesquisadores e professores
engajados no processo de educacdo de surdos e com essa bagagem, parto para
a Pratica.

Para a redacao desse caderno de estudos tive por base o trabalho de
varios pesquisadores da area de surdez. Gladis Perlin, Karin Strobel, Patricia
Rezende, que me inspirou, até mesmo, no designer desse caderno. Ao longo
dos estudos ha inimeras citacoes de seus trabalhos em favor da educacao do
surdo. Tomaz Tadeu da Silva, Stuart Hall, Mariano Narodowsk, Ronice Quadros,
Carolina Hessel Silveira, José Carlos Libaneo, entre outros. E, por fim, parto para
a pratica sugerindo um plano de aula e material didatico dentro do contexto
estudado na disciplina.

Em cada unidade ha uma série de leitura (optativas e obrigatérias)
e filmes, a partir dos quais realizam-se as atividades para aprofundar os
conhecimentos. Ha informacdes que orientam o modo de planejar o ensino
(praticas de prever, como desenvolver, como avaliar), ou seja, de como
programar as atividades pedagogicas, como afirma Perlin e Rezende (2011),
[...] ndo, no sentido de reprimir, controlar e disciplinar o aluno, mas no sentido
de conduzir o aprendizado seja pelo trabalho docente ou pelas a¢des que
os estudantes sao levados a experimentar, em um processo interativo onde
professor e aluno constroem ‘juntos’ o aprendizado.

Bom estudo
Prof. Carlos

4 Fago referéncia aos surdos sinalizantes da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, embora existem
aqueles, que, por razdes especificas ndo sdo sinalizantes dessa lingua, nem participam da
comunidade surda, mas se apoiam nelas para se autoafirmarem como cidaddos. A esses também
se recomenda uma didética especifica como forma de lhes garantir o desenvolvimento integral de
forma adequada conforme suas peculiaridades.



PLANEJAMENTD

na educacdo de surdos, considerando a sua cultura e a sua experiéncia visual;
o curriculo na educacdo de surdos: propostas de ensino para a educagdo de

surdos;

ensino de surdos; atividades praticas.

I. EMENTA: Didatica: didatica e teorias educacionais e suas implicacdes

didatica e dinamica na aula com surdos: recursos e estratégias no

I1. OBJETIVO GERAL: Estudar a didatica na area de educacdo de surdos.
I1I. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

conhecer conceitos inerentes a didatica em diferentes teorias;

identificar diferentes concepc¢des didaticas para a educacdo de
surdos;

conhecer e discutir diferentes formas de transmissdo de
conhecimento para os surdos;

analisar planejamentos de ensino sob o enfoque da Didatica Cultural;

planejar e elaborar materiais e estratégias para o ensino e
aprendizagem, considerando a didatica cultural e as peculiaridades
dos surdos.

IV. CONTEUDOS
Conceituando a didatica;

Historia: Comenius e a Didatica Magna;
Nas tramas da pedagogia: didatica e curriculo;




e Adidatica e os processos tradicionais;
e Teorias criticas;

e Teorias p6s-modernas;

e Didatica cultural;

e A didatica cultural dos surdos;

¢ O planejamento do ensino na didatica surda: a cultura como politica
de ensino;

¢ 0 ensino a partir de narrativas de temas culturais;
e O preparo didatico: recursos e estratégias na aula com surdos;
e Pratica de ensino;
V. METODOLOGIA: As aulas serdo ministradas em videoconferéncias,
interacoes e tira duvidas em féruns e chats. Os alunos farao as atividades em

Libras ou escrito (videos e textos), e a realizacao da prova presencial que tera
um tema para cada polo caso haja diferenca de datas de realizacao.

VII. AVALIACAO: O desempenho serd avaliado por meio das trés
atividades parciais, do trabalho final, da prova presencial e do parecer
descritivo do aluno.
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IDATICA £ TEDRIAS EOUCACIONAIS

A disciplina de Didatica apresenta interface com praticamente
todas as demais disciplinas do contexto educacional. Dessa forma, a didatica
se apresenta inseparavel da pedagogia e do curriculo, visto que esse binomio
da educacdo consiste no fundamento, principalmente das séries iniciais da
educacao infantil.

Diante desse fato, a didatica tem implica¢des no contexto educacional
voltado a formacdo de professores (magistério e licenciaturas), mas
precisamente no curso superior de pedagogia e em cursos de especializac¢ao.

Nesse capitulo, conceitua-se a didatica em suas diversas facetas, ao
longo da histdria. A principio ela se apresenta como a disciplina que orienta as
atividades do professor, com o objetivo de transmitir o conhecimento ao aluno.
Assim considera-se aspectos etimolégicos e historicos da didatica, associando
o desafiador enfoque a uma parcela significativa da populacao de estudantes,
os surdos, cuja cultura é fortemente contestada. Ha o proposito de construir
teorias que condizem com estratégicas politicas de educacao.

DindTica, o oue €7

O conceito de Didatica apresenta variacoes em diferentes épocas e
em diferentes situacdes educacionais nos quais, o campo tedrico educacional




modifica-se, seguindo as transformacdes sociais e econdmicas, apresentando-
se muito diversificado. Portanto, ha que se cuidar ao se construir um conceito,
pois para cada campo teorico, para cada época e situagdao, ha um conceito
adequado.

Nao pretendo esgotar aqui o conceito de didatica e isso nem seria
possivel. Apresento a didatica tendo por base as discussdes de autores como
Perlin e Rezende (2011) e Ghiraldelli Jr. (2000), considerando a especificidade
da disciplina, a educag¢ao dos surdos.

ParaPerlineRezende (2011)adidaticaéoconjuntodecomportamentos,
atitudes e valores de que o professor se utiliza e através do qual consegue
aproximar o aluno do conhecimento. Ghiraldelli Jr. (2000) apresenta a didatica
sob dois enfoques. Enquanto os alemaes e franceses, assim como os brasileiros
se referem a ideia da arte de ensinar ou estratégias e técnicas de ensino ou
ainda como organizacdo e otimizag¢do de processos de ensino e aprendizagem,
os ingleses e os norte-americanos tem certa dificuldade com relagao ao termo
didatica por considerar o termo de modo pejorativo, um tipo de ensino que
nao muda, repetitivo. Para esses, a organizacao e otimizacdo de processos de
ensino e aprendizagem faz referéncia a teoria da educacao ou psicologia da
educacao.

Assim, sob multiplas visdes conceituais, percebe-se que a didatica
menciona ritos de ensino, o que possibilita diferentes modos de planejamento
paraatransmissao do conhecimento das variadas areas do saber. Compreender
o contexto cultural, a educagdo de surdos e a sua cultura, os esforcos dos
professores em analisar a organizacao das formas de producdo cultural e
constituicdo no espago da educacgdo, desenvolver estratégias, politicas e
alternativas de planejar o ensino que produza significados para quem, de fato,
se destina o ensino, também é pratica de ensino (CORAZZA, 1997. P. 107)

Na pos-modernidade, o planejamento do ensino assume formas
diferentes identificando-se com a politica e com a cultura do sujeito aprendiz,
desprendendo-se dos modos mais tradicionais, nos quais o professor é
controlado no seu fazer pedagégico obedecendo rigorosamente métodos,
conteudos e cronogramas e, que, por fim, controla também o aluno, uma vez
que o objetivo do ensino é disciplinador e padroniza as formas de trabalho
Didatico.

0 que se verifica, no momento, é o fazer pedagogico colocando em
movimento também a atividade do professor, oferecendo posicdes para (re)
problematizar e ainda levantar questionamentos sobre como o ensino motiva
a questao politica e cultural do ou no sujeito da educacao (PELIN e REZENDE,
2011). Com tal pratica o professor leva o sujeito ao encontro do conhecimento
e preserva a construcao e a constituicao da sua cultura e sua identidade.
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Considerando que a construcao da identidade acontece a partir
de acdes conjuntas (DUPUIS, 1996) que contribuem para a aquisicdo e o
desenvolvimento da cultura, no caso em questdo, os surdos, no encontro
surdo-surdo como ponto de construcdo de identidade e de cultura, no campo
da educacdo, é de suma importancia a presen¢a do professor surdo como
auxiliar na construcdo de identidade cultural como afirmam Rangel e Stumpf
(2004). Isso nao significa excluir o professor ouvinte. Enfatiza-se a importancia
desse profissional desde que ele destaque a interculturalidade, com respeito a
cultura surda e lingua de sinais, interagindo com os surdos por meio do uso de
uma lingua compartilhada e "que tenha vivéncia profunda na comunidade de
surdos (PERLIN e REZENDE 2011).

Tal afirmacao leva a reflexdo sobre as possibilidades tedricas e praticas
de questionar, discutir, organizar o que e, como aplicar as atividades como
docentes.

DinATica. ouanoo comecou? — Comenius £ Didtica
MacNa

Quando se pensa em uma escola em que as criangas sdo respeitadas
em suas individualidades, dotadas de inteligéncia, aptidoes, anseios e limites,
nos ligamos a ideia de concepgdes e métodos modernos de ensino e a crenga
de que o direito de todas as pessoas (independente da faixa etaria, da cultura e
da etnia) a educacgdo é um principio novo.

Essasideias se consagram apenas nas décadas finais do século XX, e ndo
em todos os lugares do mundo. No entanto, elas foram criadas e defendidas ja
no século XVII por Comenius (1592-1670), primeiro grande nome da histéria
da educa¢do moderna, que no livro Diddtica magna, inicia a sistematizacdo do
ensino e da didatica, da pedagogia moderna. O autor realiza uma racionaliza¢do
de todas as a¢Oes educativas, indo da teoria didatica as questdes do cotidiano
da sala de aula. Para ele, a pratica escolar deveria imitar os processos da
natureza®, e nas relacdes entre professor e aluno deveriam ser consideradas as
possibilidades e as necessidades aluno.

Diddtica magna, é um marco importante para os séculos seguintes,
apresentando dispositivos pedagégicos para as escolas: mudangas de
pensares, concepc¢ao de conhecimento e a forma de sua transmissao (PERLIN
e REZENDE, 2011).

5 Comenius ao sistematizar o ensino e as praticas educativas, advertiu sobre o processo de

aprendizagem de criancas, que até entdo tinham que aprender igual a adultos, que eram tidos
como adultos em miniatura (PERLIN e REZENDE, 2011)




Os ideais pedagdgicos propostos na Diddtica magna sao: o respeito
ao estdgio de desenvolvimento da crian¢a no processo de aprendizagem, a
construcdao do conhecimento através da experiéncia, da observacao e da agao
e uma educagdo sem puni¢ao, mas com dialogo, exemplo e ambiente adequado
(arejado, bonito, com espaco livre e ecoldgico), associando a necessidade de
interdisciplinaridade, da afetividade do educador, coeréncia de propésitos
educacionais entre a familia e a escola, desenvolvimento do raciocinio légico,
do espirito cientifico e a formag¢do do homem religioso, social, politico racional,
afetivo e moral.

Assim, em uma institui¢do escolar com uma visdo moderna no campo
da educacgdo, todos sao respeitados em suas peculiaridades, aptiddes, anseios,
limites. Acredita-se que todos devem ser ensinados sem distincdo e sem
preconceitos quanto a cultura. Nota-se aqui que, apesar da sistematizacdo no
ensino de praticas educativas, por Comenius, ha varios séculos, somente em
tempos recentes ha acesso a educacgao sistematizada, constituindo assim um
curriculo que contempla o processo de ensino e aprendizagem.

Comenius defendia a escola como a base para a educagao do homem.
O principio norteador da Diddtica magna, é ensinar tudo a todos. Com esse
principio, Comenius idealiza uma educacdo ampla e sensivel. Ele exige a
ruptura com a igreja catdlica, que até entdo dirigia as escolas destinadas a elite
burguesa, e espaco para o ensino para todos, ndo importando a origem e a
posicdo social, incluindo até os deficientes e as mulheres que até entao eram
excluidos do sistema educacional (NARODOWSKI, 2004).

Além da falta de espaco na educacao até esse momento histérico, o
sistema era omisso, ndo oferendo uma base para uma cidadania plena, pois
os alunos eram considerados sujeitos passivos diante do curriculo. Os ideais
propostos por Comenius, sdo fundamentos, principios que identificam os
estudantes, ndo como meros espectadores, mas como atores, capazes de
pensar por si mesmos. Diz ele:

Quetodosseformem comumainstrugdondoaparente, masverdadeira,
ndo superficial, mas sélida; ou seja, que o homem, enquanto animal
racional, se habitue a deixar-se guiar, ndo pela razdo dos outros, mas
pela sua, e ndo apenas a ler nos livros e a entender, ou ainda a reter e
a recitar de cor as opinides dos outros, mas a penetrar por si mesmo
até o amago das proprias coisas e a tirar delas os conhecimentos
genuinos e utilidade (COMENIUS, 1966, p.164).

NaDiddtica Magna destacam-se doisaspectos:deumlado,opensamento
e 0 estabelecimento de conceitos pedagégicos pertinentes a uma mudanca da
escola (superacao do carater enfadonho), por outro, apresentando contelddos
com uma linguagem acessivel e uma metodologia prépria de uma didatica para
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ser aplicada pelos professores, que devem ser profissionais preparados para
essa funcdo. A eles, entregava-se a responsabilidade da formagdo do sujeito em
diregdo a cidadania (SILVA, 2006). No entanto, o método a ser usado por esses,
ndo depende do livre arbitrio.

Ainda segundo ele, a educacdao comec¢a na infancia, pois considera
essa etapa da vida do homem como o ponto de partida, o principio de tudo.
Segundo esse principio, a educacao segue uma escala gradual do mais simples
para o mais complexo, da primeira idade a idade adulta, no qual, o nivel de
desenvolvimento estabeleceadistin¢do entre essas duas etapas (NARODOWSKI,
2004). Comenius também defende a interacao escola-familia, porém, para cada
qual ha um papel no campo da educacgao, sem a interferéncia de uma no espaco
da outra. A cada qual as suas coisas, ou seja, uma complementa a outra.

Sem duvida, a Diddtica magna é significativa para a educacgdo e para
os educadores dos séculos passados e ainda é para a atualidade, porque se
enquadra na teoria moderna (PERLIN e REZENDE, 2011). Se para Comenius, a
didatica é ao mesmo tempo processo e tratado, é tanto o ato de ensinar quanto
a arte de ensinar. Estende-se para outras teorizagdes, pois a arte de ensinar
muda e com ela mudam os rumos da educagdo (grife nossa).

Assim, na contemporaneidade a didatica segue diferentes pressupostos
e paradigmas, com base em varias teorias, bradando atividades e praticas
docentes adequadas para cada campo, cada uma contribuindo para a educagao
(processos de ensino e aprendizagem, didatica, curriculo, pedagogia, escola).
Ha um processo de tradi¢do, tradigdo de disciplinamento, de institucionaliza¢do
da escola, de direcionamento dos conhecimentos, condizentes aos principios
de cada época.

Considerando o momento atual, a era poés-moderna ou
contemporaneidade, em que as contestacdes culturais imperam no campo da
educacdo e querem ser reconhecidas, as tendéncias do curriculo e da pedagogia
seguem essa linha criando a didatica cultural como estratégias de ensino e
aprendizagem em respeito as diferencgas culturais.

O reconhecimento da lingua brasileira de sinais - Libras e as
peculiaridades do sujeito surdo, sio bandeiras da comunidade surda brasileira
para sua valorizacdo. Cabe a pedagogia, a didatica e o curriculo tomar novos
rumos, romper com procedimentos tradicionais e modernos, pensar e
repensar as praticas de ensinar, no caso em questao, aos surdos, vivenciando e
praticando a docéncia no espaco cultural (PERLIN e REZENDE, 2011). Isso ndo
significa dizer que o ensino aos surdos se restringe ao ensino da Libras, mas
os conteudos inerente a todas as areas do saber. Parafrasear-se aqui, o que diz
Comenius ensinar tudo a todos os surdos a partir de sua lingua, de sua cultura.

1




DiDATICA E CURRICULD NA CONSTRUCAD DO PEDAGGICD

Embora sejam campos distintos e independentes, curriculo, didatica
e pedagogia tem forte interrelacdo, em que um complementa o outro, pois se
encontram articulados com as diversas areas do saber, constituindo o conjunto
0 qué ensinar, como ensinar® que, em interacio com os diferentes atores
envolvidos no processo, resultam, em novos conhecimentos. Segundo Santos
e Oliveira (1998, p. 30):

[...] o Curriculo e a Didatica se estabeleceram como campos distintos,
¢ inegavel que, apesar das especificidades de cada um deles, esses
campos compartilham de preocupa¢des comuns, complementam-se,
e aintersecdo entre eles possibilita uma compreensao rica e profunda
sobre o processo de educacio escolar, sobretudo no que se refere a
pratica pedagogica que se desenvolve na sala de aula. (SANTOS e
OLIVEIRA, 1998, p. 30).

Assim, entendendo que curriculo e didatica sao os contetidos e o modo
de transmiti-los que coincide na produc¢ao de conhecimentos, [...] deparamos
com um desafio nos campos de ensino, quando se trata de curriculo e de didatica
com bases culturais consideradas disciplinas de relevancia e importancia para
a atividade e a formacdo docente, pois cada campo representa conteddos,
teorias, principios e metodologias, objetivos constituindo um saber cientifico
para o aprendizado e as praticas de ensino. (PERLIN e REZENDE, 2011).

Tanto o curriculo quanto a didatica trabalham com a cultura
escolar, selecionam-se determinados aspectos da cultura mais amplos e/ou
mais especificos para trabalhar, visando criar ndo s6 uma cultura propria,
mas valorizar e desenvolver a pratica multicultural no ambiente escolar
respeitando as peculiaridades de cada grupo e/ou sujeitos desse espaco, o
que contribui para o desenvolvimento das atividades pedagogicas. (SANTOS
e OLIVEIRA, 1998).

Esse desafio’ se acentua e apresenta maior peso na atividade docente
pelo fato de o curriculo ndo ser planejado pelas escolas, o que torna os
educadores meros transmissores de conhecimentos elaborados, e contribui
para a manutencdo do curriculo descontextualizado da realidade socio-
econOmica, politica e cultural do aluno e/ou da comunidade escolar. Cabe ao
professor recria o curriculo e colocar em pratica a arte de ensinar para ndo sé
transformar a realidade social de seus alunos, mas também possibilitar-lhes o

6 Enquanto o curriculo se ocupa de questdes relacionadas a selegdo e a organizagdo do contetdo, a
Didatica esta centrada em diferentes aspectos relacionados ao processo de ensino como um todo.
(SANTOS e OLIVEIRA, 1998).

7 Pratica de ensino a partir de curriculo e de didatica com bases culturais.
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desenvolvimento de identidade e cultura peculiar a sua condi¢do, tornando-os
sujeitos ativos de seu aprendizado e de sua histdria, operando maior interacao
entre teoria e pratica e rompendo com os modelos pedagdgicos tradicionais e
modernos.

Os campos da pedagogia sdo diversificados e em cada campo as praticas
didaticas variam de acordo com os pressupostos tedricos de cada época.
Assim, na préxima unidade discutem-se trés campos pedagdgicos ou teorias
com implicacdes nos processos de ensino e aprendizagem, conforme Perlin
e Rezende (2011), sintetizando aqui: a Pedagogia Tradicional, na qual nao se
admite diferencas, tudo converge ao principio universal; a Pedagogia Critica
que se utiliza de uma atitude de questionamentos sobre os acontecimentos
sociais existentes e a Pedagogia Cultural que esta envolvida em questdes de

relacoes de poder como a identidade, a politica, etc.
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[inATicA cuLTURAL: A
FXPERIENCIA VISUAL DO SURDOS

Antes de fixar na discussao central desta unidade, estuda-se, ainda
que brevemente as teorias que fundamentam as concepg¢des da didatica.
Considerando o campo da educacdo de surdos, ha que entender essas
concepgoes, em diferentes tempos, espagos, resisténcias e contestacdes para
(re)pensar as praticas enquanto docentes.

E importante lembrar que a didatica, assim como lingua, ndo é algo
acabado, pronto, ela acontece no encontro, na interrelacdao entre os sujeitos.
A didatica organiza e otimiza as relagdes de ensino e aprendizagem, e segue
as necessidades dos tempos e da realidade na qual se desenvolve. Ela pode
se desdobrar-se no momento em que a aula acontece (situagoes, condigdes e
ambiente).

Segundo Chiraldelli Jr. (2000, p. 63) as mudan¢as na organizacdo
didatica ocorrem devido ao surgimento de elementos emergentes distintos a
cada umas das teorias, que por sua vez, implicam mudangas internas (crengas,
pensamentos e valores) externando-se de diferentes formas, decorrente da
comunicacao alterada, que localiza alguns termos e nao outros, nos discursos
que se importam com a educagdo em determinados tempos e espacos. E
relevante o conhecimento de diferentes teorias para situar-se frente a seus

desdobramentos e entender a importancia de cada uma delas na atualidade.




Considerando o enfoque dessa disciplina “Didatica e educagdo de surdos”, é
importante também situar os conceitos de sujeito, de curriculo e é claro da
didatica em cada uma das teorias.

A DioATica PARA A TEORIA TRADICIONAL DU MODERNA

Nos discursos da teoria moderna, os sujeitos sdao direcionados a um
modelo preestabelecido, a objetividade. O que a caracteriza como uma teoria
radical, ndo admitindo restri¢des, nela tudo converge para o principio universal
de sujeito, cujo objetivo é um modelo de homem a formar. Nela, a didatica,
a educacao consiste no aperfeicoamento do sujeito, formando-o segundo um
modelo, ndo permitindo que ele se formasse na sua diferenca.

Tal pratica se observa também na educacdo dos surdos na qual o
ouvinte coloca-se como modelo pedagogico para o surdo. Em Skliar (1998), o
autor confirma essa afirmacao.

[..] um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o
surdo esta obrigado a olhar-se e narra-se como se fosse ouvinte. Além
disso, é nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepgoes
do ser deficiente, do ndo ser ouvinte; percepcdes que legitimam as
praticas terapéuticas habituais. (SKLIAR, 1998:15).

Tal situacdo coloca o surdo na condicdo de deficiente e anormal.
No caso dos surdos brasileiros, associa-se a esse fato o imperialismo, como
denominado por varios autores, em que os sujeitos surdos foram submetidos®
ao oralismo e a lingua portuguesa, no sentido de corrigir a audicdo e a fala,
implicadas na cultura e no jeito do ouvinte de ensinar.

Assim, segundo Perlin e Strobel (2009), o que se observa no curriculo e
nadidaticadateoriatradicional/modernaemeducacao éavisaodeinstrucdo,da
sala de aula, de aprendizados objetivos, conteidos uniformizados, de modelos
a serem copiados, o que neutraliza o desenvolvimento das peculiaridades
subjetivas do sujeito surdo (posi¢cdes de poder, politica e cultura). Em suma,
a preocupacdo do curriculo e da didatica, nessa teoria é a reabilitacdo clinica
excluindo as demais areas do conhecimento devido ao tempo gasto com a
correcao da audi¢do e da fala, organizando os treinamentos e os contetudos a
partir de um modelo essencialmente técnico a ser seguido.

8 Tal afirmagao tem como referéncia as delibera¢des do Congresso de Mildo (1880) principalmente
a proibi¢do do uso da lingua de sinais nas escolas, as quais vigoraram no sistema educacional de
todo o mundo por quase um século.
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A DiDATICA NO MODELD DA TEORIA CRITICA

O desgaste dos discursos da teoria tradicional/moderna, provocado
mais pela imposicdo de uma cultura dnica em um mundo em constantes
transformacgdes,emqueomulticulturalismoeomovimentopeloreconhecimento
das diferengas culturais e por espagos para as minorias linguisticas, raciais,
étnicas, fez surgir uma nova forma de ensinar e de conceber o sujeito, além de
constituir parte importante na inclusao, ndo s6 nas escolas, mas também nos
mais diversos setores da sociedade.

Importante ressaltar aqui que a virada da teoria tradicional/moderna
para a teoria critica, no campo da educacdo tem como pressupostos as
publicagcdes de autores como Louis Althusser A ideologia e os aparelhos
ideoldgicos de Estado, Bourdieu e Passeron A reprodugdo e Paulo Freire A
Pedagogia do oprimido que trazem criticas ao sistema educacional, formando
uma nova sociologia da educacgao, contribuindo com os avangos das teorizagdes
criticas e principalmente marxistas no campo daeducagao (PERLIN e REZENDE,
2011), o que, segundo Silva (2014 p. 29), provoca uma completa inversao nos
fundamentos das teorias tradicionais.

Ao defender diferentes atuagdes e situacoes, os defensores da teoria
critica quase sempre advogam o mesmo objetivo: fortalecer o poder daqueles
que ndo tem e aceitar as diversidades existentes visando promover a integracao
(PERLIN e STROBEL, 2009), embora prevale¢a a reproducdo dos elementos
linguisticos e culturais das classes dominantes (SILVA, 2014, p. 34).

Nessa teoria vé-se o sujeito pertencente aos grupos minoritarios,
no caso em questao, os surdos, como diversidade cultural e politica, o que
envolve o reconhecimento. As frequentes narrativas de emancipacdo cultural
apontam as novas identidades e o uso da lingua de sinais se constitui a base do
desenvolvimento e inser¢do do sujeito surdo.

No campo pedagégico, a didatica desenvolve a subjetividade e a
identidade dos estudantes e trata de temas como: aspecto historico, espaco
de poderes, representacdes da surdez e esteredtipos, constituindo esses
elementos artefatos de formacao discursiva, o que contribui para a construgcao
e solidificacdo da identidade surda, da afirmacdo da cultura e da lingua de
sinais.

Dentre esses desdobramentos da didatica ha trés fases distintas:
a didatica na comunicacdo total - CT que, como o préprio nome diz, utiliza-
se desde a fala até alguns sinais para ensinar aos surdos, incluindo recursos
visuais. Nota-se que na CT inicia-se a ruptura com o tradicionalismo e uma
abertura para procedimentos didaticos peculiares aos surdos; a didatica no
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bilinguismo que tem como pressuposto que o surdo deve aprender duas linguas,
sendo a lingua de sinais sua primeira lingua e a segunda lingua, de modalidade
oral-auditiva, na forma escrita ou oral. Seguindo as tendéncias iniciadas na CT,
a didatica no bilinguismo desenvolve e aprofunda os horizontes da cultura e
da identidade surda; e a didatica do programa de integra¢do/inclusdo que,
embora pregando o conceito de diversidade cultural, enfatizando o respeito,
a tolerancia e o reconhecimento dos surdos (sua cultura, sua lingua). Nao
prioriza o desenvolvimento das peculiaridades do sujeito surdo, ndo s6 pela
pratica desenvolvida, mas também pela caréncia de recursos e do proprio
sistema em si.

A DIDATICA NOS MODULOS DA TEORIA POS—MODERNA OU
TEORIA CULTURAL EM EDUCACAD

Assim como ocorre com os demais grupos minoritarios, os surdos
aparecem em suas diferencas culturais, pois nessa teoria, constituem-se
os espacos de representacdo e de producdao em que a cultura é concebida
destacando seu carater produtivo e construtivo. Nessa teoria, o discurso
transforma-se. As enunciacdes deixam de narrar os grupos minoritarios,
no caso os surdos, em deficientes, inferiores e pessoas sem enunciacdo da
diferenca cultural e da legitimidade do sujeito surdo enquanto sujeito cultural
(PERLIN e STROBEL, 2009, p. 24-25).

No entanto as identidades culturais ndo sdo homogéneas, isso acontece
em qualquer grupo étnico. Segundo Silva (1998, p. 58) apud Perlin (1998, p.
53) aidentidade cultural ou social é o conjunto das caracteristicas sociais pelas
quais os grupos se definem como grupos. Sendo assim, a cultura se manifesta e
a identidade se constroéi a partir do encontro com o outro semelhante.

Eis a importdncia dos estudos culturais para os grupos, conforme
afirma Costa:

Os Estudos Culturais vdo surgir em meio a movimentacdo de
certos grupos sociais que buscam se apropriar de instrumentos, de
ferramentas conceituais, de saberes que emergem de suas leituras do
mundo, repudiando aqueles que se interpéem ao longo dos séculos
aos anseios por uma cultura pautada por oportunidades democraticas,
assentadas na educacgao de livre acesso. (COSTA, 2005: 108).
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Dessa forma, nessa teoria, a didatica enfatiza os artefatos’ como a
lingua de sinais, a experiéncia visual, a historia cultural, a pedagogia dos
surdos, a literatura surda, a identidade surda, as artes visuais, a familia, a vida
social e esportiva, a politica (STROBEL, 2009, p. 35). Tal pratica visa ndo s6 a
aproximacado e o desenvolvimento da cultura e de identidades, colocando-os
diante da possibilidade de se tornarem sujeitos construtivos e se autossustarem,
mas também um novo jeito de ensinar conforme afirma Thompson (2005, p. 35)

[..] programas educacionais como o dos estudos culturais podem
ajudar os educadores e as instituicoes a desenvolverem a consciéncia
dos variadas motivacdes e valores, além de fornecer dados para as
pesquisas que estimulam os efeitos das suas politicas e praticas.
(THOMPSON, 2005, p. 35).

Comoateoriaculturalalude a producao deidentidades e subjetividades,
essa mudanca de paradigma na educacdo dos surdos indica uma nova
perspectiva pedagodgica, curricular e didatica no que tange aos valores
propostos para a educagdo dos surdos que coincidem com a realidade vivida,
desses sujeitos, de seu cotidiano, tendo como base seu modo de compreender
e suas experiéncias.

Os documentos “A educagdo que noés surdos queremos” e “Escolas e
classes biblingue para surdos no PEN'?” sdo exemplos de sonhos e conquistas
recentes na garantia de uma didatica e educagao que se volta para a pedagogia
cultural surda e a identidade do sujeito surdo com base nas experiéncias e
realidades surdas.

A EXPERIENCIA VISUAL DOS SURDOS COMO ARTEFATO
DIDATICO NO CAMPD DA EDUCACAD

Considerada um dos principais artefatos culturais surdos, a experiéncia
visual se reflete nas percepg¢des que constroem a subjetividade desses sujeitos,
pois os surdos, com a auséncia de audi¢do, percebem o mundo através de seus
olhos (STROBEL, 2009, p. 39).

9 [...] os objetos ou matérias produzidos pelos grupos culturais, de fato, nao sao s6 formas individuais
de cultura material ou produtos definidos da mao de obra humana, também podem incluir “tudo
o que se vé e sente” quando se estd em contato com a cultura de uma comunidade [...] (STROBEL,
2009, p. 37)
10 Plano Nacional de Educagao - Lei N° 13.005 de 24 de junho de 2014 metas e estratégias 1.10, 4.7,
4.13,5.7e7.8).
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Perlin e Miranda (2003, p. 218) afirmam que a experiéncia visual
significa a utilizacdo da visdo em substituicdo total a audigdo como meio
de percepcao e de comunicacdo. Assim, essa experiéncia se constitui na
base cultural dos sujeitos surdos que, segundo as autoras, se expressa pela
lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressar artisticamente,
no conhecimento cientifico e académico, requerendo ainda, a presenca de
intérpretes e de tecnologias de comunicagao.

A falta da audi¢cdo impossibilita o surdo de adquirir, espontaneamente,
a lingua oral, que faz com que ele aprenda o mundo pela visao, constituindo
a lingua de sinais de modalidade visual-gestual sua lingua natural. Segundo
Marques (1999), a partir de processos visuais, o surdo estrutura a comunicagao,
imagem e lingua, ordenando a experiéncia através do uso da forma. Assim,
conclui-se que o surdo cria conceitos visuais tendo a forma como resultado de
um ato especifico de elaboracao e inovacao de esquemas de pensamento, o que
para Francastel (1990) se constitui no pensamento plastico'.

Considerando que o pensamento do surdo se exterioriza por conceitos
visuais, o que se observa é a imensa quantidade de simbolos apresentando
informagdes que expressam significados e representacdes de suas ideias., se
conclui que grande parte do processo de aprendizagem do sujeito surdo é
visual. A visao o canal de percep¢do, recepcao e compreensao das mensagens
emitidas pelo meio exterior. Também é pela visdo que se externsliza o
pensamento. Assim o pensamento do surdo é dependente das imagens, ndo sé
para expressar, mas também para existir. (MARQUES, 1999).

Segundo a autora

[..] o pensamento representativo do surdo é fruto da capacidade
em lidar com as imagens constituidas de significantes e significados
(combinacdo de formas e conceitos), onde a representacdo visual
desempenha uma funcio essencial na confrontacdo de experiéncias
e na construcao de modelos de raciocinio, formulando a unido entre
interpretacdo, imaginacdo e experiéncia visual direta (MARQUES,
1999).

Assim, a imagem pode ser para o surdo, aquilo que a palavra (o som)
representa para o ouvinte. A visualidade oferece ao surdo o desenvolvimento
de conhecimentos especificos, dependentes de regras e fun¢des discursivas
referentes ao imaginario e ao linguistico. Assim, a imagem e a visualidade
sdo a linguagem fundamental para o surdo, tanto para a fungdo de verificacao
perceptiva e representagdo, quanto para o desempenho na reflexdo e na
elaboracdo de estratégias de pensamento e acao. (MARQUES, 1999).

11 Pensamento que decorre de um conhecimento fundamental, que atravessa ideias e comportamentos
por meio de uma linguagem constituida através de imagens e representacdes mentais que
informam a percepgio da realidade, de acordo com caracteristicas intelectivas proprias.
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Nota-se a importancia da visualidade e da comunicagdo visual na
mediacdo e sistematizagcdo das informacgdes, proporcionando naturalmente
a aquisicao, construcdo e a expressao de conhecimentos, valores e vivéncias
que, de outras maneiras, seriam incomunicaveis, assegurando ainda ao surdo,
o equilibrio entre as operacdes do pensamento e a expressao de ideias.

Nesse sentido, no campo da didatica cabe ao educador valer-se da
linguagem visual como estratégia, se desejar de fato orientar o surdo, de
maneira autentica, no seu processo de crescimento social, cultural e de sua
sensibilidade para aprimorar o raciocinio. Essa é a tnica forma capaz de se
adequar as construgdes légico-formais, que o surdo desenvolve naturalmente,
a partir de experiéncias visuais do conhecimento e da lingua.

Aqui se destaca a importancia de uma proposta pedagégica e de uma
didatica visual, incluindo atividades artisticas que possibilitem ao surdo a
capacidade de resgatar e produzir os potenciais criativos, criticos, integrados,
socializantes, conscientizadores e afetivos, principalmente quando se trata
do trabalho pedagégico com surdos severos e profundos, mesmo que sem o
dominio pleno da lingua de sinais (MARQUES, 1999), pois, refor¢ando o que
ja foi dito nesse capitulo, a linguagem visual favorece o a apropriacdo e o
desenvolvimento da lingua de sinais, da escrita e do conhecimento em geral.
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C onsiderando o que foidiscutidonaunidade Il e,antes de aprofundar
o tema dessa terceira unidade, gostaria de deixar um breve comentario a cerca
das questdes que desafiam o campo da educacdo de surdos.

Se pedagogia, curriculo e didatica se referem a o que ensinar e ao jeito
de ensinar, no decorrer da histéria da educacdo de modo geral, os conceitos
ndo sdo uniformes e se contrapdem e deixam marcas, revoltas, determinadas
pela intolerancia agravada por questodes ideolégicas vigentes.

Se os conteddos curriculares e as praticas didatico-pedagoégicas
passaram de dominagcbes e imposicoes praticadas!? e assistidas na teoria
tradicional/moderna a praticas criticas/discursivas na teoria critica que abre
espaco para a interacdo professor-aluno e os meios utilizados nesse processo,
ainda que prevaleca, de modo obscuro, uma forma de dominacao silenciosa.
Mas que, com as resisténcias e a¢des se transformam e indicam novos rumos,
embora diversificados, para a educacdo até chegar ao estagio atual, a pedagogia,
o curriculo e a didatica no tempo cultural marcado pelas manifestacées de
cada cultura.

12 As regras rigidas do Curriculo que guiava o trabalho do professor e o empenho desse, para fazer
valer as regras prescritas tornando o aluno um mero receptor de informagdes ultrapassadas, sem
aliberdade de exercer o direito ao desenvolvimento peculiar de cada um, negando a possibilidade
de expressao em outras formas.




H4 ainda, o desafio da formagao inadequada dos docentes provocada
pelo despreparo das InstituicGes em oferecer formacdo condizente com a
realidade dos novos tempos, com perspectivas de maior integracdo entre
o conhecimento e a acdo no contexto da pratica educativa. O conhecimento
didatico académico deve permitir a continua reelaboracdao da experiéncia
profissional, dotando do docente de recursos para pensar sobre a sua agdo,
integrando conhecimento e a¢do na pratica da construcao do saber. Associado
a isso, esta o grau de cultura do docente que, muitas vezes, é precario, maior
até que a sua capacidade de resisténcia e dificuldade frente as inovagdes
e transformagdes continuas no campo da educagdo, no caso em questao, a
educacio dos surdos. (LIBANEO, 2002).

PEDAGOGIA. CURRTCULO E DIDATICA: DA IDEOLOGIA A PRATICA

As transformagdes no campo tedrico da educagdo mostram que a
pedagogia e o curriculo sdo algo produzido e pronto. A didatica ndo é estatica.
No planejamento sobre o que ensinar e como ensinar, incluindo o processo
de avaliacdo, o sujeito passa por muitos caminhos, indo de sujeito passivo a
sujeito produtivo, nos quais, a pedagogia e o curriculo é cenario da valorizagao
do ensino ou a sua degradacdo, contribuindo para o desenvolvimento de um
povo ou de sua degradagao. (PERLIN e STROBEL, 2009).

Historicamente ha uma visdo equivocada de sujeito!* na teoria
tradicional/moderna. No entanto, os estudos surdos em educac¢do, apontam a
existéncia de modelos de ensino que se aproximam do que hoje chama-se de
teoria cultural em educacdo, temas por muito tempo silenciados.

Embora ignora-se a pedagogia, o curriculo e a didatica surda nos
espacos escolares, nos discursos de educadores surdos prevalece a consciéncia
da identidade cultural, que caracterizava ndo apenas os surdos que formavam
a elite educacional surda, mas também muitos outros que se assumiam,
formando comunidades para discutir questdes divergentes (LADD, 2003, p.
112).

Nos encontros de educadores e profissionais surdos, bem como de
pessoas que com eles se identificavam, os discursos, segundo Perlin e Strobel
(2009) nao tinham, inicialmente, como meta a represalia aos discursos
dominantes na época'*, mas a descoberta da subjetividade surda como sujeitos

13 Sujeito passivo a ser moldado segundo regras e modelos a formar impostos pelo sistema de
educacdo vigente nessa teoria.
14 A narrativa faz menc¢do ao encontro preparado por uma elite de profissionais surdos em

28

homenagem ao Abade I'Epée que deu inicio as Associagdes de Surdos e aos discursos povo surdo



culturalmente diferentes. Esses grupos eram movidos pela necessidade do
encontro com o outro semelhante a si, para descobrir a alteridade surda,
essencial na articulagdo e na construgdo das diferentes identidades surdas. Com
isso, a pedagogia, o curriculo e didatica surda tem mais impulso nas atividades
de ensino aos surdos nas escolas a eles destinadas na Fran¢a e posteriormente
os Estados Unidos a partir de 1817 e no Brasil a partir de 1855 mostrando
visivel aprendizagem da leitura e da escrita da lingua majoritaria os paises
ondem implementadas e de conhecimentos gerais, incluindo o significado das
palavras fazendo ser sentida a diferenca, trabalho, este, sendo silenciado no
Congresso de Milao em 1880.

PEDAGOGIA 0OS SURDOS NOS TEMPOS DA TEORIA CULTURAL

Pedagogia, curriculo e didatica surda, sdo silenciadas na teoria
tradicional/moderna. Ressurgiram na teoria critica e ganharam corpo na
teoria pds-moderna ou cultural, movidos ndo apenas pelo desejo do fim de
uma nostalgia, mas também pelo desejo do (re)comeco, da (re)construgdo e da
ostentacdo do ter, ser e fazer algo que represente uma realidade negada e/ou
inventada por outrem.

Como ja citado, releva-se a presenca do professor surdo para se
ensinar aos surdos. Aqui destaca-se a participacdo desses educadores nos
discursos politicos e narrativos pds-modernos e também do professor ouvinte
bilingue colabora na construcao dessa nova realidade educacional, assim como
I'Epée’s, (re)construindo e (re)constituindo a Pedagogia para fazer a diferenca,
uma pedagogia cultural em seus diversos repertorios, a pedagogia dos surdos.

Essa mudanca de paradigma ndo se concentra em torno de
reivindicagdes, mas na necessidade constante de ser, de transmitir, de
ensinar que emerge do sujeito cultural (PERLIN e STROBEL, 2009, p. 37).
Nesse movimento, a pedagogia dos surdos, visa a afirmac¢do da identidade, a
capitacao, e reinscri¢do das peculiaridades surdas, instigando a presenca do
discurso narrativo, traduzindo a representatividade, moldando os encontros,

e nag¢do surda que caracterizava as comunidades de surdos de Paris e posteriormente para todas
as partes do mundo. (PERLIN, 2002, p. 46)

15 Data de fundagéo da escola de surdos em Harfford nos Estados Unidos, a American School for
the Deaf, fundada por Thomas Hopkins Gallaudet juntamente com Lareunt Clerc, hoje Gallaudet
Universit e a fundagdo do Imperial Instituto de Surdos Mudos, hoje, Instituto Nacional de
Educagéo de Surdos - INES, fundado pelo Imperador D. Pedro II juntamente com Hernest Huet.

16 Abade francés que iniciou a educagio de surdos em Paris, através da lingua de sinais, fundou a
primeira escola publica para alunos surdos no inicio da década de 1760.
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impulsionandoapolitica, solucionando os problemas complexos, estabelecendo
bases para a propria pedagogia dos surdos.

Nota-se a importancia, para o professor, principalmente no caso de
professores ouvintes, ndo apenas do conhecimento e fluéncia na Libras, mas
também o conhecimento da cultura surda pela participacao e vivéncia na
comunidade, aceitacdo da diferenca e capacidade de interacdo com diferentes
questdes simultaneas que advém no espago escolar. Isso porque o trabalho
pedagégico com surdos além de considerar que a identidade dos surdos nao
¢ estatica, por esse ambiente é composto por outra diversidade, a presenca de
surdos que agregam em si outras deficiéncias. Vilhalva (2007) assinala cinco
dessas associagoes: surdez - deficiéncia visual (baixa visao); surdez - deficiéncia
intelectual; surdez - deficiéncia fisica; surdez - distirbios neuromotores;
surdocegueira; acrescenta-se aqui surdez- superdotacao/alta habilidade.

Cada uma dessas situacdes exige do professor habilidades e
conhecimentos paralidar com as peculiaridades inerentes. Geralmente, o maior
desafio para o professor é o de se colocar no lugar do outro, partilhando o seu
saber, seu pensar, seu viver, seus valores, executando um trabalho pedagogico
flexivel e criativo. Isso ndo se aplica, apenas, ao professor ouvinte bilingue,
mas também ao professor surdo. A associacdo de outras deficiéncias a surdez
gera e acrescenta caracteristicas diferentes a cultura e a ja multifacetada
identidade surda. Assim, é interessante trabalhar, ndo a pedagogia surda, mas
a pedagogia dos surdos. Trabalhar, ndo com a diversidade surda, mas trabalhar
a diversidade surda, considerando, respeitando cada aluno em suas diferencas
e a partir desse ponto exercendo um trabalho pedagoégico que se aproxime da

teoria cultural em educacgao.

[ CURRICULO NA EDUCACAD DE SURDOS COMO FATOR
CONSTRUTOR DE IDENTIDADE

O curriculo esta incluso na producao social e cultural e exerce influéncia
na formacao da identidade dos sujeitos e as relacdes entre curriculo, identidade
e poder. Segundo Silva (1996, p. 165) o curriculo ndo estd envolvido num
processo de transmissdo ou de revelacdo, mas num processo de constituicdao
e posicionamento, de constituicdo de um determinado tipo sujeito e de seu
posicionamento no interior das diversas divisdes sociais. E possivel perceber
as repercussdes do curriculo no processo de construcdo de identidade no
contexto escolar.
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Tendo a escola a fun¢do de preparar os individuos para a vida em
sociedade, para o exercicio da cidadania e transformacao social, o curriculo
constitui-se nasrelagdes que ocorrem nos espa¢os, umavez que o conhecimento
acontece a partir das interagdes entre as pessoas possibilitando diferentes
construgoes e producgodes. Nesse sentido, segundo Silva (1996), o curriculo
é construido e constr6i num processo dindmico, desdobra-se nas interacoes
entre os atores envolvidos, professores, alunos e as a¢des realizadas por eles
que se transformam influenciando-se mutuamente.

Assim o sujeito é produzido pelo curriculo, embora, dependa de
determinadas relagdes de poder. O curriculo entdo forma os sujeitos em
suas particularidades e legitima as formas com que o conhecimento deve
acontecer, também colocando uma representagdo diferente de cada grupo
social, valorizando ou excluindo as praticas e culturas vividas por estes grupos,
demonstrando, segundo Silva (1996, p.196) a existéncia de um mexo muito
estreito entre curriculo e aquilo no que o sujeito se transforma.

Em suma, o curriculo é a constru¢do cada um como sujeitos, é uma
forma de representacao que produz identidades culturais, produz significados
que posicionam os sujeitos e da sentido ao que este vem a ser e ao que faz.

No entanto, os significados das representacdes por serem
indeterminados e instaveis sao contestados e modificados, fazendo com que
o campo curricular se transforme num espaco de luta por representagdes
instituindo a reconstrucgdo do curriculo a partir do sujeito, nas relagdes que
estabelece.

Essa reconstrucdo do curriculo no pds-modernismo, ou seja, na teoria
cultural, apresenta uma nova concepc¢ao de significado, identidade e politica.
Interpretado de forma significativa, como um instrumento de construc¢do de
subjetividades, para que o sujeito assuma diferentes identidades e posicdes de
poder constituindo uma nova visao de sujeito.

Assim como a arte contemporanea rompe com paradigmas e verdades,
a teoria critica posiciona-se contra modelo estatico de curriculo e de sujeito
da teoria tradicional/moderna, preferindo outros olhares, significados e
atividades. Seu papel a comunicagdo por meio da linguagem. O ressurgimento
das comunidades de surdos com a (re)construcao de sua cultura e identidade
que tem por caracteristica fundamental a lingua de sinais, no caso dos surdos
brasileiros, a Libras, é responsavel pela definigdo de uma nova visao de mundo
de percepcdo sobre eles e a sua organizacdo, que também se define pela
linguagem nas interagdes com o outro, nos mais variados contextos e com mais
variadas praticas de representacao.
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Os surdos se unem e se aproximam em fung¢do da lingua de sinais e.
a partir dela desenvolvem cultura e identidade prépria, associando a essa
caracteristica, a experiéncia visual e com elas geram modos de pensar e agir.

Assim, ha que pensar em curriculo de/para surdos que tenha por
base a lingua de sinais e o despertar da visualidade, sobretudo das artes, um
curriculo que oferega o acesso do surdo a estratégias visuais de leitura e de
compreensao do mundo.

A educacdo e letramento de surdos, vai além da pratica de leitura e
da escrita. Abrange, também, as praticas sociais que lhes proporcionam
formacao cultural peculiar. Como afirma Quadros (2004), ha a necessidade de
reestruturar o curriculo a partir da modalidade da lingua de sinais @ lingua
viso-gestual, que segundo a autora, desenvolve-se por meio de uma série
de atividade denominadas praticas pedagogicas visuais. Isso ndo se aplica
apenas as praticas de leitura e de escrita com surdos, mas a todas as areas de
conhecimento.

Quadros (2003, p. 99) enfatiza a necessidade de organizar o curriculo
para garantir o acesso a todos os contetudos escolares na prépria lingua da
crianga, como forma de reconhecimento da diferenca, porque o processo
educacional se consolida pelas interagdes sociais.

E importante a participacio de professores surdos para apontar
o que significam as diferencas e como elas precisam ser consideradas no
curriculo, para refletir e constituir a diferenga, em dispositivo cultural e social,
fundamental no processo formador de identidades. Assim, conforme Skliar
(2000), Perlin e Strobel (2009, p. 33), se a base da cultura nao estiver presente
no curriculo, dificilmente o sujeito percorre a trajetéria de sua nova ordem,
oferecida na pista das representac¢des inerentes as manifestacdes culturais.

Diimica cuLTumaL SURDA: UMA RUPTURA COM AS PRATICAS
DOMINANTES, RUMO A AUTOAFIRMACAD DA ALTERIDADE SURDA

As transformacoes sociais e culturais ocorridas no mundo moderno e
pos-moderno, refletem-se em mudanc¢as também no campo da educagao que
nos permite sair dos médulos didaticos orais ou de treinamentos do som, tenta
tratar darecuperacao daaudicao e da fala que retrata os surdos como anormais.
Também permite afastar do modelo da didatica critica que, embora aceite a
lingua de sinais, a cultura surda e os recursos visuais, estes sdo considerados
inferiores ao padrao oral/auditivo.

R/l



Nos modelos da teoria cultural ou pds-moderna o fato de o aluno ser
surdo, ndo o faz inferior. Assim, é viavel uma Didatica de ensino para o jeito
surdo de acessar o conhecimento, um jeito de ser e de aprender na diferenca
(PERLIN e REZENDE, 2011, p 26). Segundo as autoras, os professores que
conhecem a cultura surda ndo se dispdem a utilizar de outras formas didaticas,
a nao ser aquela que contempla essa cultura como base curricular. No entanto,
advertem para a existéncia de praticas de ensino ainda vigentes que utilizam
mecanismos de aproveitamento de restos auditivos, de reabilitacdo oral, de
articulacdes que, as vezes, levam a perda de contetidos do curriculo e ainda
outros que inferiorizam a lingua de sinais e, o ensino é sistematizado pelo
professor ouvinte menosprezando a participagdao do aluno surdo e do professor
surdo.

Tal pratica pode ocorrer pela ja citada dificuldade de o professor mudar
sua posicao de poder (falta de conhecimento, baixo nivel de formacao, falta de
fluéncia na Libras, baixo nivel cultural, entre outros fatores), ou simplesmente
por ignorar a existéncia da cultura surda e do reconhecimento da libras como
lingua.

Um exemplo de didatica dos surdos é a pratica desenvolvida pelo
professor Edward Ernest Huet!, que, ao planejar o ensino para os surdos
considera qualquer conteudo legado da humanidade. Utiliza-se de um jeito
de interagir com o surdo de modo que o aluno aja de forma auténoma, suas
estratégias permitem a interacao do aluno com o conhecimento, através da
problematizacao, da definicdo dos contetidos problematicos. Sua didatica visa
ndo a corre¢do do aluno, mas a sua inser¢do no conhecimento.

E importante o professor surdo na escola de/para surdos, por ser
interlocutor que compreende a lingua, exercer também o papel de modelo
identitario e de lideranca (RANGEL e STUMPE, 2004, p. 88).

Considerando o campo de educagao de surdos um espaco de educagao
bilingue, é marcante a presen¢a do professor ouvinte bilingue. Bilingue, é
definido por Quadros (2005, p. 26-36) como o uso que as pessoas fazem de
diferentes linguas (duas ou mais) em diferentes contextos sociais. No entanto,
nao basta apenas conhecer a lingua de sinais, no caso do trabalho com alunos
surdos, é preciso também conhecer a cultura, seu jeito de ensinar e de aprender.
A convivéncia com a comunidade de surdos é um fator imprescindivel para a
apropriacdo do jeito surdo de viver.

17 Professor surdo francés, fundador do Instituto Nacional de Educag¢do de Surdos no Rio de Janeiro
em 1857, o primeiro educador de surdos no Brasil. Como pratica didatica, adotou modelos de
aprendizagem com uso de lingua de sinais, cujos resultados do processo de ensino e aprendizagem
foram satisfatorios, porque os alunos mostraram-se capazes e alfabetizados seja na lingua de
sinais, seja em portugués. (PERLIN e REZENDE, 2011, p 28).
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O professor ouvinte, ao planejar uma aula para alunos surdos, esta
em contato com duas linguas, de modalidade e estruturas diferentes. Assim,
conhecer a lingua de sinais ndo é o suficiente. Manter a comunicac¢do sim,
é de grande importancia, embora por si s6 ndo garanta o aprendizado do
aluno. E necessario que o material didatico seja produzido e organizado de
forma visual.

Para o aluno surdo, nao importa se o professor conhece muito bem o
portugués ou outro conteddo de qualquer drea de conhecimento. Interessa que
o professor interaja com ele em uma lingua comum aos dois, com trocas, que
produza um discurso que o leve ao aprendizado e a sua construcdo cultural e
identitaria como sujeito surdo. Assim, conforme Teodoro e Vasconcelos (2005),
para o professor tornar efetiva a sua atuacdo profissional enquanto docente,
ndo ha como ignorar o fato de que o centro de toda e qualquer a¢do didatica
pedagdgica estd sempre no aluno e na aprendizagem que o aluno venha a
realizar. Ao desempenhar seu papel de professor, cumpre as fun¢des inerentes
ao exercicio de uma docéncia produtiva, coordena as atividades, percebe como
cada aluno se desenvolve e propde situagdes de aprendizagem significativa'®.

Isso nao se aplica somente ao professor ouvinte bilingue, mas também
ao professor surdo. Ambos tem o compromisso de desenvolver no aluno surdo,
além da aprendizagem de contetidos, as suas peculiaridades inerentes.

Assim, Perlin (2006, p. 69), enfatiza que a Pedagogia Cultural Surda
se constitui em forte evidéncia para as praticas culturais em sala de aula, na
qual se destaca a presenca dos professores surdos. Ha, porém, espagos para os
professores ouvintes desde que construam pensamentos e comportamentos
interculturais, enfatizando o fato de o aluno ser surdo, conservando aidentidade
do aluno como povo surdo, exaltando a lingua de sinais, transmitindo valores
culturais e construindo a interculturalidade.

Assim, é 6bvio que o trabalho didatico se desenvolve a base de uma
teoria, ao mesmo tempo em que a teoria se constr6i a partir da pratica
(LIBANEO 2002). Para o autor, a ideia-chave da pratica do ensino como prética
social é a do trabalho docente como atividade transformadora da realidade,
tomada em suas relacdes. A realidade, segundo Pimenta (1996, 1997) e
Oliveira (1997),é o aluno, ser social e historicamente determinado, sujeito
ativo do préprio conhecimento, inserido em contextos sociais determinados
em que vigoram significados e intensdes sociais. Aqui se encaixam os sujeitos,
foco dos estudos nessa disciplina, os surdos. No entanto, ndo se trata de usar
a didatica e a pratica didatica para transformar o surdo, mas sim se utilizar
desses instrumentos para possibilitar que ele se aperfeicoe.

18 Ausubel (1963) argumenta que aprender algo significativamente equivale a colocar em interagao
novas informacdes, de maneira ndo literal e ndo arbitraria, com a estrutura do conhecimento
prévio do individuo.



IATICA £ DINAMICA DA SALA OE
A: RECURSDS £ ESTRATEGIAS
ND ENSIND DE SURDOS

I

Com os conhecimentos adquiridos com o estudo da unidade III,
muitos afirmam que a didatica surda tende a desconstruir, transgredir grande
parte do conhecimento humano. E 6bvio que se ela critica a didatica tradicional /
moderna e mesmo a didatica critica que segue padrdes universais de ensino,
que tem por detentor de poder sobre a pedagogia, o curriculo e a didatica, o
homem ouvinte, sua cultura, seu jeito de ser, de fazer. A didatica surda esta ai,
para construir na forma surda. (PERLIN e REZENDE, 2011, p. 34).

A didatica surda transgride porque é diferente daquelas praticas, em
outros campos tedricos e por ser introduzida e praticada por professores
surdos, até entdo desacreditados, devido as posicoes de poder. Reis (2006)
evidencia que a transgrecdo/desconstrucdo ocorre simplesmente, pelo fato
dos professores surdos acharem necessario desconstruir e construir do jeito
surdo a pratica didatica, ou seja, o jeito de ensinar que melhor se aproxima do
jeito surdo de aprender, que possibilita a ele desenvolver atitudes préprias em
suas interagoes sociais.




Na transgressdo percebida na didatica cultural prépria dos surdos
ndo implica na exclusdo dos temas referentes ao ensino que é patriménio da
humanidade, ela estd para acrescentar e estender o conhecimento também a
diferenca surda. Foucault apud Hall nos diz:

Transgressdo. Talvez um dia ela pareca tdo decisiva para a nossa
cultura, tdo parte de seu solo quanto a experiéncia da contradicado foi
no passado para o pensamento dialético. A transgressdo ndo busca
opor uma coisa a outra [...Jndo transforma o outro lado do espelho [...]
em uma extensao rutilante]...] sua funcio é medir a excessiva distancia
que ela inaugura no amago do limite e tragar a linha lampejante que
faz com que o limite se erga (FOUCAULT apud HALL, 2003, p. 219).

Essa transgressao é marcante na pratica didatica do professor surdo e
também na de muitos professores ouvintes bilingues, aproximando o surdo de
suadiferenca, além de auxiliar as praticas de ensino e a compreensao do mundo,
sem modificar o conhecimento da humanidade referente a forma didatica-
pedagogica-curricular. Ela ainda busca, a autoafirma¢do do comportamento
cultural, no qual a cultura é espago de construcao de identidades, de trajetérias
histéricas (PERLIN e REZENDE, 2011). Assim, conforme Corazza (1997, p. 104)
reconcebendo-se a pratica de ensino como uma das estratégias de empenhos
culturais.

PLANEJAR SEGUNDD UMA POLITICA CULTURAL

Parece contraditério que no (re)surgimento! da atuacdo docente por
parte de professores surdos, associado a transgressao das praticas de ensino
e as tendéncias p6s-modernas no campo da educagdo, em que os surdos
requerem a autoafirmacdo de sua lingua, cultura e identidade e difundem seus
valores através de uma educagdo baseada na pedagogia, curriculo e didatica
surda, verificam-se uma situacao inversa.

Se no retorno dos professores surdos a sala de aula, eles se depararam
com o desafio de ensinar ao jeito do ouvinte, hoje os professores ouvintes
manifestam a preocupacao, em ensinar ao jeito surdo. Para alguns pode nao
ser um problema tdo complexo, para outros é uma tarefa ardua que exige
ruptura com o tradicional, com o moderno e com o critico, desafiando os

19 E sabido que no século XIX, antes da realizagio do Congresso de Mildo (1880 - Italia) os professores
surdos exerciam o magistério no Instituto para Jovens Surdos e Mudos de Paris. Nesse instituto
fundado pelo Abade Charles Michel de L' Epée, os processos de ensino se desenvolviam tendo por
base a pedagogia, o curriculo e a didética surda que por imposi¢do do Congresso, silenciou por
mais de um século.
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proprios limites e submergir na cultura do outro para planejar e desenvolver
a pratica docente.

Assim o planejamento didatico considera ndo s6 os conhecimentos
legados pela humanidade, mas também o desenvolvimento da posicao critica
do aluno surdo no seu modo de perceber e de se expressar, trazendo para a
sala de aula a politica cultural. Perlin e Rezende (2011, p. 36) afirmam que
a didatica surda ndo é uma ideologia emancipatéria, ela tende a uma virada
cultural, ao abandono da anormalidade e a construcdo das identidades e
subjetividades surdas.

No planejamento de ensino para os surdos, a didatica dos surdos
enfatiza a escolha de temas que valorizam a cultura surda.

Novamente recorre-se as pesquisadoras Perlin e Rezende (2011, p. 37-
39), que apresentam um quadro?’ que sintetiza um planejamento de ensino
didatico elaborado por professores surdos, para o qual se utilizam de recursos
de midia focalizando elementos peculiares da cultura surda e incluindo a
leitura de textos visando despertar a consciéncia criticas dos alunos.

Observa-se na narrativa dos professores surdos, que a preocupagao
com os discursos a cerca do surdo e da surdez, evidencia-se o desejo de uma
ruptura com o tradicionalismo e a inser¢do em que haja o respeito e valorizagao
das diferencas. Nesse sentido, a sala de aula se transforma num campo de
conquista do direito de narrar-se como surdo, prevendo a sua capacidade de
posicdo critica diante da problematica social e assim, preparando-se para a
apropriacdo dos conhecimentos considerados patrimoénio da humanidade.

Integrando as producdes culturais as questdes que contextualizam a
escolarizacdo, as pesquisadoras propdem outros temas a serem trabalhados
na didatica de forma a motivar a participacdo dos sujeitos surdos, propondo
o debate e descoberta de estratégias de construcdo e desenvolvimento de
identidades e subjetividades, tais como: cultura e identidades surdas; a escrita
de lingua de sinais (Sign Writing); literatura surda; politicas educacionais de
surdos; histéria cultural do povo surdo; indios surdos; criancas surdas (PERLIN
e REZENDE, 2011, p. 40-41). Acrescenta-se a esses temas outro também
relevante para a formacgdo critica do aluno surdo: Tecnologias de informagao
e comunicacdo visual. Embora nao esteja estreitamente ligado a historia dos
surdos, o uso de tecnologias visuais revoluciona o processo educativo e se
constitui em um instrumento de ensino e aprendizagem. Planejar seguindo
essa linha didatica significa propor um caminho que produz uma visao politica
e um espaco cultural (CORAZZA, 1997, p. 124).

Destaca-se aimportancia da organiza¢do do planejamento que segundo
Libaneo

20 Disponivel in: http://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoPedagogico/
didaticaEEducacaoDeSurdos/assets/489/texto_base_Didatica_2008.pdf
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[..] € um processo de racionalizacdo, organizagio e coordenagio da
acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do
contexto social. A escola, os professores e os alunos sdo integrantes
da dinamica das relagdes sociais; tudo o que acontece no meio escolar
esta atravessado por influéncias econdmicas, politicas e culturais que
caracterizam a sociedade de classes. Isso significa que os elementos
do planejamento escolar - objetivos, contetidos, métodos - estdo
recheados de implica¢des sociais tém um significado genuino politico.
(1994, p. 222).

Complementando a beleza do planejamento didatico e o impacto que
tem sobre o processo de ensino e aprendizagem e mesmo sobre o desempenho
e a formacdo docente, Perlin e Rezende afirmam:

[...] a pratica de planejar é poder estar em constante aprimoramento,
em que o professor é pesquisador, é questionador, é preocupado
com o aprendizado de seus alunos, quando nos deparamos com as
dificuldades de alunos, nos questionamos onde havia o erro didatico,
0 nosso planejar, claro que ndo podemos nos deter em aperfeicoar
0 nosso planejamento com o intuito de deixar tudo em ordem, em
sistematizar as aulas, devemos deixar focar os planejamentos sob
suspeita, ou seja, planejar no ritmo da sala de aula, do aluno, com
as suas reais necessidades, com os seus questionares na sala de
aula, isto é, os professores nesta situacdo, devem ser mediadores
do ensino e nao meros transmissores de conteddos. (PERLIN e
REZENDE, 2011, p 41).

[DATICA VISUAL, 0S ARTEFATOS CULTURAIS SURDOS NA SALA
OE AULA COMO ELEMENTO CONSTRUTIVD DO CONHECIMENTO

E 6bvio que a didatica surda ou a didatica dos surdos nio se
compde apenas de temas de cunho cultural proprio. Esses sdao a base para
o desenvolvimento critico e a autoafirmacao. E uma forma de aprimorar as
capacidades e as habilidades do aluno para a aquisicao do conhecimento das
areas do saber, a apropriacao do conhecimento patriménio da humanidade.

No caso em questdo em que o foco didatico é o aluno surdo, o
planejamento deve ser bilingue, bicultural. Projetar algo bilingue, bicultural,
significa rever o processo sob o angulo de duas esferas linguisticas, a do aluno
e a do professor, oportunizando que o envolvimento se construa num espago
bilingue e de aprendizagem cultural. (FLORES, 2013, p 3).
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Nesse sentido, planejar uma aula didatica, ou seja, elaborar?' o
material didatico utilizados em sala de aula é considerada por Flores (2013)
uma tarefa artesanal, uma vez que os professores nao encontram materiais
complementares impressos para compor a sua aula, seja ela, de portugués, de
matematica, de biologia e até mesmo de Libras. Isso ocorre porque o material
disponivel é impresso em lingua portuguesa e mesmo os sites na internet nao
dispdem de jogos ou outros recursos visuais adequados a todos os conteudos,
tempouco para todas as areas do saber.

No entanto, a dificuldade em elaborar material didatico?” para o ensino
aos surdos ndo é caracteristico da drea de surdez. Outras areas especificas
da educacao como o ensino indigena e mesmo o ensino de segundas linguas
enfrentam o mesmo problema. Assim, Libaneo nos orienta:

Como a fungao é orientar a pratica, partindo das exigéncias da propria
pratica, ele ndo pode ser um documento rigido e absoluto, pois uma
das caracteristicas do processo de ensino é que estd sempre em
movimento, estd sempre sofrendo modificagdes face as condi¢cdes
reais. (LIBANEO, 1994, p. 223).

E importante que o professor seja flexivel com o planejar, com o
elaborar, com o construir a partir do que ja é existente e que o material seja
utilizado conforme as necessidades.

No entanto, ndo se trata de adaptar®® material didatico para o aluno
surdo, mas de, a partir dos ja existentes, criar** novos, pois a adaptacdo do
material escrito em portugués, no caso de alunos surdos, deveria ser transcrito
para a lingua de sinais, a saber, o sign writing, que no Brasil, ainda ndo foi
adotado pelas escolas e por isso poucos surdos conhecem.

Assim, embora os surdos brasileiros, em algumas escolas sejam
instruidos por meio de sua lingua - L1, a Libras, eles sdo, ao mesmo tempo,
forcados ao aprendizado da lingua portuguesa escrita - L2 para ter acesso as
informagdes contidas no material didatico.

21 Elaborar significa [...] preparar laboriosa e paulatinamente; realizar, organizar com grande
cuidado; fazer com que fique assimilavel; [...] (HOUAISS, 2004).

22 Salas (2004) define material didatico tudo aquilo que é usado para auxiliar a prética de ensino
e a aprendizagem, tendo como fun¢ao auxiliar o processo de ensino e aprendizagem de forma a
contribuir com uma aprendizagem bem sucedida, assim, servindo tanto ao professor quanto ao
aluno.

23 Adaptar ¢é ajustar ou acomodar uma coisa a outra, modificar uma obra escrita, para tornd-la mais
de acordo com o publico a que se destina (HOUALIS, 2004). Na adaptagio curricular, os contetdos,
os métodos, os materiais e objetivos permanecerao os mesmos. Modifica-se apenas, a forma como
o aluno tem acesso.

24 A palavra estd sendo usada no sentido figurado de elaborar.
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Para Rocha (2012, p. 29), torna-se inviavel adaptar os contetudos para
a educacdo de surdos pela impossibilidade de transpor o contetido escrito
em Lingua Portuguesa para a Libras escrita. Segundo a autora, [..] é nesse
momento que adentramos na perspectiva da ‘elabora¢do” de material didatico,
a qual pela prépria significagdo semantica nos possibilita refletir sobre outra
proposta de material didatico para a educagdo de surdo.

A afirmacdo de muitos professores da area de educacdo de surdos é
comum: [...] os textos dos livros didaticos sdo de dificil compreensao para os
alunos surdos; e por isso se deparam com o desafio de elaborar o seu proprio
material didatico focando na estrutura lexical de L2, redigindo os conceitos
de forma clara e direta, amparados pelas imagens dos respectivos conceitos
(ROCHA, 2012, p. 41).

Isso reforca a importancia do uso da lingua de sinais e de materiais e
recursos visuais, ressaltando que a relacdo entre esses elementos na interacdo
professor aluno, prioriza a contextualizacdo, aproveitando as situacdes
naturais do cotidiano dos alunos, tanto dentro da sala de aula, quanto fora dela
(SALLES, et al., 2007, p. 99-107).

Nao se diz aqui, o que o professor deve fazer e como fazer, qual material
didatico elaborar e como elaborar, qual abordagem, qual teoria seguir. Deixo
aqui a indicagdo de estudos e experimentos de trabalhos com alunos surdos,
embora quase todos com enfoque no ensino de linguas. Entre os mais notaveis
cita-se: Quadros e Schmiedt (2006), Souza (2009), Reis (2007), Campello
(2007), Guarinelo (2007), Salles et al (2007), Almeida e Duarte (2013), Albres
(2010). Nascimento (2010), Oliveira (2014), incluindo o Caderno pedagégico
em Lingua de Sinais de Karin Strobel?®.

Considerando outras areas do conhecimento, encontram-se na
literatura?® trabalhos desenvolvidos por Nunes (2005) que desenvolve um
programa de ensino e aprendizagem de matematica, com alunos surdos, e
realiza atividades de raciocinio logico e de resolucao de problemas por meio de
desenhos e de diagramas, com o minimo de textos escritos, usando a lingua de
sinais como lingua de instrucao. Em trabalho similar, Souza (2007) desenvolve
trabalhos com jovens adultos surdos, no Brasil, para o ensino de fisica. A autora
utiliza a linguagem visual na elaboracdo dos materiais para a compreensao de
conceitos e registros fisicos. Eis o desafio de pensar na singularidade da surdez
para a organizacao do ensino de qualquer area do conhecimento

25 Material didatico produzido em lingua de sinais ainda ndo publicado, disponivel sob encomenda
e mediante a assinatura de termo de compromisso com amostras disponivel no facebook https://
www.facebook.com/groups/1467493686865352/fref=ts.

26 Embora ndo apresente uma referéncia clara, Leberdeff (2010, p. 180-181) traz duas citagdes
interessantes a cerca do trabalho didético a partir de imagens para o ensino de matematica e fisica,
Nunes (2005) e Souza (2007) respectivamente. Ambos os trabalhos podem serem considerados
pioneiros na area de exatas no ensino aos surdos.
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As atividades com jogos constituem-se em outro material didatico
importante na pratica de ensino para os surdos por favorecer o dominio
de habilidades de comunicagdo que encorajam o desenvolvimento
intelectual meio de exercicios de atencdo e pelo uso de processos mentais
mais complexos como a compreensao e a discriminacao e pelo estimulo a
imaginacao (GIOCA, 2001).

Outra possibilidade de trabalho didatico é com a literatura infantil,
infanto-juvenil e mesmo a literatura propriamente dita?’. A roda de historia
citada nos documentos oficiais como o Referencial Curricular Nacional para
a Educacdo Infantil - RCNei, e o Parametros Curriculares Nacionais (Lingua
Portuguesa) - PCNs, objetiva-se sugerir ao professor, que ofereca aos alunos,
ocasido de leitura. E Importante escolher temas que combinem com a faixa
etaria e o nivel de escolarizacao dos alunos.

A contacdo de historias em Libras para o aluno surdo, além de ser um
aspectofundamental paraoletramentodosalunospelaleituraeinterpretacaode
histérias, contribui também para o desenvolvimento cognitivo, biopsicossocial
e emocional, o que auxilia no processo de ensino e aprendizagem. Proporciona
ainda, vivenciar os contetidos atitudinais pelas licdes (moral) de cada histéria
adequando-as as exigéncias sociais cotidianas de cada grupo em que elas se
inserem. (BASSO e CAPELLINI, 2012, p. 3).

Ha muitas possibilidades para elaborar material didatico a partir de
textos literarios, usando gravuras e sinais relacionados, traduzindo-os para a
Libras. Na literatura encontram-se varios titulos especificos daliteratura surda,
alguns adaptados, outros produzidos exclusivamente por autores surdos. Entre
eles: Cinderela surda e Rapunzel surda (SILVEIRA; ROSA; KARNOPP, 2011a e
b), Adao e Eva e Patinho surdo (ROSA e KARNOPP, 20112 e b), As luvas magicas
do Papai Noel (KLEIN e MOURAO, 2012), A fabula da arca de Noé (MOURAO,
2014), O feijaozinho surdo (KUCHANBECKER, 2009), Tibi e Joca (BISOL, 2001)
e o KIT Libras é Legal®.

Além das contribuicoes ja citadas, a pratica didatica com a contagao
de histéria origina um trabalho inter e multdisciplinar. Entdo, porque nao,
trabalhar o ensino da lingua de sinais e da lingua portuguesa a partir de um

27 A referéncia ¢é a literatura universal, os cldssicos da literatura infantil, infanto-juvenil, literatura
brasileira, portuguesa, indigena, inglesa, africana, enfim, a todos textos literarios produzidos pela
humanidade.

28 KIT Libras ¢é legal idealizado por um grupo de pesquisadores surdos da Federacdo Nacional de
Educacio e Integragdo de Surdos - FENEIS (RS), compdem-se 1 mini diciondrio (trilingue*), 1
jogo de sorvete, 5 livros didaticos (bilingue), produzidos com o intuito de ampliar e diversificar
as possibilidades de comunicacio visual e simbdlica em sala de aula entre professor e alunos. Os
jogos didaticos sdo ilustrados e apresentam a Librras. Acompanha também, um video em Libras,
legendado em Portugués. Mais detalhes, disponivel em: http://www.libraselegal.com.br/portal/

index.php.
i




texto literario? Porque ndo, trabalhar o ensino de histdria, biologia, ecologia
(meio ambiente), boas praticas sociais e até mesmo matematica, fisica e
quimica tendo por base, como motivagdo um texto literario? Basta inovar e
mudar a pratica de ensino.

4



CONSIDERACOES FINAIS

A pratica Didatica que utiliza os artefatos e temas culturais do povo
surdo, favorece a apropriacdo dos conhecimentos, patriménio da humanidade,
aos sujeitos surdos. Pois, a transmissdo do conhecimento, por parte do
professor, seja ele surdo ou ouvinte, mediante a pratica de uma didatica visual
leva o sujeito a construcdo de sua subjetividade e formas peculiares de perceber
o mundo.

No entanto, no campo da educacdo de surdos, o material didatico
disponivel ao sistema de ensino e até mesmo a formac¢ao dos professores ainda
provém da maioria ouvinte. Pela forma que foi e ainda é construido ou seja,
sob a perspectiva da lingua oral, o Portugués, que compromete a aquisicdao dos
conhecimentos, impossibilitando o desenvolvimento do sujeito surdo como
um todo.

Assim, é premente a necessidade de formag¢do docente para interagir
com as diferencas culturais surdas, de elaborar material didatico voltado
a educacao de surdos, em todos os niveis de escolarizacdo e para todas as
areas do conhecimento humano. E premente a necessidade de metodologias e
estratégias que privilegiem o uso da Lingua de Sinais como lingua de instrugado
e o modo surdo de ser, que contemple a experiéncia visual desses sujeitos para
serem protagonista do seu préprio aprendizado.

Ndo pretendo, aqui, trazer uma critica contra o professor ouvinte,
tampouco responsabiliza-lo pelo fracasso da educacao dos surdos. Faco um
apelo, para juntos, professores surdos, professores ouvintes e alunos surdos




construam e autossustentem um jeito surdo de ensinar e um jeito surdo de
aprender. Embora os surdos tenham o direito de estudar em uma escola ou
classes bilingue para surdos, estdao, ao mesmo tempo inseridos em um processo
educativo inclusivo em escolas regulares que nao lhes garante satisfatoriamente
o aprendizado e o desenvolvimento como sujeito surdo no seu modo de ser.

Fica o convite aos professores surdos e ouvintes a mergulharem no
mundo visual dos surdos e, a partir dai, construirem a didatica do jeito surdo,
de uma nova visdo de sujeito surdo, um novo modo de prever, desenvolver e de
avaliar o processo de ensino e aprendizagem.
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