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APRESENTACAO

P rezado aluno, juntos, neste livro, discutiremos a rela¢ado homem
e meio ambiente e as influéncias de um sobre o outro. As relagcdes que
descreveremos aqui mostrardo que o homem, apesar de ter surgido ha pouco
mais de um milhdo de anos e de ter povoado a Terra em ritmo muito lento,
o fez através de uma luta muito intensa com a natureza, em prol da sua
sobrevivéncia, causando por outro lado impactos muitas vezes negativos e
que hoje resultam em desastres ambientais e em mudangas climaticas.

Diante desta realidade de conflitos entre ambos é que este livro vem
destacar a importancia da educa¢do ambiental na sociedade, visto que
essa especificidade das ciéncias ambientais vem trazer os conhecimentos
necessarios a0 homem para uma boa convivéncia com o meio ambiente e de
maneira responsavel.

As questdes que abordaremos aqui serao expostas de maneira a envolvé-
lo de forma dinédmica e reflexiva, lembrando sempre que tais questdes também
devem circular o ambito escolar, e nesse sentido, um bom gestor escolar é
aquele que também sabe administrar tais questdes em sua escola.






O HOMEM, SUA
EVOLUCAO E O MEIO
AMBIENTE

Atualmente, o mundo vive momentos dificeis em virtude da crise
na relagdo fragmentada do homem com o meio ambiente. Essa crise agravou-
se com o avango da tecnologia e com a globalizagdo, que criaram certas
<« *1: » . 4 . .
facilidades” na vida do homem, transformando-o em uma maquina que vive

«s » . .~ . . . ,
em uma “ilha” isolada, e com uma visdo muito limitada de tudo que estd a
sua volta. O homem, na sua relagdio com o meio ambiente, passou a pensar
de forma cada vez mais mecanicista e imediatista, sem preocupagdo com as

possiveis conseqiiéncias das suas agoes.

Isso se explica, primeiramente, pela visao que o homem tem do que é
meio ambiente, pois a maioria das pessoas limita-se em pensar como sendo
florestas, animais silvestres, regides polares, lugares selvagens e distantes
de suas casas. Outra questdo ¢ que, ao pensar dessa maneira sobre o meio



ambiente, o fazem sem inserir os impactos negativos causados pela interven¢ao
do homem, apenas concebem como sendo fonte de recursos abundantes e
inesgotaveis que estao ao se bel prazer e a seu dispor para que dele faga uso
quando e quanto quiser.

Mas afinal, o que é meio ambiente? De acordo com Dashefsky ( 1997,
p.183) sdo:

[...] todos os componentes vivos ou ndo, assim como a todos os fatores,
tais como clima, que existem no local em que um organismo vive. As
plantas e os animais, as montanhas e os oceanos, a temperatura e a
precipitagdo, tudo faz parte do meio ambiente do organismo. O meio
ambiente é considerado a partir da perspectiva do organismo que esta
sendo estudado ou debatido (isto é, o meio ambiente do coelho, ou
o langamento de residuos que danificam nosso meio ambiente). Esse
termo ¢ frequentemente confundido com Ecologia, que é também
o estudo desses componentes e fatores, mas mais do que isso, do
relacionamento que existe entre eles. A Ecologia é o estudo de como as
partes vivas interagem com as partes ndo-vivas, e como os fatores, tais
como o clima, influenciam todas as partes. Vocé pode imaginar que o
meio ambiente é um agrupamento de dominds em torno de vocé, e a
Ecologia ¢ o estudo do efeito do domino, ou o impacto de um domind
sobre os outros.

De acordo com o conceito de Dashefsky, podemos entender como meio
ambiente tudo que existe, tudo que nos envolve por todos os lados, inclusive
nds somos o meio ambiente, pois ele interage conosco o tempo todo, assim
como interagimos o tempo todo com ele. Mas, infelizmente, essa intera¢ao
por parte do homem nao vem sendo sadia e, na maioria das vezes, é maléfica
para o meio ambiente. Isso acontece devido a polui¢do que produzimos com
todos os tipos de dejetos que devolvemos ao meio ambiente, como o uso
excessivo de substancias quimicas, entre outros impactos causados pela nossa
acdo desumana, que esta modificando os elementos que compdem a nossa
biosfera.

Vocé sabia que durante o periodo de verdo, quando a
concentragdo de bactérias nos reservatorios atinge altos
niveis, aumenta-se a aplicacdo de cloro e cloramina
no tratamento da agua devido a sua eficiente agdo
bactericida. Entretanto, trata-se de duas substancias
diferentes. A cloramina (combina¢do de cloro e
amonia) ¢ utilizada para evitar o efeito potencialmente
cancerigeno do cloro. As companhias de saneamento ¢é
que definem os niveis minimo e maximo de cloro em
cada estado.




Essa transformacao na biosfera ja acontece por interven¢ao do homem
no nosso planeta ha cerca de 3 milhdes de anos, e comegou com os chamados
hominideos, que eram os primeiros seres mais parecidos com os humanos de
hoje. Quando eles aqui surgiram o nosso planeta ja existia havia mais ou menos
1,5bilhdesdeanos. Esses seres foram evoluindo edestacando-se entre os demais
seres vivos, principalmente quando comecaram a ter alteracdes (evolugoes)
tisicas que favoreceram o andar e que levaram a um desenvolvimento do
potencial craniano e de uma formagao dentaria favoravel a uma alimentacao
variada. A partir de tais alteracdes, eles comegaram a perceber que algumas
de suas agdes podiam modificar o ambiente e, consequentemente, eles
podiam tirar vantagens disso. A descoberta do homem de que ele podia
plantar sementes de certos vegetais e guardar que comegassem a produzir
para garantir a sua sobrevivéncia, ocorreu por volta de mais ou menos 10.000
anos, com o homem primitivo dando inicio a agricultura, provavelmente com
o plantio do trigo e da cevada. Tudo isso a partir da observa¢ao do meio
ambiente onde viviam, dos locais e das épocas mais vantajosas para coletar
vegetais e cagar. Outra descoberta importante foi que ao invés de matar os
animais ele poderia domestica-los para que procriassem e assim obtivessem
deles carne e leite, surgindo assim os primeiros rebanhos.

Progressivamente, eles foram descobrindo formas cada vez mais eficazes
de garantir sua sobrevivéncia, como por exemplo, o abrigar-se e proteger-se
dos demais seres vivos. E assim foram ocupando os mais variados ambientes
e, consequentemente, toda a paisagem da terra foi se modificando, o que
significa dizer que a nossa historia, a humana, ¢ a histéria da transformacao
da natureza.

Por outro lado, isso gerou certa diminuicao
Ha cerca de 600 anos, A ~ .

. L da dependéncia do homem em relagdo ao meio
surgiram as primeiras . . . A ..
cidades, na Mesopotamia, | ambiente, pois agora ele tinha a sua disposigao
na Palestina, na Pérsiaeno | e préximos do local onde habitava os alimentos
Egito. . . .

& que necessitava. Nesse evoluir, o homem sentiu a
necessidade organizar-se de tal modo que com o inicio dos primeiros nucleos
urbanos, onde haviam pequenos povoados, ele deu origem as primeiras
cidades. Esse feito do homem ¢ resultado da sua sedentarizagdo, que é o
processo por meio do qual o homem passa a habitar de forma fixa determinada
regido. Outras conquistas que possibilitaram um controle sobre a natureza foi
a descoberta do fogo, a cria¢ao da roda e da ceramica.

Entretanto, o grande salto transformador e com grandes impactos
ambientais surge com o nascimento da industria, com seu primeiro surto na
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Inglaterra por volta de 1780, que necessitou do ferro, do carvao e da maquina
a vapor para gerar as primeiras unidades produtivas, as fabricas. Essas
unidades produziam 14 e algodao que eram distribuidos em escala planetaria,
através de trens e navios a vapor. Tais avanc¢os refletiram mudangas na linha
de produgdo de alimentos, de bens de consumo, influenciou o crescimento
demografico e a expansao das cidades.

Outra mudanga ocorreu nas formas de produgdo, que passaram
do trabalho manual, manufaturado, para o trabalho mecanico. Antes um
produto era fabricado por um sé homem, o artesdo, agora com a divisao do
trabalho passa a ser produzido por dezenas de operarios responsaveis por
varias etapas da producdo. Um detalhe importante da sociedade industrial
e que se testemunhamos até hoje com o avang¢o da ciéncia e da tecnologia
¢ a melhoria da qualidade de vida, porém e infelizmente de forma desigual
porque nem todos tém acesso a elas.

Enfim, em meio a tudo isso comega os primeiros casos de polui¢ao do
meio ambiente, com os residuos de carvao, de metais e de outras substancias
langados na agua, no ar e na terra. E isso vai se agravando a partir do século
XIX com o homem aprimorando sua forma de explorar os recursos naturais,
principalmente pela ciéncia que tornasse mais utilitaria com suas pesquisas
tecnologicas que possibilitam o crescimento da produgdo, a exploragao de
novas fontes de energia (elétrica e as derivadas do petréleo). Tudo isso, além
de originar mudangas em diferentes setores da vida contemporanea como a
metalurgica, a industria quimica, a medicina, a farmacologia, etc, propiciou o
rapido crescimento populacional.

Isso significa dizer que todo esse desenvolvimento, que ¢ oriundo da
idéia de progresso, traz por um lado certos confortos e facilidades, mas por
outro causa certos desequilibrios ambientais que custam muito caro a natureza,
como: devastacao das florestas, poluicao do ar e das aguas, esgotamento dos
recursos energéticos naturais, explosao demografica, etc.

Enfim, queremos, a partir de todas descri¢oes que apresentamos até
aqui sobre a evolu¢ao do homem e sua relacao com o meio ambiente, deixar
claro que o poder de criagdo e de transformag¢ao ndo ¢ s6 nosso, na realidade,
todos os seres vivos de uma forma ou de outra interferem no ambiente,
porém, no caso deles, nenhum o faz com a intengdo consciente de fazé-lo e
com tanta intensidade e habilidade como nés. A seguir, no préximo capitulo,
abordaremos a crise ambiental, como reflexo das rela¢oes estabelecidas entre
o homem e o meio ambiente, ja abordados neste capitulo.
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PARA SABER:

Assista o video “Ilha das flores” no Youtube, ele trata da relagdo do
homem com o meio ambiente através de cenas que mostram uma série
de relagdes entre o consumo de material doméstico e a producao de lixo
em uma cidade. A partir de uma série de imagens e textos que se sucedem
muito rapidamente, é feita uma critica bem humorada ao desperdicio e a ma
distribui¢ao de renda no Brasil. O final ¢é bastante interessante, pois registra
cena de catadores de lixo da cidade de Porto Alegre. Vale muito acessa-lo
porque traz informagdes sobre lixo, coleta seletiva e reciclagem.







A CRISE AMBIENTAL

A humanidade vive tempos de grandes avangos através das ciéncias
e das novas tecnologias. Muitos desses avan¢os possibilitaram ao homem
certas facilidades e melhorias nas condi¢des de vida que, consequentemente,
resultaram em mudancas gradativas nas concepgdes, estilos e valores de
vida. Olhando por esse prisma, poderiamos pensar que tais tempos seriam
o pressagio de que o homem estaria cada vez mais proximo da perfeicdo em
termos de sobrevivéncia, o que ndo é uma realidade.

Por um lado, ndo hd como negar as melhorias na qualidade de vida
das pessoas, como por exemplo, os avangos na medicina que possibilitaram
a cura para diversas doencas. Mas, olhando por outro prisma, a questao ¢é
que muitos dos avangos apresentam também resultados negativos, ou seja,
“efeitos colaterais” que hoje estdo fazendo com que o homem desperte para
tais problematicas.

Como questiona Fonseca Junior (2001, p. 102),
Que ¢ afinal ser humano? Quem podera dizé-lo? Talvez a voz interior

que nasce em cada um com as coisas simples vindas do prazer, do
belo que hd na harmonia. (...) Nao podemos esquecer que nos cabe



a definicao do queremos ser, ndo hd a quem delegar, e o destino nao
tem sido bom companheiro. Imaginar que a técnica e o conhecimento
cientifico garantem por si s6s o bom futuro é crer que a correnteza leva
sempre ao destino. Nao! Pensem em Hiroshima e imaginem quantos
monstros medonhos vao sair dos tubos de ensaio, dos laboratorios de
genética, das mentes infectadas, desesperadas, psicoticas.

Como abordou o autor, 0 homem por muito tempo guiou-se unicamente
pelo anseio de evoluir, de conquistar e de criar, sem se preocupar no “qué”
estava se transformando e sem escutar a sua voz interior que esta ligada as
coisas simples que fazem com que a vida tenha sentido. Por algum tempo a
intervencdo extrativista desenfreada pareceu ser indcua ao meio ambiente.

No entanto, a Gaia, nossa casa, sofrendo
Gaia: nome que a mitologia grega | ) 5 exploragdo humana, passou a dar
conferia a Terra como divindade L L o
e entidade viva. James Lovelock | Sinais de alerta, sinais que indicavam o seu
mostrou que a terra como um todo | “descontentamento” com o homem, que por
forma um superorganismo Vivo e | g5 vez ndo procurava conhecer os limites a
denominou-a de Gaia. .

serem respeitados.

Essa indiferenca do homem, que representa a auséncia de uma ética
ambiental, fez com que ele hoje se encontre diante de uma crise ambiental
mundial, situacao inédita na qual devera escolher se continuara vivendo ou
se espera pela propria autodestruicao.

Conforme ressalta Left (2001, p. 191),

A crise ambiental é a crise de nosso tempo. O risco ecoldgico questiona
o conhecimento do mundo. Esta crise apresenta-se a nds como um
limite no real, que ressignifica e reorienta o curso da histéria: limite
dos desequilibrios ecoldgicos e das capacidades de sustentagao da
vida; limite da pobreza e da desigualdade social. Mas também crise do
pensamento ocidental [...].

Infelizmente essa é a situagdo que enfrentamos hoje, em decorréncia
do risco imposto pela propria atividade humana que fez com que o homem
fosse lobo do préprio homem.

Com Boff (1998, p. 14), encontramos varios indicios da gravidade da
atual crise:

Ha analistas vindos da biologia e da cosmologia que suspeitam estarmos
na iminéncia de outra devastagdo em massa. Ela estaria em curso ja ha
dois milhoes de anos com as glaciagdes que, notoriamente, dizimaram
vidas vegetais e animais. Mas apds o neolitico irrompeu um meteoro
rasante, perigoso e ameagador: o ser humano, o homo habilis e sapiens.




Com sua tecnologia, especialmente hoje altamente energivora, acelera
o processo de exterminagdo a niveis quase incontrolaveis. Sera possivel
evitar o colapso ecolédgico? Eis o desafio ético e politico que nos antolha.
Podemos contornar a ameaga com sabedoria, com autocorre¢do, com
veneragao e com compaixao.

Como o autor alertou, se ndo fizermos nada estaremos na eminéncia
de um colapso como o que aconteceu com os dinossauros, s6 que a diferenca
desta vez é que o asterdide ameacador nao vem do céu, o asteroide se chama
Homo sapiens e surgiu na Africa a poucos milhdes de anos.

Boff (1998, p. 26), ainda salienta que “os indicadores da situacio
mundial sdo alarmantes. Deixam transparecer pouco tempo para as mudancas
necessarias. Estimativas otimistas estabelecem como data-limite o ano 2030.
A partir dai a sustentabilidade do sistema-Terra nao estara mais garantida.”

O autor acima citado ainda destaca que sdo trés os problemas a serem
enfrentados para que possamos ao menos tentar amenizar a atual crise. O
primeiro problema ¢é o da exaustdo dos recursos naturais ndo renovaveis, o
segundo da suportabilidade da Terra quanto a agressao que sofre, e o terceiro
a injustica social mundial.

Compreendemos que nao basta o homem tomar conhecimento de
tais problemas e continuar sem fazer nada para mudar. Com isso estamos
querendo dizer para continuar a viver o homem deverd queré-lo e para
isso devera também enfrentar esses problemas para que possa garantir as
condi¢bes de sua sobrevida. Esse enfrentamento requer bom senso para captar
as transformagdes necessarias a um novo projeto de vida onde as prioridades
precisam ser levantadas com sabedoria.

Por incrivel que possa parecer, o aquecimento global sera combatido através da mudanca
de pequenos habitos. Por exemplo. Vocé sabia que se utilizar o varal para secar suas roupas
e toalhas estara combatendo o aquecimento global? Pois é isso mesmo. Quando usamos o
varal, deixamos de usar a secadora o que quer dizer que consumimos menos energia elétrica.
A secadora é uma grande gastadora de luz. E para se gerar a energia elétrica, mesmo no
Brasil, emite-se gases de efeito estufa. Ou seja, usando o varal vocé gasta menos energia
elétrica e, portanto, emite menos gases para a atmosfera. E bom para o seu bolso é bom para
a Terra!

Segundo Fonseca Junior (2001 p. 108),

E preciso que as coisas sejam orientadas por novos paradigmas de
existéncia, algo que dé sentido humano ao fazer trabalho, fazer ensino,
fazer amigos, fazer amor. Enfim, o mundo continuard precisando de
tudo que sempre precisou, mas muito mais, e mais profundamente
entrelagado com o concreto, comprometido com a humanidade das




coisas. O mundo continuard sempre a procura daqueles capazes de
redescreverem o préprio mundo, emprestando cores e sabores novos ao
presente, passado e futuro.

Mas para que haja um novo projeto de vida se faz urgente uma
mudanca na forma de pensar, de sentir e de avaliar. Tais mudancgas requerem
uma revolugdo civilizacional que possibilite novos principios de relagdo
do homem com a Terra. Somente com uma relacao saudavel é que os seres
humanos poderao salvar-se e salvar também o planeta.

Para tanto, precisaremos repensar o mundo, entendé-lo, senti-lo,
estabelecendo uma relacio de respeito, de admiragdo por este planeta que é a
nossa verdadeira morada no plano da vida material. A Gaia por centenas de
anos tem dado tanto de si e 0 homem, o que tem feito? Precisamos analisar,
cada um de nos, as nossas agoes comegando com as mais simples, avaliando
de que forma elas estardo interferindo com o todo. Talvez, dessa forma,
encontremos as pistas para a reapropria¢do do planeta.

Leff (2001, p. 191) expressa muito bem a rela¢io do homem com a
atual crise ambiental:

A crise ambiental, entendida como crise de civilizagdo, nao poderia
encontrar uma solu¢do por meio da racionalidade tedrica e instrumental
que constroi e destréi o mundo. A prender a complexidade ambiental
implica um processo de desconstrugio e reconstrugido do pensamento;
remete-nos as suas origens, a compreensao de suas causas; implica
considerar os “erros” da histdria que se enraizaram em certezas sobre
o mundo com falsos fundamentos; descobrir e reavivar o ser da
complexidade que foi “esquecido” com o surgimento da cisdo entre o
ser e o ente (Platdo), do sujeito e do objeto (Descartes), para apreender
o mundo coisificando-o, objetivando-o, homogeneizando-o. Esta
racionalidade dominante descobre a complexidade a partir de seus
limites, a partir de sua negatividade, a partir da alienagdo e da incerteza
do mundo economizado, arrastado por um processo incontrolavel e
insustentavel de producéo.

De acordo com o que o autor levantou podemos considerar que as
solugdes virdo a partir do momento que o homem decidir langar um novo
olhar para as questdes ambientais, assumindo a perspectiva da complexidade
ambiental que ¢ resultado da crise civilizatoria.

Queira ou nao teremos que pagar o preco por tudo que usufruimos até
hoje sem nos preocuparmos com a sua origem e destino. O preco sera encarar
a complexidade ambiental, analisar os fatores responsaveis por ela que sao
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a tecnificacdo e economizacao do mundo, que fizeram com este chegasse ao
seu limite: o caos e a incerteza.

Através da compreensdo da complexidade ambiental e dos fatores
responsaveis hd chances de construirmos uma racionalidade alternativa para
um mundo sustentavel.

A questdo da sustentabilidade é muito bem questionada por Leff em seu livro Racionalidade
Ambiental: a reapropriagdo social da natureza (2006), onde ele fala sobre uma sustentabilidade
ecoldgica, que aparece como “[..] critério normativo para a reconstru¢io da ordem
econdmica, como uma condi¢do para a sobrevivéncia humana e para um desenvolvimento
durével; problematiza as forma de conhecimento, os valores sociais e as proprias bases da
produgio, abrindo uma nova visao do processo civilizatério da humanidade. (p. 133)”

Segundo Leff (2001, p. 194),

Neste sentido, a solugdo da crise ambiental - crise global e planetaria
- ndo podera surgir apenas por uma gestdo racional da natureza e dos
riscos da mudanga global. A crise ambiental leva-nos a interrogar o
conhecimento do mundo, a questionar este projeto epistemoldgico
que tem buscado a unidade, a uniformidade e a homogeneidade; este
projeto que anuncia um futuro comum, negando o limite, o tempo, a
historia; a indiferenca, a diversidade, a outridade. A crise ambiental
corporifica um questionamento da natureza e do ser no mundo, com
base na flecha do tempo e na entropia vistas como leis da matéria e da
vida com base na morte vista como lei limite na cultura que constitui a
ordem simbolica do poder e do saber.

Compreendemos que os questionamentos que Leff destaca como
necessarios serao encontrados nos conhecimentos interdisciplinares e
transdiciplinares mediados por praticas educativas capazes de construir um
novo saber, uma nova racionalidade, pois a atual crise ambiental nao é apenas
uma crise ecoldgica, é uma crise da razdo.

Consideramos que a racionalidade que o ser precisa sobre o planeta ¢
possivel através da educagdo, mais especificamente a educacao ambiental, por
ser a via capaz de possibilitar ao homem a compreensao sobre a complexidade
ambiental e, conseqiientemente, de instrumentaliza-lo para uma reconstrucao
do mundo.

A racionalidade defendida por Leff ¢ considerada por Carvalho como
o ser e viver orientado pelos principios do ideario ecologico que ela chama
de sujeito ecologico. Segundo Carvalho (2006, p.65) “as pessoas que aderem
a esses ideais vao assumindo e incorporando, buscando experimentar em
suas vidas cotidianas essas atitudes e comportamentos ecologicamente
orientados.”




Mas como entender esse sujeito ecoldgico? Como essas praticas
ecoldgicas sdo subjetivadas em experiéncias concretas de vida?

Subjetividade é aqui entendida como o espago de encontro do individuo como o mundo
social, resultando tanto em marcas singulares na formagao do individuo quanto na construgao
de crengas e valores compartilhados na dimenséo cultural que vao constituir a experiéncia
histérica e coletiva dos grupos e populagdes. A Psicologia social utiliza freqlientemente
esse conceito de subjetividade e seus derivados, como “formagdo de subjetividades” ou
“subjetivacao”. Assim, podemos dizer que o sujeito ecoldgico vai incindir sobre as novas
formas de subjetivacao que envolvam a crenca nos ideais ecoldgicos tanto no ambito da vida
privada e individual quanto no da agdo publica e coletiva.

As respostas para essas questdes sdo encontradas nos estudos que
se detém nos perfis dos movimentos ecoldgicos, onde foram proliferando
esses sujeitos e suas convicgdes. A proxima unidade tratara da trajetéria da
Educagao ambiental e descrevera o surgimento desses sujeitos.

No entanto, na area educacional, podemos dizer que os professores que
hoje cultivam as idéias e sensibilidades ecologicas, que mesmo dentro das
precariedades pelas quais a escola passa, compoem sua pratica educativa dos
ideais ecoldgicos, podem também ser considerados de sujeitos ecoldgicos.
E na area de gestdo escolar poderiamos entdo considerar que esse sujeito
ecoldgico seria aquele gestor que partilha de uma compreensdo politica
da crise socioambiental, que se sente responsavel em sua escola por adotar
procedimentos e instrumentos para enfrentar a crise, mediando conflitos
e planejando agdes. Isso significa dizer que ndo sdo somente os envolvidos
em movimentos sobre o meio ambiente como os ecologistas, ambientalistas,
bidlogos ou demais profissionais das ciéncias ambientais que podem ser
considerados sujeitos ecologicos, mas todos aqueles que detém os valores de
respeito e agem em prol do bem ambiental.

Para esclarecer quem ¢ esse sujeito ecologico recorremos a Carvalho
(2006, p. 67), quando conceitua sujeito ecologico como sendo aquele “[...]

um sujeito ideal que sustenta
Este tipo ideal ou modo ideal de ser também se | 4 utopia dos que créem nos
aproxima, nos termos da Psicologia, do conceito de £
“ideal d > O ideal d | 1 valores ecologlcos, tendo, por
ideal de ego”. O ideal de ego agrega aqueles valores e

crencas familiares, sociais e culturais que constituem | 1SS0, valor fundamental para
0s tragos e as marcas tidas como positivas e que vao | animar a luta por um projeto
constituir modelos para identificagdo no processo
de formagao da subjetividade.

de sociedade bem como a
difusdo desse projeto.”

Mas para Carvalho (2006, p.69) a formagao desse sujeito ecoldgico é
possivel através de uma
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[...] aprendizagem em seu sentido radical, a qual, muito mais do
que apenas prover conteudos e informagdes, gera processos de
formagédo do sujeito humano, instituindo novos modos de ser,
de compreender, de posicionar-se ante os outros e a si mesmo,
enfrentando os desafios e as crises do tempo em que vivemos.

Consideramos que essa aprendizagem que Carvalho defende e que
segundo ela proporciona conhecimentos sobre o planeta para dai formar o
ser sujeito ecologico é possivel através da educagdo, mais especificamente
da educag¢do ambiental, por ser a via capaz de possibilitar a0 homem a
compreensao sobre a complexidade ambiental e, conseqiientemente, de
instrumentaliza-lo para uma reconstrucao do mundo. Por essa razao é que
a constituicdo de uma atitude ecoldgica, ou seja, a formagao de sujeitos
ecoldgicos ¢ a principal aspiracdo da educa¢ao ambiental, pois ela oferece um
ambiente de aprendizagem social e individual dos valores ecoldgicos capazes
de reconstruir a histdria do planeta.

No entanto reconstruir requer a ado¢ao de uma ética ambiental no
relacionamento com o meio ambiente, ética esta que pode ser adquirida
através da insercdo da educacdo ambiental nas escolas, pois é instrumento
capaz de fornecer os conhecimentos necessarios 8 mudanca de percep¢ao do
homem sobre a natureza que o cerca. Uma ética ambiental viria a garantir
menos danos ao planeta, pois os homens agiriam segundo sua consciéncia
ambiental que reconheceria o valor da natureza, nao sé para a preservac¢ao do
meio ambiente, como para a preservacio da espécie humana.

A complexidade ambiental: novos cenarios,
NOVOS Paradigmas

Falar em paradigma da complexidade requer entender que estamos
vivendo um momento complexo, com bases em um paradigma cartesiano,
mecanicista que encontra-se em transi¢ao, ou melhor, em vias de despedir-
se. Apesar do seu declinio, 0 mesmo deixa certas sequelas na histéria da
humanidade e do planeta. Dentre elas podemos citar a da crise ambiental, que
é resultado do uso exploratério e desrespeitoso do homem sobre a natureza,
com bases em uma visdo antropocéntrica, onde o homem ¢é visto como o
centro e a natureza estando em prol do seu bel prazer.
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A compreensdo da vida e de sua complexidade exige a compreensao
estrutural conceitual, ou seja, das suas dimensdes que sdo: bioldgica, social e
cognitiva. Como vivemos em um planeta com tantas diversidades, e passando
por um momento de certa instabilidade em varios sentidos, essa compreensao
ndo ¢é algo facil. Isso significa que para compreendé-la e bem vivé-la é
necessario uma revisiao na visao de mundo, de sociedade e de homem.

Um dos meios para atingir esse nivel de discernimento é através da educagio, ou seja, da
educagdo para a vida, que proporciona a constru¢ido de saberes durante a formagdo de
cidadaos, saberes que os capacitam para a de leitura do universo, para construcao da visdo
do todo. Behrens (2011, p. 14-19) discorre sobre tais saberes ao citar Morin (2000) e sua
obra “Os sete saberes necessarios a educa¢do do futuro’, descrevendo-os: primeiro saber é
o da promocédo do conhecimento, do local para o global; o segundo saber do conhecimento
de conjunto; o terceiro de ensinar a condi¢do humana a agregar a identidade individual a
identidade complexa da coletividade e o universo; o quarto saber ¢ conhecer a identidade
terrena e sua responsabilidade sobre o futuro do universo; quinto é saber enfrentar as
incertezas, imprevistos, através da aprendizagem de principios que abandonam a visdo
determinista; o sexto é ensinar compreensdo das relagdes, através da recuperacao da auto-
estima, da confianga, do senso de responsabilidade; e o sétimo ¢é ensinar a ética do género
humano, da convivéncia pacifica, ou seja, conscientizar o individuo para supera¢io do
conflito, pois ele é parte da sociedade, e isso requer mudangas de atitudes.

Essa necessidade por rever e compreender visdes estruturais
conceituais iniciou nos anos oitenta, e vem desafiando profissionais de
diversas dreas, pois uma nova visao exige a superagdo da atual. Isso significa
que compreender a vida exige rever paradigmas, superar certezas absolutas,
unificar o conhecimento tdo fragmentado no sistema educacional.

A educa¢do tem papel essencial neste processo paradigmatico
transformador, pois segundo Behrens (2011):

O necessario rompimento com essa longa tradi¢do mecanicista e o
movimento de constru¢do de um novo paradigma da ciéncia tem
provocado a educagdo para buscar caminhos de reconstrucgdo. Esta
mudancga tem como foco principal a visdo de totalidade, a superagio
da fragmentagdo com a proposi¢do de reaproximacdo das partes no
todo, a busca de uma forma¢ao mais geral, complexa, holistica e
sistémica. Neste processo enfatiza-se a necessidade de interdependéncia
e conectividade das multiplas dimensdes que cercam a humanidade.
(BEHRENS, 2011, p. 24-5).

Cabe ao professor reconhecer a complexidade, desenvolver novas acoes
individuais e coletivas, que desafiem os preconceitos, a ponto de tomar novas
atitudes diante da vida, ou seja, de enfrentamento para romper e renunciar a
visdo estanque e reducionista. “A tendéncia é libertar-se da servidao linear e

buscar o conhecimento com uma visdo complexa”. (BEHRENS, 2011, p31).
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Para tanto, a importancia da aprendizagem relevante no ensino
superior, através de uma pratica docente universitaria em uma perspectiva de
totalidade, que conceba no processo de ensinagem o aluno como uma pessoa
global, constituida de corpo , mente e emogdes e espirito com vista a uma
aprendizagem coletiva e individual e para a vida, através de uma educagdo
holistica.

A sociedade atual em meio a crise
paradigmatica

Na atualidade a sociedade vem denunciando certas angustias que
permeiam os coragdes, mentes e acdes humanas, que sdo decorrentes
da dinamica social extremamente acelerada por estimulos capitalistas,
individualistas e materialistas. Essas angustias, além de apresentarem um
diagnostico de desequilibrio social, clamam por uma mudanga, pelo renovo,
com capacidade de propiciar uma nova configuracao do ser, do sentir, dos
pensamentos, enfim, do agir. Frente a esses anseios os educadores tém papel
importantissimo, o papel de provedores das mudancas necessarias, mudangas
essas que sejam o resultado de novas agoes, reflexdes e posturas dos seus alunos,
enquanto propagadores e multiplicadores em sociedade, dos conhecimentos
e valores humanos que obtiveram, aprenderam e construiram na escola.

Mas para tal proeza acontecer ¢ necessario que esses mesmos
educadores mudem primeiramente suas posturas, e que essas se diferenciem
daquelas que historicamente constituiram a sua pratica. Isso significa abdicar
de certas convicgdes no processo educativo, que advém do paradigma
cartesiano, que gerou o pensamento e levou a institui¢ao escolar a praticas
hiperespecializadas do conhecimento, que produziram individuos com
mentes limitadas, fragmentadas sobre si e sobre o mundo. A fragmentag¢ao do
conhecimento isola as partes em si mesmas, nao propicia conexdes, e assim,
consequentemente, sdo isolados os sentimentos, a subjetividade, a esséncia
humana.

Behrens (2006) aponta a emergéncia de um novo paradigma que ela
denomina de paradigma da complexidade, onde hd o amadurecimento dos
saberes e das praticas humanas, como também a revisdo das concepg¢oes de
homem, mundo e sociedade. Segundo a pesquisadora, isso requer a superacao
do pensamento fragmentado, linear e da total desconexao que atinge todos os
segmentos da sociedade, inclusive as institui¢des educacionais.
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Para Behrens (2006) um novo paradigma educacional, o paradigma
da complexidade, é a propria busca incansavel dos educadores em superar
a tensdo entre o ser e o ter, é a busca por mudangas inerentes a realidade
global e principalmente, por uma mudanga em tudo aquilo que gera situagoes
tensas, de desequilibrio, de desrespeito com o cosmo. Para ela essas mudangas
requerem de todos os educadores posicionarem-se como formadores dessa
humanidade.

Na mesma linha de raciocinio e perspectiva para a educagdo
encontramos Morin (2000), em sua obra “Sete Saberes Necessdrios a Educagdo
do Futuro”, ao destacar que um dos desafios das instituicdes escolares
atualmente, é o de ensinar frente as demandas de nossa espécie e da evolugido
da ciéncia. Para tanto ele alerta que isso implica outra forma de encarar a
educacgdo, pois a mesma infelizmente circula em espagos onde ha mais saberes
isolados, fragmentados, sem conexao e significado, do que em espagos com
praticas interdisciplinares, transdisciplinares e metadisciplinares.

Yus (2002) vai ao encontro de Behrens e Morin ao propor uma educa¢ao
holistica como uma possibilidade de agregar a pratica educacional elementos
capacitadores dos educandos, para que venham de forma efetiva superar a
fragmentacdo social, ndo s6 no segmento da educagdo formal, mas como
pratica e filosofia da propria vida humana na terra.

Segundo Yus (2002, p. 17) destaca:

A educagao holistica ndo se centra na determina¢ao de quais fatos ou
habilidades os adultos deveriam ensinar as criancas, mas na criagdo
de uma comunidade de aprendizagem que estimule o crescimento do
envolvimento criativo e interrogativo da pessoa com o mundo. Ela é
nutridora de pessoas saudaveis, completas e curiosas, que podem
aprender qualquer coisa que precisem e em qualquer contexto.

De acordo com o pesquisador, ha necessidade de se restabelecer
as relagdes em todas as esferas da vida, onde ele coloca que este processo
educativo permeia todos os tipos de relagoes. Ele define a educagao holistica
proposta por R. Miller (1997), como aquele em que “sdo consideradas
todas as facetas da experiéncia humana, nao sé no intelecto racional e as
responsabilidades de vocagdo e cidadania, mas também os aspectos fisicos,
emocionais, sociais, estéticos, criativos, intuitivos e espirituais da natureza do
ser humano.” Nessa nova logica, ao trazer o homem ao centro de seu processo
criador de sua cultura, a finalidade da educacdo holistica é o de contribuir
para o entendimento sobre o sentido do que estd ao redor e no centro da
sociedade, sobre os fatos e acontecimentos, sobre as tensdes, as angustias, as
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mazelas e as felicidades. Enfim, a finalidade da educa¢ao na visao holistica é o
ensinar em uma perspectiva global, onde nao se valoriza apenas o intelectual,
mas também os sentimentos e as subjetividades do ser humano, que sdo
referenciais de explicagdo da continuidade e perpetuagdo da espécie.

Segundo Zabala (2002), para tanto é necessario a selecdo dos
conteudos, sua organizacdo a partir de um enfoque globalizador, para
formar integralmente para exercer sua cidadania, para que sejam capazes de
compreender a sociedade e intervir conscientemente nela para melhorar. De
acordo com o tedrico, o processo de parcializacdo dos contetidos escolares em
areas de conhecimento ou disciplinas conduziu o ensino para,

[...] uma situagdo que obriga a sua revisdo radical, a evolugdo de um
saber unitdrio para uma diversificagdo em multiplos campos cientificos
notavelmente desconectos um dos outros levou também a necessidade
de busca de modelos que compensem essa dispersdo do saber. (ZABALA,
2002, p. 24)

Zabala (2002) ao abordar também a questdo do ensinar globalmente,
enfatiza a necessidade sobre a reflexdo das disciplinas escolares e sobre
as funcgdes e relevancias dos curriculos na atualidade, pois tais reflexdes
representam uma tomada de posicdo frente ao que se ensina, a0 como se
ensina, ao porque se ensina e o quanto tal ensino significa para os educandos.

O pesquisador critica a organizagdo dos contetidos escolares e a
hierarquizaciao das disciplinas, e poe em discussdo a pratica docente frente
a demanda da produtividade humana e da multiplicidade de conhecimentos
construidos historicamente. “Um conhecimento que seja global, integrador,
contextualizado, sistémico, capaz de enfrentar as questdes e os problemas
abertos e difusos que a realidade coloca” (ZABALA, 2002, p. 58). Nesse
sentido ele também sugere a necessidade dos educadores considerarem os
valores culturais, os contextos sociais diferenciados e diversificados, que
infelizmente muitas vezes nos espagos escolares nao sao debatidos, em razao
do determinismo imposto pelo curriculo, que acaba assim desconectando
os educandos das praticas sociais transformadoras, do aprender para a
complexidade.

Em suma, todos os pesquisadores até aqui mencionados convergem
em seus posicionamentos para as mesmas convicgoes:
o O ser humano ¢ sujeito e co-criador de sua cultura, de seu
pensamento, da agdo, reflexdo e dos saberes;

» A sociedade na atualidade requer individuos que possam agir e
transformar, criar, intervir de forma ética em seu contexto socio-
cultural;
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o Nao ha como desenvolver uma identidade terrena sem pensar a
educacdo, as praticas escolares sob a otica da complexidade, com
base em multiplas referéncias, oriundas de temas sociais emergentes,
das relagdes humanas, da espiritualidade, das emocdes, e assim, de
uma visdo ampla e complexa do mundo.

o O atual cendrio mundial apresenta novas necessidades, onde a
racionalidade carece de novasexplicagdes frente aos acontecimentos
socio-culturais, suas multiplicidades, bem, suas imprevisibilidades;

o A busca pelo sentido do conhecimento, por um sentido que
possibilite a todos os seres humanos a se voltarem a sobrevivéncia
ecologica e pedagodgica da espécie;

« A importancia do ser humano desenvolver-se enquanto sujeito
reflexivo, ligado a compreensdo do paradigma da complexidade, que
ultrapasse a mera intelectualidade e atinja o que ha de melhor em
sua esséncia, em sua espiritualidade, aberto ao novo, ao desafiador,
inacabado.

Diante dessas convic¢des indagamos: Como anda a formacgao de
professores em relacao a essas verdades, a essas necessidades aqui expostas?
Para responder a esse questionamento, a seguir trataremos de abordar
a formacgdo de professores em meio ao novo paradigma educacional, o
paradigma da complexidade.

Formacao de professores em tempos de
complexidade: a transdisciplinaridade na
rede de conexodes em torno da questdo
ambiental

Apresentar a possibilidade de uma educagdo holistica em meio ao
novo paradigma, ¢ instigar os educadores a superagdo do mecanicismo, do
estatico, do fragmentado. E instigar ao novo, ao imprevisivel, ao relevante, a
superar-se através das conexdes dos conhecimentos, que propicia a conexao
entre 0 homem e a natureza, entre a mente e o corpo. Essa nova forma de
relagdo entre os homens e destes com a natureza possibilita o transcender,
que estimula o propdsito evolutivo da consciéncia humana. Porém isso
sera possivel se houver durante a formacdo dos professores subsidios que
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desenvolvam também uma visdo holistica, com perspectiva de um ensino
globalizante, capaz de promover a forma¢ao de seres que se reconhecam
como elementos integrantes do todo, que valorizam a espiritualidade e do
poder desta de dar sentido a vida, e consequentemente, de colaborar para a
constru¢ao da paz no planeta.

No paradigma cartesiano a fragmentagdo das ciéncias dificulta a
explicacdo e a compreensdo da realidade, pois a escola o faz através da
distribui¢do de disciplinas. Isso vem gerando muita polemica, sobre um
modelo tradicional onde a finalidade educativa é centrada na formagao para
atender a demanda social por mao de obra especializada.

Como o paradigma emergente exige uma educagdo com enfoque
holistico, de formagao integral do homem, a fun¢ao do ensino deixa de ser
apenas para legitimacdo social e de reproducao. Nesse enfoque o ensino visa
a formacéo de cidaddos emancipados, através de uma educag¢ao democratica,
para todos, com uma concepgdo clara do individuo que quer formar e do
modelo de sociedade decorrente desta formacao.

Esse é um desafio, pois formar professores para formarem cidadaos
comprometidos com a realidade onde esta inserido, e com a melhoria da
coletividade implica em uma educagao aberta para trabalhar com as questoes
complexas da sociedade. Eis aqui a finalidade do ensino, organizar e dinamizar
os conteidos de aprendizagem, para que esses sejam capazes de responder
aos desafios pessoais e sociais que a vida coloca.

Diantedoexposto,combasenopensamentodostedricosjaapresentados,
podemos considerar que os paradigmas na docéncia universitdria,
responsaveis pela formacao de professores, devem primar em suas praticas
pela transdiciplinaridade. Segundo Ronca (2001), a transdisciplinaridade
surgiu como termo para designar certas praticas docentes e o didlogo entre
as ciéncias que fragmantaram o conhecimento hd algumas décadas com Jean
Piaget, pois este ja utilizava esse termo para referir-se a um estagio superior
das relagoes entre as disciplinas. O autor descreve a transdiciplinaridade
como:

[..] uma abordagem intima, uma postura. E um estado de espirito,
uma espécie de peripécia da mente que precisa ser assimilada e vivida
pelos que ensinam, aprendem ou trabalham. E uma habilidade que s6
se concretiza quando se tece um vinculo sincronico e continuo entre
saberes. Cada drea do conhecimento tem a sua naturalidade, aquilo que
lhe é proprio, mas queremos vivenciar, além disso, o saber como um
todo. (Ronca, 2001, p.39)
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Para Domingues (2001, p. 18), a transdiciplinaridade proporciona:

[...] situagdes do conhecimento que conduzem a transmutacdo ou
ao transpassamento das disciplinas, a custa de suas aproximagoes e
freqiientagoes. Pois,alémdesugeriraidéiademovimento,dafreqiientagao
das disciplinas e da quebra de barreiras, a transdisciplinaridade permite
pensar o cruzamento de especialidades, o trabalho nas interfaces, a
superac¢do das fronteiras, a migracao de um conceito de um campo de
saber para outro, além da prépria unificac¢io do conhecimento. Vale
dizer que ndo se trata do caso da divisdo de um mesmo objeto entre
(inter) disciplinas diferentes (multi) que o recortariam e trabalhariam
seus diferentes aspectos, segundo pontos de vista diferentes, cada qual
resguardando suas fronteiras e ficando (em maior ou menor grau)
intocadas. Trata-se, portanto, de uma interagdo dindmica contemplando
processos de auto-regulacio e de retroalimentagdo e nido de uma
integragdo ou anexa¢ao pura e simples.

A transdiciplinaridade na formacédo de professores significa viabilizar a
conexao de conhecimentos, a possibilidade de uma visao ampla sobre o todo
e as conexdes entre as parte. No tocante a questao ambiental, isso corresponde
ao aprofundamento do conhecimento acerca da diversidade de olhares
sobre o meio ambiente, suas especificidades, divergéncias, convergéncias e
complementagoes.

De acordo com a Carta da Transdisciplinaridade, adotada no I
Congresso Mundial de Transdisciplinaridade no Convento da Arrabida
em Portugal, de 2 a 6 de novembro de 1994, poderiamos atribuir a questdo
ambiental alguns dos principios que norteiam os artigos 3 e 4 deste documento
que sao os seguintes:

7 \

Artigo 3- a transdisciplinaridade é complementar a aproximagao
disciplinar: faz emergir da confrontagdo das disciplinas dados novos
que as articulam entre si, oferecendo-nos uma visao nova da natureza
e da realidade. A transdisciplinaridade ndo procura o dominio sobre as
outras disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que as atravessa e
as ultrapassa. Artigo 4- O ponto de sustentagao da transdiciplinaridade
reside na unificacdo seméntica e operativa das acepgdes através e além
das disciplinas. Ela pressupoe uma racionalidade aberta por um novo
olhar, sobre a relatividade da definicdo e das nogdes de “definicao” e
objetividade.

Conforme o que os artigos acima apresentam, ha caminhos a serem
trilhados, os quais devemos voltar nossos olhos, pois grande parte dos
professores que passaram pelos bancos universitdrios ndo tiveram acesso
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a um processo de ensino-aprendizagem que propiciasse a construgao de
conhecimentos de forma transdisciplinar, o que nos faz refletir sobre como
estes profissionais vem desempenhando suas praticas nos contextos em que
estdo inseridos.

A partir daformacao de professores em uma perspectiva transdisciplinar
quem sabe, seja for possivel atingir um estagio superior que é o da
metadisciplinardade. De acordo com Zabala (2002, p. 34) na universidade
deve ser entendida a metadisciplina como, “a agdo de se aproximar dos objetos
de estudo a partir de uma 6tica global que tenta reconhecer sua esséncia e na
qual as disciplinas ndo sao o ponto de partida, mas sim o meio que dispomos
para conhecer uma realidade que ¢ global e holistica”

Enfim, no ensino superior a importancia da visdo globalizadora,
transdiciplinar justifica-se pelo fato de exigir dos docentes um pensamento
complexo para produzir com seu aluno um conhecimento critico, capaz de
transformar a realidades de ambos, da sociedade, do universo, de forma
significativa e relevante. Com certeza, o profissional que receber e construir
conhecimentos nessa perspectiva serd também um professor que priorizara
aos seus alunos um processo de ensino-aprendizagem em perspectiva
transdisciplinar em conexdo com o todo.

Na préxima unidade abordaremos o papel da escola no processo de
conscientizagdo, o surgimento da Educagcdo Ambiental e a sua inser¢do no
ambito escolar como recurso indispensavel para a supera¢do da atual crise
ambiental.

PARA SABER MAIS ACESSE:

O Greenpeace ¢ uma organiza¢ao ambiental que luta pela defesa do
meio ambiente no mundo todo. Foi fundado nos Estados Unidos, em 1971,
e hoje atua em 158 paises. O site divulga informagdes e projetos na area do
meio ambiente.

Este site visa dar orientacdes sobre medidas plausiveis a serem tomadas
no nosso dia a dia e que sao bem simples e que tem um grande impacto
positivo no meio ambiente. Vocé pode se cadastrar nesse site e ser um sdcio
cidadao sustentéavel.

Acesse também o site www.ihu.unisinos.br ou o link http://www.ihu.
inisinos.br/noticias/46082-podemos-nao-chegar-ao-melhor-dos-mundos-
mas-a-um-mundo-melhor-entrevista-com-edgar-morin, e assistam uma
entrevista proferida em 2011 por Edgar Morin, onde ele fala que podemos
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ndo chegar ao melhor dos mundos, mas a um mundo melhor. Tanto o site
quanto o link fazem parte do Instituto Humanitas Unisinos-IHU- um 6rgao
transdisciplinar da UNISINOS, que visa apontar novas possibilidades na
educacio,
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O SURGIMENTO E
A TRAJETORIA DA
FDUCACAO AMBIENTAL

No final da década de 60 e inicio da década de 70 as questdes
ambientais comecam a ser questionadas por numero pequeno de estudiosos,
naturalistas, espiritualistas e apreciadores da natureza que estavam
preocupados com o desequilibrio ambiental. O termo Educagao Ambiental
ainda nao é usado, mas, os movimentos hippies, comecam as primeiras
manifestagdes a favor da natureza.

Nessa época o mundo, socialmente falando, passava por diversos
acontecimentos dos quais destacamos alguns: as ditaduras militares na
América Latina, a liberacao feminina, a revolucdo sexual, e a industrializacao
acelerada que espoliava de forma violenta os recursos naturais e humanos.

Com o aumento dos problemas ambientais e com os movimentos
alertando para tais problematicas é que as nagdes passam a questionar o



modelo capitalista, atendo-se a polui¢do desenfreada do meio ambiente e
preocupando-se com o esgotamento dos recursos naturais. A partir dai é que
se comeca a falar em Educagdo Ambiental.

Como toda tematica em fase de afirmacdo, a E. A. recebeu varias
defini¢des ao longo da sua escalada evolucionaria. De acordo com Dias
(2003, P. 34) em 1970 “inicia-se o uso da expressdo environmental education
(educagao ambiental) nos Estados Unidos, a primeira nagdo a aprovar a Lei
sobre Educa¢ao Ambiental (EE Act).” O autor ainda narra através de Stapp et
al. (1969) que “a E. A. era definida como um processo que deveria objetivar
a formagao de cidadaos, cujos conhecimentos acerca do ambiente biofisico e
seus problemas associados pudessem alerta-los e habilita-los a resolver seus
problemas.” (op. cit.,98).

Muitos confundem educa¢do ambiental com ecologia. Segundo
Dashefsky (1997, p. 102) ecologia é o “estudo das relagdes que existem entre
todos os componentes do meio ambiente, incluindo as intera¢des entre
Abiéticos so aqueles | OT8ANIsMOs € 0s elemento§ abidticos do meio aml31ente,
elementos que estdo | tais como a geografia e o clima de uma regido. Vocé pode
nanatureza,mascom | pensar no meio ambiente como um jogo de domino, e
auséncia de vida. . . .

na Ecologia como o estudo do efeito domind.

Ja a EA tem outro enfoque no estudo sobre o meio ambiente, tanto que
nos paises interessados pelas questoes ambientais, iniciaram seus processos de
transicdo e mudangas na busca da melhoria da qualidade ambiental, através
de varios encontros nacionais, regionais e internacionais.

Em 1972 realizou-se a Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente ou
Conferéncia de Estocolmo que reuniu 113 paises a fim de buscar respostas
paramuitas problematicas, a partir de uma visao global e de principios comuns
que servissem de inspira¢do e orientacao a humanidade sobre a preservacao
e melhoria do meio ambiente.

Como resultado da Conferéncia de Estocolmo e das pressdes do Banco
Mundial e de institui¢des ambientais que ja atuavam em nosso pais é criada
em 1973 a Secretaria Especial do Meio Ambiente/ SEMA, pela Presidéncia da
Republica no ambito do Ministério do Interior, que teria a fun¢ao de orientar
a gestao integrada do ambiente.

No ano de 1975 em Belgrado, Iugoslavia, é realizada a Conferéncia de
Belgrado promovida pela UNESCO, onde foram formulados os principios e
as orientagdes para o Programa Internacional de Educagdo Ambiental- PIEA
(IEEP). “Ao final do encontro foi elaborada a Carta de Belgrado, que iria se
constituir num dos documentos mais licidos sobre a questao ambiental na

época.” (Dias, 2003, p.101).
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A seguir algumas capacidades que o homem na atualidade precisa
construir com a ajuda da EA segundo a Carta de Belgrado:

o Consciéncia: adquirir sensibilidade e consciéncia do meio ambiente
em geral e dos problemas decorrentes;

o Conhecimento: adquirir uma compreensdo basica do meio
ambiente, em sua totalidade dos problemas conexos e da presenca
e fun¢do da humanidade nele, o que justifica uma responsabilidade
critica;

o Atitudes: adquirir valores sociais, um profundo interesse pelo
meio ambiente, e a vontade de participar ativamente sua produgao
e melhoramento;

o Aptiddes: adquirir aptidoes necessarias para resolver os problemas
ambientais;

o Capacidade de Avaliag¢do: avaliar as medidas e os programas de
educacdo ambiental em fungdo dos fatores ecoldgicos, politicos,
econdmicos, sociais, estéticos e educacionais;

o Participagao: desenvolver seu sentimento de responsabilidade e
tomar consciéncia da urgente necessidade de prestar atengdo aos
problemas do meio ambiente, para assegurar que se adote medidas
adequadas.

Em 1977, em Tbilisi (capital da Gedrgia, CEL, ex-URSS), é realizada a
primeira Conferéncia Internacional sobre Educacdo Ambiental organizada
pela UNESCO em colabora¢ao com o Pnuma, realizada de 14 a 26 de outubro
de 1977, para o desenvolvimento de atividades de Educa¢ao Ambiental.

Como resultado da Conferéncia de Thilisi foi elaborada uma declaracgio
que vem sendo utilizada nas tltimas décadas, por abordar a EA e refletir sobre
a interven¢do do homem, sua capacidade de transformar o meio ambiente e o
conseqlientemente causar desequilibrio na natureza.

Dias (2003, p. 106), ao relatar os resultados da Conferéncia de Tbilisi,
esclarece que esta orientou que “a EA deveria dirigir-se a comunidade. Deveria
interessar ao individuo em um processo ativo para resolver os problemas no
contexto de realidades especificas e deveria fomentar a iniciativa, o sentido de
responsabilidade e o empenho em edificar um futuro melhor”

E por intermédio da Conferéncia de Tbilisi ocorreu:
o um chamamento dos Estados para estabelecerem, através de suas

politicas de educa¢do, medidas que incorporassem contetudos,
diretrizes e atividades ambientais a seus sistemas;
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« um convite para que as autoridades intensificassem seus trabalhos
ligados a EA;

o uma solicitagio para que os Estados Membros colaborem no
intercambio de experiéncias, pesquisas, documentagdo e materiais
para serem colocados a disposicao de docentes e especialistas de
outros paises;

« umasolicitagdo também a comunidade internacional para fortalecer
a colaboragdo para promover a compreensdo internacional e a
causa da paz.

No caso da Conferéncia Intergovernamental sobre Educagao Ambiental
de Thilisi foram elaboradas 41 recomendagdes que constituem um verdadeiro
plano de a¢do para a EA no mundo. Sao destacados aspectos importantes no
que se refere a fungéo, aos objetivos e aos principios norteadores da EA, bem
como as estratégias para seu desenvolvimento e a necessidade de cooperagao
regional e internacional.

Tal documento reafirma as posi¢des consensuais do seminario
de Belgrado e evolui em dire¢do a capacitar individuos para gerenciar o
melhoramento do meio ambiente. Amplia o propdsito fundamental da EA de
modo a “mostrar” as interdependéncias economicas, politicas e ecoldgicas do
mundo moderno no qual as decisdes e comportamentos dos diversos paises
podem ter conseqiiéncias de alcance internacional.

No Brasil, em 05 de outubro de 1988, é promulgada a Constituigao da
Republica Federativa do Brasil, contendo um capitulo sobre o meio ambiente
e varios artigos afins. O capitulo VI trata especificamente do meio ambiente
e da implantacao imediata da EA em todos os niveis: Art. 225, pardgrafo 1°,
inciso VI: “Promover a EA em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo
para a preservagdo de meio ambiente”. A lei além de destacar a necessidade
da conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente, também,
determina a obrigatoriedade da EA.

Em 1989 a Lei 7335 cria o IBAMA com a finalidade de formular,
coordenar e executar a politica nacional de meio ambiente. No mesmo ano
hd manifestagdes em prol do fortalecimento da cooperagdo internacional
para as questdes ambientais, que resultam nos preparativos para a Rio-92 que
ocorreu no Rio de Janeiro de 03 a 14 de junho, Conferéncia da ONU sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento (UNCED), onde participaram 170 paises.
Nesta conferéncia foi elaborada a agenda 21 considerada como um marco
para a Educagdo Ambiental, que prevé sangdes até o século XXI.

Conforme destaca Dias (2003, p. 50):
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Nessa conferéncia, reconhece-se a insustentabilidade do modelo de
“desenvolvimento” entdo vigente. O desenvolvimento sustentdvel
¢ visto como o novo modelo a ser buscado. Nomeia-se a Agenda 21
como um Plano de A¢do para a sustentabilidade humana. Reconhece-
se a Educagao Ambiental como o processo de promogao estratégico
desse novo modelo de desenvolvimento. (...) Durante a Rio - 92, a
assessoria do MEC promove no Ciac Rio das Pedras, Jacarepagua, Rio
de Janeiro, de 01 a 12 de junto, o Workshop sobre EA, com o objetivo de
socializar os resultados das experiéncias em EA, integrar a cooperagao
do desenvolvimento em EA nacional e internacionalmente, e discutir
metodologia e curriculo para a EA. No encontro, foi formalizada a
Carta Brasileira para EA.

Na Rio-92 nagdes ricas aceitaram investir 0,7% do PIB para ajudar ao
desenvolvimento dos pobres, porém, durante os dez anos que teriam para
cumprir com a promessa isso nao foi feito.

Em 1995 o MEC comeca a elaborar os Parametros Curriculares
Nacionais com um encarte que trataria do tema Meio Ambiente de modo
transversal. A elabora¢do de tal documento é o resultado da Rio-92 que
ja tinha exposto a preocupa¢do com uma metodologia e curriculo para a
EA. Finalmente, em 1997, o MEC divulga o langamento dos PCNs, onde a
“dimensao ambiental é incorporada como tema transversal nos curriculos do
ensino fundamental. Retiram-se as algemas conteudistas e reducionistas da
educacao brasileira” (op. cit., 54).

Os PCNs vieram sacramentar o que muitos professores e profissionais
simpatizantes das questoes ambientais ja vinham fazendo em seu trabalho ao
introduzirem praticas de Educa¢ao Ambiental. Porém, por outro lado, o tema
transversal Meio Ambiente para aqueles que ainda nao haviam trabalhado
com as questdes ambientais é um desafio que exige a superacdo de praticas
tradicionais, condicionantes e submissas a ordem ambiental vigente.

Outro avango para as questoes ambientais no Brasil foi a criagdo da Lei
dos Crimes Ambientais, n ° 9.605, assinada pelo presidente da Republica e
pelo ministro do Meio Ambiente em 12 de fevereiro de 1998.

Envolvendo nagdes em 2002 foi realizada em Johannesburgo, Africado
Sul, a Rio+10, Ciipula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentdvel, que durante
dez dias reuniu 109 chefes de Estado, ambientalistas, empresarios e diplomatas
de 190 paises para debaterem as solugdes e os objetivos concretos para suprir
as necessidades basicas da populagdo mundial, sem esgotar os finitos recursos
naturais do planeta. No entanto, apesar dos paises se mostrarem preparados,
nao mostraram a mesma disposi¢do para discutir e colocar as idéias.
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Conforme publicou a revista ISTO E (2002, p.76-70) sobre a Rio+10,

[...] os cincos temas definidos pela ONU como prioritarios (agua e
saneamento, biodiversidade, energia, saide e agricultura), pouco de
pratico foi resolvido no encontro. Antes incompativeis como agua e
azeite, os ecologistas afeitos a previsdes catastroficas e os governantes e
lideres empresariais sempre em busca de solugdes pragmaticas subiram
no mesmo palanque. As evidencias cientificas deixam pouca duvida
de que o impacto das acdes humanas - entre elas o desmatamento, o
uso de combustiveis poluentes e a urbanizagdo que degrada as terras
agricolas- produziu conseqiiéncias inquestionaveis, como a elevagdo da
temperatura, o esgotamento das reservas de d4gua e a ameaga de extingao
de um quarto dos mamiferos.

O certo ¢ que a falta de acordos concretos na Rio+10 nao foi surpresa,
pois durante o ano de 2002 nas reunides preparatérias que antecederam o
evento haviam indicios de que nao haveria consenso.

No ano seguinte, 2003, nos dias 28, 29 e 30 de novembro foi realizada
aqui no Brasil a 1*. Conferéncia Nacional do Meio Ambiente, convocada
pela Ministra do Meio Ambiente Marina Silva, evento esse que trouxe a
oportunidade de reafirmar a Constituicdo Brasileira, que estabelece como
dever ao Poder Publico e a coletividade a defesa e a preserva¢ao, para as
presentes e futuras geragoes.

A conferéncia aconteceu no Centro Comunitario da Universidade de
Brasilia, e para sua realiza¢ao contou com a participagdo de 65 mil pessoas que
de debateram propostas que definirao novas diretrizes para a Politica Nacional
de Meio Ambiente. Desse total, cerca de 35 mil pessoas participaram dos
encontros preparatorios, as Pré-Conferéncias Nacionais e/ ou Conferéncias
Regionais, que se realizaram entre os meses de setembro e novembro em todos
os estados e no Distrito Federal. Participaram representantes de diversos
segmentos sociais, governo federal, estadual e municipal, ongs, comunidades
sociais, setor produtivo, universidades e centros de pesquisa, entre outros.

Durante os encontros preparatdrios, foram eleitos 912 delegados para
representarem seus estados na plendria final. Mas, no final, a conferéncia
contou com 990 delegados de diferentes segmentos da sociedade eleitos
nas Conferéncias Preparatorias que totalizaram 17 Pré-Conferéncias.
Varios temas foram destacados nas Pré-Conferéncias, cada regido com
sua peculiaridade: no Norte, o Codigo Florestal, a demarcagao de terras
indigenas, novos usos das reservas extrativistas e minera¢do; no Nordeste
questdes envolvendo carcinicultura, desertificagdo e principalmente o Rio
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Sao Francisco dominaram o debate; no Centro-Oeste e no Sul, a liberacao
dos transgénicos e a preservacdo do Cerrado e das Matas de Araucdria,
respectivamente. Saneamento badsico, racionamento de agua, tratamento de
residuos sélidos industriais foram os temas mais presentes no sudeste.

Analisando o resultado da conferéncia, conclui-se que em termos de
propostas ndo inovou muito, a ndo ser quanto a participa¢do da sociedade
civil ela trouxe novidades e desafios. O evento baseou-se no conjunto formado
pelo documento bésico e as emendas das pré-conferéncias nos estados. As
emendas, aprovadas por 20% dos presentes, somaram mais de 4 mil itens e
foram sistematizadas em um documento-tese que orientou as discussoes de
forma a consolidar um documento final.

Compreendemos que é preciso garantir um processo continuado de
inclusdo e conscientizagdo para que o debate avance de forma a que seja
apropriado e compreendido por todos. Resta agora consolidar esse processo,
promovendo os meios necessarios para que a participacao popular se dé, cada
vez mais, de forma qualificada, consistente e propositiva.

Neste sentido a EA podera contribuir para o desenvolvimento de um
espirito de responsabilidade entre os paises e as regides como fundamento de
uma nova ordem internacional que garantam a conservagao e a melhoria do
meio ambiente. No entanto a contribuicdo que a EA podera fornecer parte de
uma nova visao sobre os problemas ambientais, como destaca Dias (2003, p.
109) ao apresentar o diagrama quadridimensional no qual ele tenta acentuar a
necessidade de considerarmos os diversos aspectos das questdoes ambientais.

ETICOS

POLITICOS SOCIAIS

CIENTIFICOS
& TECNOLOGICOS
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Segundo o autor, dependo do caso um aspecto pode ter preponderancia
sobre os outros, porém:

“Nao se pode compreender uma questdo ambiental sem as suas
dimensoes politicas, econdmicas e sociais. Analisar a questdo ambiental
apenas do ponto de vista “ecologico” seria praticar um reducionismo
perigoso, no qual as nossas mazelas sociais (corrupgao, incompeténcia
gerencial, concentra¢do de renda, injusti¢a social, desemprego, falta de
moradias e de escolas para todos, menores abandonados, fome, miséria,
violéncia e outras) nao apareceriam.

A partir daqui é que novas definicdes e novas visdes sobre EA
comecam a ser delineadas, com a finalidade de promover processos de
participacdo comunitaria e de compreensdo da existéncia e da importancia
da interdependéncia economica, social, politica e ecoldgica nas questdes
ambientais. No entanto sua interven¢ao, como ja foi explicada anteriormente,
¢ bem diferente do ecologista ou ecélogo (profissional formado em ecologia),
pois o educador ambiental ou projetos de educagdao ambiental, implementados
nas escolas pelos professores, buscarao formar uma nova visdo sobre as
questdes ambientais e nas formas de evitar a degradacdo do meio ambiente e
de sanar com as a¢des de impacto negativo. No entanto, no préximo tépico
abordaremos, primeiramente, as condi¢oes atuais da educacao brasileira para
que na seqiiéncia reflitamos sobre a pratica de EA nas instituicdes escolares.

O campo de trabalho de um ecélogo é bastante amplo. Pode atuar como pesquisador ou
professor em universidades e institutos de pesquisa e como consultor de controle ambiental
em empresas de engenharia e construgdo civil. Outro campo profissional recentemente
explorado é o ecoturismo, em que as empresas oferecem roteiros de caminhadas e
acampamentos, desenvolvendo um trabalho de educa¢do ambiental através do contato com
a natureza.

A educacao no Brasil nos dias atuais

A educagdo é uma das vigas mestras que sustentam qualquer sociedade,
e 0 seu repasse as novas geracoes é feito de duas formas: primeiramente
através do grupo familiar com a educagdo informal, aquela que relativamente
prepara o sujeito para seu ingresso junto a sociedade. Em um segundo
momento a educagao formal, quando o sujeito ingressa na escola e tem acesso
aos conhecimentos cientificamente e historicamente acumulados.

Em uma sociedade competitiva como a nossa a educa¢ao informal
e a formal nao propiciam apenas a socializacdo e humanizacao do homem,
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propiciam também os instrumentos necessarios a sobrevivéncia, a luta entre
as classes sociais, e possibilitam, ainda, a compreensao para possiveis solucoes
das contradic¢des existentes nas relacdes sociais.

Analisando pelo prisma das relagdes sociais a educa¢ao, tanto familiar
como a escolar, ndo é neutra, ela sempre estara vinculada a fatores ideoldgicos
de uma classe. Nesse sentido a educagdo precisa ser compreendida no
papel que desempenha tanto na hegemonia como na contra-hegemonia,
e, conseqlientemente, na relagdo com as realidades socio-economicas que
influenciam na formag¢do do homem.

Segundo Jesus (1989, p. 43),

O homem, historicamente, entra em relacio com os demais homens e
com a natureza, podendo, a partir dessa relagdo, produzir e transformar
bens a nivel de estrutura, ou de superestrutura, necessitando do
concurso da “educagdo”. Devido porém a unidade orgéanica entre os
elementos desta relacdo, a modificagdo do homem se d4 na medida em
que se modifica o conjunto das relagdes do qual ele é o ponto central,
podendo-se afirmar que ele “educa se educando”.

De acordo com o que o préoprio autor destaca, a educagao é responsavel
por instrumentalizar o homem para que em sociedade seja capaz de estabelecer
relagdes e transforma-la. No entanto, gostariamos de acrescentar, que niao
basta 0 homem ter acesso a escola, faz-se necessario que a educagao que ele
recebe através da instituicdo escolar lhe dé as condigdes basicas capazes de
desenvolver as competéncias necessarias para a vida em sociedade.

Outro fator que atualmente vem sendo discutido, em muitas pesquisas
na area da educacdo, é o do nivel de instrucao de um povo, por este ser um
indicador do grau de prosperidade da populagdo. Isso ocorre porque uma
educacdo de qualidade é cada vez mais necessaria ao desenvolvimento
econdmico dos paises, por ser a responsavel pela formagdo de técnicos e
cientistas, pois sem os quais ndo ha como desenvolver a ciéncia e melhorar a
qualidade de vida através de novas descobertas. No entanto consideramos que
¢ necessario investigar se ha qualidade na educagao de um povo considerado
instruido pelas estatisticas.

A qualidade da educacao é questionada pelo o professor Pablo Gentili
(2002, p.08), pesquisador do Laboratério de Politicas Publicas da UER]
e professor do programa de pds-graduacdo dessa universidade, que vem
realizando projetos de pesquisa sobre a analise comparativa das reformas
estruturais na educacio latino-americana na era do neoliberalismo. Gentili
(op. cit., p.08) assegura que:
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[...] a exclusdo educacional que antes estava, geograficamente, na porta
da escola, agora se transferiu para o interior do sistema educacional.
Hoje o conglomerado de institui¢oes denominado sistema educacional
brasileiro se ampliou, se universalizou, mas esta totalmente fragmentado,
segmentado, estilhagado, partido. A tnica unidade é lingiiistica'. Uma
coisa é ter acesso a escola, e a outra é ter direito a educacio.

Com essa constatacio do pesquisador podemos considerar que
atualmente mesmo a crianga ingressando na escola o acesso ao conhecimento
¢ muito limitado. Conforme reforca Gentili (2002, p.08),

Escola Publica na América Latina de uma forma geral é escola para
pobres, a instituicdo que educa os pobres, se ela é boa ou ruim é outra
discussdao. Ao mesmo tempo em que a pobreza aumentou, 0s governos
investiram cada vez menos no financiamento do que se denomina na
oferta educacional. Os governos neoliberais de 80 e 90 investiram pouco
em infra-estrutura basica do sistema educacional. [...] Educagdo publica
hoje é este conglomerado de instituicbes em extrema precariedade,
onde o pobre luta de forma heroéica para tentar garantir um direito que
lhe é negado.

As constatagdes de Gentili refor¢am o que até agora estamos discutindo,
e ndo sdo constatagdes novas, tanto que Bourdieu e Passeron (1975, p.21) ja
faziam severas criticas a relagdo escola-sociedade, afirmando que a fung¢do da
escola tem sido de manter e perpetuar a estrutura social, suas desigualdades
e privilégios, que discriminam e marginalizam. Destacam que a fun¢ao da
escola em sua agdo pedagogica é o de reproduzir “a cultura dominante,
contribuindo desse modo para reproduzir a estrutura das relagdes de forca,
numa formagao social onde o sistema de ensino dominante tende a assegurar-
se do monopolio da violéncia simbdlica legitima.”

Consideramos que tais discussdes sdo relevantes e do interesse da
Educagdo Ambiental, uma vez que a escola é um dos veiculos utilizados
para desenvolvé-la com os alunos. Os problemas que a educagdo estiver
enfrentando através das precariedades em que se encontram as escolas no
Brasil, desde recursos materiais até a qualificagdo de seus profissionais,
poderdo refletir e prejudicar a qualidade das praticas educativas ambientalistas
existentes (através do tema transversal meio ambiente e projetos de educagao
ambiental). Mas, as dificuldades pelas quais as escolas passam fazem parte de
uma crise mais ampla, da qual faz parte a crise ambiental.

1 Gnerre (1994, p.10) aborda a desigualdade dos (...) cidadaos, apesar de declarados iguais perante a
lei, sdo, na realidade, discriminados ja na base do mesmo c6digo em que a lei é redigida. A maioria
dos cidadaos ndo tem acesso ao codigo, ou, as vezes, tem uma possibilidade reduzida de acesso,
constituida pela escola e pela “norma pedagogica” ali ensinada.
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Capra (1995, p. 19) considera que as mazelas do mundo sao resultado
da crise de percep¢do do homem, pois para ele nas

(...) ultimas duas décadas de nosso século vém registrando um estado de
profunda crise mundial. E uma crise complexa, multidimensional, cujas
facetas afetam todos os aspectos de nossa vida- a saude e o modo de
vida, a qualidade do meio ambiente e das relagdes sociais, da economia,
tecnologia e politica. E uma crise de dimensées intelectuais, morais e
espirituais; uma crise de escala e preméncia sem precedentes em toda
a historia da humanidade. Pela primeira vez, temos que nos defrontar
com a real ameaca de extin¢do da raca humana e de toda a vida no
planeta.

Precisamos encarar esse fato para que possamos entdo iniciar a busca
de respostas que auxiliem a ultrapassar e derrubar as barreiras responsaveis
por essa crise ampla e complexa.

Consideramos que uma das formas seria comegando desde a educacao
infantil a formar cidaddos com consciéncia e valores ambientais através da
colaboragdo da EA, por ser esta um instrumento poderoso e capaz de fornecer
as condi¢des necessarias na escola para que sejam estabelecidas novas relagdes
com o meio ambiente.

A Educacao Ambiental no ambito escolar

As mazelas do mundo resultaram da crise de percep¢do e da agao
fragmentadadohomem. Taismazelas geraramacriseambiental queatualmente
presenciamos, e que tomou propor¢des alarmantes e preocupantes a ponto de
ser imprescindivel nas escolas a pratica da EA. Mas, antes de abordarmos a
EA nas escolas, precisamos primeiramente estabelecer a exata compreensao
do que é a EA, em seu sentido amplo, pois muitos se confundem achando que
Ecologia (preservagao) é a mesma coisa que Educagao Ambiental.

A EA utiliza muito dos conhecimentos e dos principios da ecologia
no planejamento social em diferentes atividades, na economia, nos planos
nacionais e internacionais, porém, ambas sao coisas distintas.

Francischett (2000,p.60-1) em seu artigo “Meio Ambiente e a Escola”,
publicado no III Encontro Paranaense de Educagdo Ambiental considera
que a EA,
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[...] promove a cooperagdo e o didlogo entre individuos e institui¢des,
com a finalidade de criar novos modos de vida, baseados em atender
as necessidades basicas de todos, sem distingdes étnicas fisicas, morais,
politicas, economicas ou culturais. Através e pela Educagdio Ambiental
é possivel propiciar a cooperagao mutua e eqiiitativa nos processos de
decisdo, em todos os niveis e etapas, também recuperar, reconhecer,
respeitar, refletir e utilizar a histdria e cultura dos povos, assim como
promover a diversidade cultural, lingtiistica e ecoldgica.

Nesse sentido, a EA representa a mudanca de valores, de agdes do
individuo no meio em que vive, através de uma sensibilizacao capaz de
conscientiza-lo sobre os efeitos de uma interversiao erronea no meio ambiente
e os instrumentos necessarios para a mudanca de atitude. Além do mais, é
instrumento poderoso e capaz de melhorar a leitura de mundo proporcionar
a visao do todo, das relagdes e da troca de energia que se estabelecem entre os
seres. Afinal, somos o resultado de uma teia inseparavel de relagoes.

Leff (2001, p.196) destaca que,

[...] a complexidade ambiental implica uma revolu¢do do pensamento,
uma mudanc¢a de mentalidade, uma transformagdo do conhecimento
e das praticas educativas, para se construir um novo saber, uma
nova racionalidade que orientem a constru¢do de um mundo de
sustentabilidade, de eqiiidade, de democracia. E um re-conhecimento
do mundo que habitamos. A crise ambiental remete-nos a uma
pergunta sobre o mundo, sobre o ser e o saber que nos leva a repensar e
a reaprender o mundo.

Mas para que haja essa revolugdo do pensamento que Leff menciona, a
EA precisaantes de mais nada conscientizar e, para tanto, precisara utilizar uma
linguagem clara e de acordo com os individuos a serem atingidos, mostrando
sempre que sua vida estd em risco, e que pensar de forma ecologicamente
correta é uma questao de sobrevivéncia.

Junto a questao da sobrevivéncia é importante abordar também a
questdo da qualidade de vida hoje, as metas a serem fixadas e os meios com
que conta humanidade para alcan¢a-la. Para Tamaio (1995, p. 1881),

[...] se avida humana é o que ha de mais importante para o homem e, se
0 homem ndo sabe preservar o se “meio ambiente” e conseqiientemente
sua vida, nada mais 16gico do que a escola ensinar o homem a defender-
se de si mesmo. Logo, educar para o ambiente passa a ter caracteristicas
basicas de um processo de adaptagdo do conjunto de contradi¢des
existentes no interior da sociedade, de maneira a se buscar um ponto
de equilibrio.
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Muitas dos problemas ambientais que sdo abordados pela EA
requerem conhecimentos das ciéncias naturais, da tecnologia, de historia,
da sociologia, assim como, dos meios intelectuais para analisar e sintetizar
esses conhecimentos a fim de criar novos modos de atuacao. Isso indica que a
intervencdo precisa ser fundamentada em conhecimentos teérico-cientificos,
porém, sempre cuidando para que sejam explanados de forma simples a fim
de que haja eficacia na sua aplicagao.

Hinsching (1999, p. 116), considera em seu artigo “Formagdo de
recursos humanos: uma necessidade emergente em Educacdo Ambiental”, que:

Diante da complexidade da crise planetaria, fazem-se necessarias
urgentes mudangas no processo de formacdo das pessoas, que as levem
a incorporar novos valores comportamentais, e as tornem capazes de
interagir criticamente com o seu semelhante, com o meio, questionando
a sociedade quanto a seus valores, suas tecnologias, seu cotidiano de
consumo e de reprodugdo de comportamento. Dessa forma, tais
mudancgas possibilitaram as pessoas a contribuicdo na defesa dos
ecossistemas frageis na mira dos interesses econdmicos nacionais e
estrangeiros. Portanto, a dimensao ambiental necessita ser incorporada
em todos os niveis de ensino e aprendizagem, através de processos
que sejam capazes de provocar mudangas e facilitar a construcdo e
transmissdo de conhecimentos técnico-cientifico, possibilitando assim
a formacéo da consciéncia de cidadania ambiental.

A EA, na totalidade da sua funcéao, permite O artigo de Hinsching foi
alcangar os objetivos de prote¢do ambiental sem se | publicado nos anais do II
tratar de um ramo da ciéncia ou uma matéria de | Encontro Paranaense de
estudos separada, e sim, o marco de uma educacio | Fducacdo Ambiental
permanente.

E aqui entra a educacio formal, através da instituicdo escolar que tem
papel muito importante para o entendimento das questdes ambientais, pois
através dela o cotidiano é partilhado diariamente por um grande numero de
pessoas a0 mesmo tempo, o que possibilita ser agente fomentador de agdes
praticas, geradoras de opinides e transformadoras de habitos. Isso faz da
escola um local onde professores e alunos exercem a sua cidadania, ou seja,
comportam-se em relacdo a seus direitos e deveres de alguma maneira.

No caso daeducagaobasica (1% a4®. série) a crianca tem uma plasticidade
muito grande para sensibilizar-se e aprender sobre as problematicas
ambientais, e com da EA na escola sera possivel mudar o seu comportamento,
através da aprendizagem de atitudes corretas que a mesma podera repassar

a0s seus pais €m casa.
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Conforme destaca Leff (2001, p.218-19),

A educagdo ambiental é um processo no qual todos somos aprendizes
e mestres. Os bons mestres sempre foram aprendizes até alcangarem a
maestria de artes e oficios. Mas esse processo de transmissdo de saberes
sempre se deu no ambito de relagcdes de poder daquele que detém
um saber; de relagdes de dominagdo professor-aluno; de relacoes de
autoridade e de prestigio exercidas na busca de apropriagao de um saber
codificado, certificado. [...] Trata-se de uma educa¢do que permite que
os individuos se preparem para a constru¢do de uma nova racionalidade;
ndo para uma cultura de desesperanga e alienagao, mas, pelo contrario,
para um processo de emancipagdao que permita o surgimento de novas
formas de reapropria¢ao do mundo.

Essa mudanca, a mudancga cultural, deve ocorrer para que os outros
aspectos mudem (politico, €tico, tecnologico).Nesse sentido o trabalho do
professor s6 funcionara quando houver mudangas culturais.

De acordo com alei9.795, de 27 de abril de 1999, da Politica Nacional
de Educagdao Ambiental, que dispde sobre a EA e institui a Politica Nacional
de EA, no seu artigo 9°., da EA no ensino formal, a lei entende que a educagao
ambiental na educacao escolar € aquela desenvolvida no ambito dos curriculos
das institui¢des de ensino publicas e privadas que engloba: a educagao basica
que ¢ composta pela educagao infantil e pelo ensino fundamental que vai do
1°. ao 4°. ciclo (1% a 8" série); ensino medio; educacao superior; educagao
especial; educacdo profissional e educagao de jovens e adultos.

No entanto a lei no artigo 10°. especifica que a EA deve ser desenvolvida
como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos
os niveis ¢ modalidades do ensino formal, mas ndo como uma disciplina
especifica no curriculo de ensino, a ndo ser nos casos de cursos de pos-
graduagdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodologico da EA.
“Nos cursos de formagao e especializagdo técnico-profissional, em todos
os niveis, deve ser incorporado conteido que trate da ética ambiental das
atividades profissionais a serem desenvolvidas.” (Lei 9.795/99: Art. 10, § 3°).

Conforme especificou a lei, o professor tera que buscar recursos para
que possa desenvolver uma pratica coerente com os principios ambientais, o
que significa que mais uma vez o professor terd que correr atras de subsidios
capazes de auxilia-lo.

De acordo com Estrela (2002, p.141),

A proliferagdo de papéis atribuidos aos professores nas tltimas décadas
e a extensdo crescente dos seus campos de intervengdo transformaram
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a formacéo continua numa necessidade inelutavel, mas cada vez mais
complexa e dificil pela variedade dos reptos a que deve responder.
Diante de uma escola em transformag¢do numa sociedade em
mudanga acelerada, requer-se uma nova profissionalidade e um novo
profissionalismo que comegou ja a desenhar-se e se revela firmado em
valores de cooperagdo, em capacidade de iniciativa, de questionamento
critico, de abertura @ mudanga, num novo sentido de responsabilidade
ética.

Para ocorrer no homem de hoje essa mudanga e esse novo sentido de
responsabilidade que a autora menciona, as questdes ambientais ndo podem
(inclusive na educagao formal) ser tratadas apenas sob o enfoque ecoldgico.
Conforme salienta Dias (2003, p. 109) a EA tem como finalidade “promover a
compreensao da existéncia e da importancia da interdependéncia economica,
social, politica e ecoldgica” Dias no diagrama quadridimensional, apresenta
os diversos aspectos das questdes ambientais: ético, ecologico, social,
econdmico, cultural, politico, cientifico e tecnoldgico.

Para tanto o professor precisara da aquisicdio de conhecimentos e
conteudos como:

o 0 que é meio ambiente;

+ as transformacgdes naturais do meio ambiente;

» o impacto das agdes do homem no meio ambiente;

o leis que defendem o meio ambiente da exploracao desenfreada.

Lembrando o que Demo (2002, p.73) destaca sobre aquisi¢do de
informacao,

[...] é mister distinguir bem entre formacao e informagéo, assim como
entre aprender e ensinar. Processos educativos mais intensos marcam-se
pela qualidade da formagao, ndo apenas pela acumulagdo de informagao,
ou pela aprendizagem reconstrutiva politica, ndo somente por posturas
instrucionais.

De acordo com o que o autor distinguiu entre informacao e formagao,
podemos concluir que, quando ha lacunas na formagao possivelmente o
reflexo disso atingira a escola, através de um trabalho descontextualizado
com a realidade, sem subsidios para favorecer a reflexao-acio-reflexao,
ou seja, a prdxis aos educandos. Nesses casos o melhor nao é sair por ai
ofertando cursinhos achando que o repasse de informagdes, como destacou
o autor, resolvera o problema. As questdes ambientais requerem um certo
aprofundamento de conhecimentos tedricos e praticos, para que ndo acabe na
superficialidade das questoes.
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Na opinido de Penteado (2000, p.52), mais importante que as
informacoes, é a

[...] propria maneira como elas sio adquiridas é que vai provocar o
desenvolvimento da formagao pretendida. Uma coisa é ler e aprender os
direitos e deveres definidos em uma Constituicio, outra coisa é descobrir
com as pessoas como estdo lidando com estes direitos e deveres, na sua
vida cotidiana e com que resultados.

Os resultados serdo positivos a partir do momento que as praticas
escolares seguirem uma légica ambiental onde a escola passa de informativa
para formativa, capacitando os alunos e dando condi¢des para que estes
participem etomem decisdes quanto aos problemasambientais. Tal capacitagdo
ultrapassa o conhecimento de senso comum e chega a um conhecimento
questionador, critico e reflexivo que o torna capaz de atuar com saber.

Nesse sentido faz-se necessario que a escola organize-se e apdie-se em
uma nova perspectiva de ensino, em metodologias e didaticas que facam a
mediacgdo entre a escola e a vida, num processo holistico, global e intergrado.

Consideramos que diante de tais necessidades para se trabalhar com a
EA cabe a institui¢do escolar,

[...] tomar consciéncia de seu grau de conhecimento sobre o tema
focalizado, problematizar este conhecimento inicial, localizar
informagdes pertinentes sobre o tema, tomar conhecimento das
fontes que deram origem as informagdes utilizadas, retrabalhar os
conhecimentos iniciais a luz das fontes, analisar situacdes concretas
a partir das informagdes disponiveis e organizar a¢des concretas de
participagdo sobre o tema focalizado, sdo algumas das possibilidades que
se apresentam para as agdes dos alunos e que precisam ser coordenadas
pelos professores. (PENTEADO, 2000, p. 63-4)

Enfim, a pratica da EA nas escolas respondera as necessidades e
contribuird na solu¢do dos problemas ambientais a partir do momento em
que houver a consciéncia da urgéncia destas questdes pelos agentes que nela
atuam. Temos conhecimento que nesse sentido os 6rgaos governamentais que
administram o sistema educacional tém buscado, a partir do que pede a Lei
9.795/99 em seu artigo 9°., oferecer documentos e eventos que capacitem os
professores a formarem dos alunos com consciéncia e atitudes ambientalmente
corretas.

Baseados nesse fato é que a seguir, no préoximo tépico, iremos discutir
alguma das medidas adotas pelo sistema, tomando como referéncia as

posi¢des de alguns autores que vem refletindo sobre tais questdes.
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O Meio Ambiente como Tema Transversal dos
Pardmetros Curriculares Nacionais

Dentre os muitos questionamentos e metas levantadas durante a
Rio-92, surge a discussao sobre a importancia da educa¢ao formal possuir
uma metodologia e curriculo que abordassem a questdo ambiental. Essa
necessidade surgiu da evidéncia de que a EA precisa ser realizada através da
perspectiva interdisciplinar, pois o trabalho com as problematicas ambientais
nao pode de reduzir apenas ao trabalho do professor de ciéncias, todos devem
ser professores de EA na sua drea especifica .

Indo ao encontro desse anseio é que durante a organizagdo dos
Pardmetros Curriculares Nacionais, em 1995, é levantada a possibilidade
de acrescentar aos temas transversais o item Meio Ambiente. Em 1997 os
PCNs sao lancados e dentre os temas transversais esta o tema Meio Ambiente
e Satide, volume 9, que em sua justificativa defende que,

[...] a principal fun¢do do trabalho com o tema Meio Ambiente é
contribuir paraa formagao de cidadaos conscientes, aptos para decidirem
e atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido
com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global.
Para isso é necessdrio que, mais do que informacgdes e conceitos, a escola
se proponha a trabalhar com atitudes, com formagéao de valores, com o
ensino e a aprendizagem de habilidades e procedimentos. E esse ¢ um
grande desafio para a educagdo. Comportamentos “ambientalmente
corretos” serao aprendidos na pratica do dia-a-dia na escola: gestos
de solidariedade, habitos de higiene pessoal e dos diversos ambientes,
participagdo em pequenas negociagdes podem ser exemplos disso.
(BRASIL, 19997, p.29)

Com a iniciativa dos PCNs a educac¢do formal tem mais condi¢coes
de propiciar aos educandos uma formagdo cidadd, com bases também na
consciéncia ecoldgica, através dos eixos tematicos e mddulos interdisciplinares
voltados para as questdes ambientais.

Segundo Leff (2001, p.195),

A complexidade ambiental inaugura uma nova reflexao sobre a natureza
do ser, do saber e do conhecer, sobre a hibrida¢do de conhecimentos
na interdisciplinaridade e na transdisciplinaridade; sobre o didlogo
de saberes e a insercdo da subjetividade, dos valores e dos interesses
nas tomadas de decisdo e nas estratégias de apropriagdo da natureza.
Mas questiona também as formas pelas quais os valores permeiam o
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conhecimento do mundo, abrindo um espago para o encontro entre
o racional e o moral, entre a racionalidade formal e a racionalidade
substantiva.

De modo transversal o papel da EA na educagdo formal é de incentivar,
de forma interdisciplinar, o professor a trabalhar com o tema Meio Ambiente,
para que os alunos além de compreenderem os fatos naturais e humanos
referentes a temdtica, também desenvolvam suas potencialidades e adotem
posturas pessoais e comportamentos sociais.

Entretanto, consideramos que ndo basta ter um documento que
contemple as problematicas ambientais, faz-se necessario primeiramente
preparar os professores para trabalharem com tais questoes. Tal problematica
¢ abordada por Philippi, Pelicioni e Coimbra (2002, p.182-3), os quais afirmam
que apesar dos professores contarem hoje com os PCNs que trazem nos temas
transversais subsidios, “que permeiam todas as disciplinas, colaborando
para o cumprimento do papel constitucional da escola no fortalecimento
da cidadania, no entanto, os professores tém tido muita dificuldade na sua
aplicacdo. Geralmente nao sabem como colocar seus conceitos em pratica”

Isso ocorre porque muitos dos professores que hoje encontram
dificuldades ndo receberam na sua formacdo a qualificacdo necessaria para
trabalharem com esse tipo de tema, a ndo ser os professores de ciéncias
e geografia, que pelo enfoque dos cursos em que se formaram tiveram
a oportunidade de receber alguns subsidios para trabalharem com os
problemas ambientais da atualidade. Para que a educagao esteja contribuindo,
consideramos que é necessario repensar os cursos de formacao de professores
diante da complexidade dos problemas ambientais, tanto em ambito local
como global, pois estes direta e indiretamente, nos afetam e sao afetados por
todos nos.

No proprio PCNs eles defendem a necessidade da formagao permanente
e constante do professores, que estes tenham como meta aprofundar seu
conhecimento com rela¢do a tematica ambiental, apresentando dois motivos:

o Para té-los disponiveis ao abordar assuntos gerais ou especificos
de cada disciplina, vendo-os ndo s6 do modo analitico tradicional,
parte por parte, mas em suas interagdes sistémicas, nas inter-relagdes
com outras areas, compondo um todo mais amplo, inclusive nos
seus aspectos estritamente ambientais;

o Para que ele tenha maior facilidade em identificar oportunidades
para tratar dos assuntos de modo transversal e integrado, evidenciar
as inter-relagdes dos fatores, discutir os aspectos éticos (valores e
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atitudes envolvidos) e apreciar os aspectos estéticos percepcao e
reconhecimento do que agrada a vista, a audi¢ao, o paladar, o tato;
de harmonias, simetrias e outros elementos estéticos presentes nos
objetos ou paisagens observadas, nas formas de expressao cultural
, etc). (BRASIL, 1997, p. 76-77).

Apesar dos PCNslangarem um volume especifico sobre Meio Ambiente,
assim mesmo, tém a consciéncia da falta de bases tedricas na formac¢ao dos
professores, e da insuficiéncia de apenas um referencial tedrico para atuarem
com os alunos. Com base nestes fatos ¢ que no proprio documento ha a
ressalva, de que este nao deve ser o inico documento a ser consultado, que o
professor precisa buscar outras fontes de informacao e formagao.

A Lei 9.795/99 no artigo 11°. prevé que a dimensdo ambiental deve
constar dos curriculos de formagao de professores, em todos os niveis e em
todas as disciplinas. No paragrafo tinico deste artigo a lei estabelece que “os
professores em atividades devem receber formagao complementar em suas
areas de atua¢ao, com o propdsito de atender adequadamente ao cumprimento
dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental”

E imprescindivel que se faca cumprir o que a lei determina, para que nao
continue havendo uma postura incorreta dos professores diante das questdes
ambientais, pois muitos acabam abordando as problematicas ambientais de
forma extremamente pessimista ou romantica.

Reigota (2002, p. 70-1), relata que em 1991 realizou uma pesquisa com
23 pessoas, a maioria professores do ensino fundamental e médio de Ciéncias
e Biologia, inscritas no Programa de Pés-Graduagdo (Especializagdo) em
Educagdo Ambiental da Universidade Estadual do Centro-Oeste- Guarapuava.
O pesquisador utilizou questionarios que tinham o objetivo de identificar
no grupo qual era a representagdo social que tinham sobre meio ambiente,
e constatou que “embora as representagdes apresentem um componente
cientifico, devido a formac¢ao académica dos professores, elas se destacam
também por apresentarem clichés e uma boa dose de senso comum.”

A partir da pesquisa relatada por Reigota fica claro que isso acontece
porque os cursos de formacao de professores ndo atendem na maioria dos casos
a essa necessidade, nao tém na sua grade curricular, disciplinas que trabalhem
com a questdo ambiental de forma inter e transdiciplinar. E inadmissivel que
a universidade esteja alheia a esta caréncia dos cursos que oferta, que sao de
formagdo de professores. Concordamos com Francischett (2000, p. 59) que
defende a idéia de que “é no ambiente cultural da universidade, na interagdo
das entidades e clubes de servico que o individuo alcanca novos niveis de
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desenvolvimento intelectual, de concep¢do de mundo e se torna agente
transformador da realidade”

A Lei 9.795/99 enfatiza a questdo da formagao complementar dos
professores como sendo uma das solugdes para a falta de fundamentacao
teodrica para trabalhar com as questdes ambientais. No entanto consideramos
que ¢ necessario cautela para nao dispormos cursos “walita” (grifo nosso)
aos professores, que sdo aqueles cursos de extensio e intensivos com pouca
fundamentac¢io, como se assim estivéssemos qualificando-os para trabalhar
com uma temadtica tdo série como a do Meio Ambiente.

Na opinido de Tamaio (1995, p.181),

[...] temos que repensar a conceitua¢do de “Meio Ambiente” para que
possamos inseri-lo no contexto da escola e, justamente, na discussao
em torno da “interdisciplinaridade”. Através da observac¢do empiricas da
paisagem ¢é desvendada a realidade local, evidenciando a compreensiao
dos movimentos que criam modificam a realidade local para, no plano
pedagdgico, promover um conjunto de relagdes entre a totalidade e
especificidade que seja o centro das preocupagdes da constituicio do
conhecimento.

Uma alternativa é estabelecer parcerias com instituicdes qualificadas
e voltadas as questdes ambientais para que estas auxiliem os professores
junto aos educandos no repasse de conhecimentos. Concomitantemente a
essa parceria, os professores podem ser incentivados a freqiientarem cursos
de qualidade, a formarem grupos de estudo que propiciem a construcgao de
conhecimentos para a fundamentagao necessaria. “Muito importante nesta
nova perspectiva de atuagdo didatica ¢ tomar conhecimento de trabalhos
de colegas que ja venham também trilhando este novo caminho.” (Reigota,
2000, p. 60).

Nos casos em que ha professores com uma formagdo que habilitou
a trabalhar com a EA, os educandos poderdo contar com metodologias de
ensino capazes de sensibiliza-los, de leva-los a um questionamento critico das
contradi¢oes e dos valores existentes na sociedade de hoje, a ponto de terem
condi¢bes de desenvolverem projetos que cheguem até a comunidade local.

Na opinido de Guimaraes (1995, p.30),

Em EA ¢é preciso que o educador trabalhe intensamente a integracao

entre ser humano e ambiente e se conscientize de que o ser humano é

natureza e nio apenas parte dela. Ao assimilar esta visao (holistica), a

nocao de dominagao do ser humano sobre o meio ambiente perde o seu

valor, ja que estando integrado em uma unidade (ser humano/natureza)
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inexiste a dominagao de alguma coisa sobre a outra, pois ja ndo ha mais
separagao.

Mesmo para aquelas escolas que contam com professores qualificados
para trabalhar com tais questdes, consideramos que estes precisam também
continuar qualificando-se através de boas leituras, participacdo em eventos
de educagdo ambiental, pois é uma area que esta constantemente evoluindo e
com novas possibilidades de agdo. Um professor qualificado podera propiciar
momentos de criticas reflexivas sobre a realidade local e global, momentos
esses importantes para uma leitura da realidade e para a construgao de
conhecimentos teodricos e praticos capazes de auxiliar os educandos a
estabelecer uma relagdo integrada, consciente e equilibrada com o meio
ambiente.

PARA SABER MAIS LEIA:

SARIEGO, José Carlos. Educacdao Ambiental: as ameagas do planeta azul.
Sao Paulo: Scipione, 2002. Este livro lhe ajudara a ter uma visdo bastante
ampla sobre a problemadtica do meio ambiente, através de uma linguagem bem
acessivel, o autor apresenta como os problemas ambientais sdo produzidos e
como podem ser solucionados.

TRISTAO, Martha. A educacio ambiental na formacio de professores:
rede de saberes. Sdo Paulo: Annablume, 2008. Neste livro, Martha Tristao
apresenta ao leitor uma pesquisa que analisa a insercao da Educagao Ambiental
nos processos de formacao de professores/as como uma necessidade premente.
Explora, com uma diversidade de interpretacdes e de situagdes criadas, os
varios contextos tedrico-praticos, explicitos e implicitos, em que a Educagao
Ambiental vem se constituindo, disseminando-se, produzindo e distribuindo
sentidos entre os professores e professoras no que se refere a sua formagao.

Acesse também: www.5elementos.org.br - Este site apresenta O 5
ELEMENTOS - Instituto de Educagdo e Pesquisa Ambiental que ¢ uma
organizagao nao governamental sem fins lucrativos, qualificada como OSCIP
(Organizacgao da Sociedade Civil de Interesse Publico) fundada em Sao Paulo
— Brasil em 1993, que busca a constru¢do de uma sociedade democratica e
sustentavel, promovendo uma educa¢ao ambiental (EA) emancipatdria, cuja
missdo é profundar a relagao das pessoas com o Meio Ambiente, promovendo
uma Educacao Ambiental emancipatéria e transformadora.
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GESTAO ESCOLAR E
EDUCACAO AMBIENTAL
PELA VIA DA
TRANSDISCIPLINARIDADE

As mudangas globais refletem e exigem mudangas na organizagao
do sistema educacional, o que significa dizer que mudangas também se fazem
necessarias na gestao de uma escola. Isso significa que ha necessidade de um
questionamento sobre o tipo de gestdo que se manifesta nas organizagoes
escolares nesse momento, especificamente falando de um momento de
crise ambiental. Um olhar critico e reflexivo se faz urgente sobre a validade,
coeréncia e viabilidade de projetos de educa¢ao ambiental formal que sao
promovidos nas escolas pelas gestdes vigentes.

Esses questionamentos sao possiveis hoje porque a descentraliza¢ao do
ensino, que ocorreu alguns anos atrds, trouxe junto a proposta de autonomia



aos estabelecimentos de ensino, novas politicas de ampliacao do espago de
iniciativa da escola. Essa institui¢ao passou a ter mais autonomia, que significa
conseqiientemente trabalho em equipe, com a presen¢a de uma lideranca forte
e ativa e do Projeto Politico Pedagdgico como meio de alcangar a qualidade
de ensino.

Essas mudangas fizeram com que a gestao meramente burocratica fosse
sendo repensada, pela sua racionalidade, controle e regulacdo do trabalho.
Na gestdo burocratica o diretor deveria ser aquele que garantia tudo da
melhor maneira possivel, aquele que aplicava regras e comando que vinham

Likert (1974) e Brunet (1995) de cima. Enfim, era 0o TECNOCRATA, que
consideram a gestdo em clima de supervalorizava (ON] aspectos técnicos em
tipo autoritdrio como a expressdo | detrimento dos humanos e sociopoliticos,

do autoritarismo  explorador . e
\ . P N em um clima de trabalho fechado, autoritario
benévolo do diretor, onde esse ndo

confia nos seus professores, existe | onde ndo existia consideragdo pelos

uma confianga condescendente | individuos da organizacdo e a participagdo
nos professores. dos mesmos

Na atualidade predomina um novo | Para Barroso (1992): “[..] A
paradigma de gestor, como sendo aquele que | @nde fungdo da gestdo ndo
) ) ] ¢ racionalizar objetivos pré-
suscita o trabalho coletivo, valoriza os agentes | determinados, mas ser capaz de

sociais da escola e contribui para o alcance de | negociar, momento a momento, a
um bom ambiente de trabalho. pluralidade dos consensos”

O clima da organizagdo difere na atmosfera, contribuindo para a maior
qualidade de ensino, ha uma melhora na percepgdo que um individuo tem do
seu ambiente de trabalho, pois este passa a ter um clima de trabalho aberto,
ou seja, um ambiente de trabalho participativo, no qual o individuo tem um
reconhecimento proprio, no quadro de uma estratégia de desenvolvimento
do seu potencial. E nesse clima participativo, de caréter consultivo, no qual
a direcdo tem confianga nos professores que sao motivados a participar, e é
permitida a participagdo nos diversos niveis de organizagdo apesar do topo
tomar as decisoes.

Nesse ambiente existe relacdo amistosa entre diretor e funcionarios
e todos os atores unem esforcos para atingir objetivos da organiza¢ao. Esse
clima tem efeito direto no rendimento dos membros, na intera¢ao de todas
as relagdes interpessoais na escola. Mas para que exista coesdao do grupo é
imprescindivel a presenc¢a de um lider que mobilize os agentes da organizagao
nesse sentido, para um bom relacionamento e que esteja envolvido na busca
pela qualidade do ensino.

E qualidade no ensino significa também uma gestdo escolar que
promove a educacdo ambiental através de projetos significativos que
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valorizam pessoalmente e profissionalmente os membros envolvidos, como
também, respeitam a especificidade da sua realidade escolar e comunitaria
onde esta inserida.

Projetos e Programas de Educa¢do Ambiental: Projetos podem ocorrer por um tempo
determinado, 1 més, 1 bimestre, 1 semestre, anual e ser prorrogado caso tenha éxito e
necessidade; Programas nio tém tempo determinado para terminar, tem uma proposta
definida, com lécus definido, agentes, publico alvo, objetivos, métodos, recursos. E algo

efetivo que pode sofrer alteragdes , mas ndo tem prazo de finalidade

O gestor é a peca fundamental neste tipo de trabalho, promovendo o
estimulo e a cooperagdo dentro e fora da escola. A promogao de projetos de
< ental
educaao ambiental requer que 0 gestor Sustentabilidade: sentido de equilibrio,
envolva todos a ponto de conseguir ampla | g, harmonia, da paz mundial e local,
participagdo para que se conquiste a | associadaabusca do desenvolvimento

sustentabilidade dentro do espaco escolar. | ¢ 42 melhoria da qualidade de vida;

Essa é uma gestao que prioriza a educa¢ao que promove a alteridade
com o meio ambiente. Mas para que a gestdo de uma escola promova essa
educacdo pela alteridade, pela mudanca tao necessdria, ela precisa atingir a
todos os publicos, homens e mulheres, dos pequeninos aos idosos, dos pobres
aos ricos, principalmente porque a vida em sociedade ¢ feita de diferencas e
de contrastes.

Nessa diversidade de individuos e de mentalidades, a gestdo de
uma escola deve ofertar projetos de educacdo ambiental que contemplem
linguagens também diversificadas, para que atinja seu objetivo que ¢é a
mudang¢a no comportamento do ser humano no trato com o meio ambiente
que se faz urgente.

E énesse momento critico queaeducagdoambiental surge com o objetivo
de contribuir para o desenvolvimento de um espirito de responsabilidade,
que implica na constru¢do de valores ambientais capazes de formar uma
nova ordem internacional que garanta a conservagdo e a melhoria do meio
ambiente. Isso é possivel porque educa¢do ambiental é um instrumento
poderoso e capaz de fornecer as condi¢Oes necessarias na escola para que
sejam estabelecidas novas relagdes com o meio ambiente.

Enfim, mesmo que o trabalho seja drduo e que n6s educadores possamos
ndo atingir todos os objetivos propostos, precisamos assim mesmo mostrar
de que lado estamos, pois além

. . Desenvolvimento sustentavel: desenvolvimento
do desenvolvimento sustentavel ;
que atende as necessidades do presente sem

o meio ambiente necessita do comprometer a possibilidade de satisfazer as
envolvimento sustentavel. necessidades das futuras geragdes.

a9




Atividades Interdisciplinares de EQuCacao
Ambiental

Até aqui ficou clara a imprescindibilidade da Educagdo Ambiental
para sociedade, principalmente pelos muitos avangos no gerenciamento dos
recursos naturais que ocorreram a partir da Politica Nacional de Educagio
Ambiental (Lei n° 9.795/99).

No entanto, a Educacio Ambiental formal nas escolas acabou nio
avancando tanto assim, alids, se houve avanco foi muito timido, pois os
professores ainda encontram muitas dificuldades para ter acesso a uma
formagdo que de respaldo e recursos instrucionais para trabalhar de forma
especializada as questdes ambientais.

De acordo com Teixeira (2007, p.92):

Para a formacéo do futuro professor, especificamente para seu trabalho
com a temadtica ambiental, fazem-se necessarias duas condicdes: o
meio ambiente deve ser considerado na perspectiva da inter-relacdo
estabelecida entre sociedade e meio natural e os problemas ambientais
devem ser, portanto, considerados como problemas socioambientais.
Para uma anilise globalizante sobre os problemas localizados na
interface gerada pela inter-relagdo sociedade-natureza conta-se com a
interdisciplinariedade.

Neste sentido é que o presente topico destina-se a esclarecer e ajudar
muitos professores e gestores ao apresentar como sugestao algumas atividades
praticas de Educagdo Ambiental nas escolas. Nao significa que seja um
receitudrio, pois cabe ao professor com toda sua autonomia metodolégica e
cognitiva adaptar e criar de acordo com a realidade de sua escola e de seus
alunos as atividades que melhor se adéquam.

As atividades aqui sugeridas serdo ao total de quatro, sendo que
as extraimos dentre as 50 atividades apresentadas no livro “Atividades
Interdisciplinares de Educagdo Ambiental: prdticas inovadoras de educagdo
Ambiental” de Genebaldo Freire Dias, 2006, lancado pela editora Gaia.
Nesta obra, o professor terd a oportunidade de conhecer inimeras sugestoes
de atividades que o autor oferece e que vem auxiliar os professores com
dificuldade em encontrar referéncias que trouxessem o lado pratico da
Educacao Ambiental. Os temas sobre os quais sao desenvolvidas as atividades
$30 0s seguintes:
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o Caracteristicas e qualidade do habitat humano;
o Exame do modelo de desenvolvimento;

o Padroes de produgio e consumo;

o Qualidade da informacéo;

o Consumo consciente;

o Crescimento populacional;

o Preservagdo do patriménio historico-cultural;

o Etica, democracia, sustentabilidade e agenda positiva

Tais temas sugeridos por Dias (2006) sao apresentados por ele de forma
analitica e critica, sustentando-se na experimentagao. Objetivam sensibilizar
as pessoas acerca das realidades socioambientais do seu mundo e buscam
examinar desafios e identificar alternativas de solucdes. As atividades podem
ser aplicadas por diversos professores de diferentes disciplinas de uma mesma
série, em um uso multi e interdisciplinar.

A seguir apresentaremos as atividades com o numero correspondente
na obra do autor.

Atividade 24- Detectando os efeitos do uso de
combustiveis fosseis

Contextualizacio:

A frota de veiculos polui ndo apenas por meio dos gases que sao
expelidos pelo escapamento, mas também por vapores e particulas que saem
de outras partes dos veiculos, geradas pelo atrito entre diversos componentes.

O contato dos pneus com o asfalto, por exemplo, libera particulas que
ficam suspensas na atmosfera urbana e sdo inaladas pelas pessoas.

Procedimentos:

« Serdo necessarios guardanapos de papel, brancos, limpos e porosos.
Servem também filtros de papel ou mesmo papel higiénico branco,
poroso;

o Formar 4 ou 5 grupos de alunos;

« Os professores organizardo uma visita a locais predeterminados
para fazer o seguinte:

 Selecionar, ao acaso, folhas de vegetais que estejam a uma altura de
1 m, e recobri-las com o guardanapo;
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» Cada grupo deve proceder da mesma maneira, em locais distintos;
« Anotar, nos guardanapos, os locais onde a operagio foi realizada;

« De volta a sala de aula, expor sobre a mesa todos os guardanapos e
estabelecer comparagdes:

- Qual papel ficou mais enegrecido? Por qué?

- Qual papel ficou menos enegrecido? Por qué?

Discussao:

Onde o trafego é mais intenso? Que folhas apresentam mais fuligem?
Essa fuligem vem dos carros movidos a 6leo diesel, principalmente. Mas
também sdo resultado das particulas de pneus que se desprendem do desgaste
no atrito com o asfalto e do desgaste das pecas das engrenagens que vao para
o ar atmosférico.

Outra fonte poluidora pode ser a poeira ou fuligem de alguma chaminé
proxima ou mesmo queimadas (de lixo, de pneus, de florestas).

Qualquer que sejaa fonte dessas particulas, manchas escuras denunciam
que se respira ali um ar de ma qualidade, comprometedor da satde. Ha de se
identificar essas fontes de degradagdo e buscar solu¢des para minimiza-las ou
até mesmo elimina-las.

Atividade 26- De onde vem a aqua que bebemos

Contextualizacio:

Sem agua potavel, que é o alicerce da vida, a sociedade humana
desaparece. Na atualidade, das 204 Nagdes do mundo, 60 estao em conflito e
36 estdo em guerra, por causa da agua.

Apesar de o Brasil ser um pais que possui as maiores reservas de dgua
do mundo, ndo podemos descuidar da preservacao das nossas nascentes e das
praticas de uso que evitem ou, pelo menos reduzam o desperdicio.

Devido a falta de conscientizagdo da popula¢ao nas cidades, a maioria
das pessoas ndo sabe de onde vem a agua que consome. Para elas, as torneiras
sdo como instrumentos magicos que fazem “brotar” agua das paredes. Isso
cria a falsa percep¢do de fartura, de disponibilidade eterna, e com isso, vem
o desperdicio.

A saude de uma populagdo depende, em grande parte, da qualidade da
agua que utiliza.



A disponibilidade e qualidade dessa agua dependem dos habitos de
consumo e das medidas de prote¢do dos seus mananciais. Analfabetismo
ambiental, desperdicio, desflorestamento e poluicao sdo as maiores ameacas
a0 acesso a agua potavel.

Procedimentos:

 Identificar, no mapa da cidade, de onde vem a agua que abastece
a populagao. Se ndo tiver, com o auxilio do professor de geografia,
fazer o mapa aproximado da cidade, utilizando uma folha de papel
grande (cartolina ou fundo de um cartaz), desenhando as dreas a
mao livre, com caneta;

o Informar-se se as dreas onde a dgua ¢ captada para represa sdo
protegidas contra a poluicdo e o desflorestamento;

o Discutir em sala de aula a situa¢do encontrada;

o Buscar informagdes sobre o consumo atual e as tendéncias de
crescimento desse consumo;

« Examinar se ha condi¢des de atendimento da demanda prevista e
se ha estudos para proteger novas areas para futuras captagoes;

o Organizar uma visita a area de captagao.

Discussao:

A prote¢do das nascentes que abastecem as represas que servem a
populagdo é uma obrigacgdo de todos. Nao apenas da companhia de agua.

Asescolas devem desenvolver atividades voltadas paraa conscientizacao
do tema. Visitar a represa e conhecer seus problemas. Com isso, forma-se
o conhecimento e a consciéncia dos desafios. Reforca-se a idéia do que é
necessario fazer para garantir o abastecimento de 4gua de boa qualidade; ajuda
a compreender a dinamica de diferentes fatores, atuando ao mesmo tempo,
nas dimensodes sociais, econdmicas, politicas, éticas, culturais e ecologicas.

Atividade 34- O jornal do dia

Contextualizacio:

A midia local é uma importante formadora de opinido. Ela tem uma
grande responsabilidade sobre a qualidade de vida da regido. Para tanto,
precisa ser independente e estar em sintonia com os interesses da comunidade.

Radios, jornais e outros meios de comunica¢do devem cumprir o
seu importante papel social, divulgando informagdes que sensibilizem a
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comunidade para sua realidade. Precisam estar conscientes tanto das belezas
naturais que dispoe quanto das ameagas 4 sua qualidade de vida.

Procedimentos:

« Providenciar um jornal local do dia. Em seguida, identificar uma
noticia sobre um dado problema ambiental;

o Nomear quatro grupos de alunos para:

- Grupo 1: identificar os sintomas desse problema;
- Grupo 2: identificar as causas;
- Grupo 3: identificar as conseqiiéncias;

- Grupo 4: identificar as alternativas de solugdes.

« Cada grupo deve escrever, em um cartaz, o resumo da sua parte
(utilizar letras grandes);

o Os cartazes devem ser fixados no quadro-de-giz, na seqiiéncia
dada, para apreciagdo e comentarios do grupo todo.

Obs.: se na cidade ndo houver um jornal local, utilizar jornais de
cidades mais préximas, ou em ultimo caso, uma revista semanal.

Discussao:

Essa atividade traz para a aula um problema ambiental concreto. A
escola precisa lidar com temas da sua realidade local. As vezes os estudantes
examinam problemas ambientais de comunidades distantes e ndo examinam
a propria situagdo ambiental. A polui¢do do rio Tieté, em Sdo Paulo, por
exemplo, esta sempre presente nos livros didaticos da regido centro-oeste!

E importante que se estimule a pratica da andlise dos principais
problemas ambientais locais, promovendo reflexdes sobre as suas causas
(responsabilidade e omissdes) e os seus efeitos (conseqiiéncias).

A partir dessa tomada de consciéncia, buscar identificar as alternativas
de solugdes para os problemas encontrados. Com isso vai se formando a
consciéncias critica sobre as questdes socioambientais locais.

Nessa mesma atividade, deve-se aproveitar para analisar a freqiiéncia
de noticias ambientais no veiculo de comunica¢ao social utilizado.
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Atividade 45 — Visitando industrias limpas

Contextualizacao:

Na década de 1970, a polui¢ao industrial no mundo, e no Brasil, atingiu
niveis catastroficos. Muitas pessoas morreram envenenadas, muitas criancas
nasceram defeituosas.

Na atualidade, o quadro esta diferente. As industrias aperfeicoaram
seus processos de produgdo, desenvolvendo cuidados especiais com a saude,
com a seguranca das pessoas e com o meio ambiente.

As empresas brasileiras tém se destacado no cendrio mundial como
uma das mais evoluidas e criativas em termos de gestdo ambiental.

Gestao ambiental, em uma empresa, significa cuidados nas suas
atividades para evitar o desperdicio e a polui¢do (ecoeficiéncia).

As industrias que ainda poluem sdo aquelas cuja administracao
ainda ndo tem responsabilidade socioambiental. Conduzem seus trabalhos
pensando apenas no lucro, como se ainda estivessem na década de 1970.

Procedimentos:

Essa atividade objetiva promover uma visita a uma empresa que
apresente gestao ambiental em suas atividades.

o Identificar, na cidade, empresas que possuam gestdo ambiental
implantada (que tenha, por exemplo, coleta seletiva, conservagao
de energia, racionalizagdo de uso de combustiveis fosseis e agua,
reuso da agua, compostagem, reaproveitamento de residuos,
emissdo zero e outros);

o Consultar a empresa e agendar uma visita;

o Durante a visita, indagar sobre os beneficios que a empresa recebe
em proteger o ambiente;

« Na escola, preparar algum tipo de premiagdo para a empresa e
entregar aos responsaveis ao final da visita;

o Solicitar cartazes para serem afixados na escola, como forma
de reconhecer, divulgar e apoiar empresas que operam de forma
ambientalmente corretas.

Discussao:

Empresas que poluem ddo um exemplo publico de incompeténcia.
Toda poluicao é resultado de desperdicio e ma administragéo.
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Com a gestao ambiental, todos ganham. O meio ambiente protegido
oferece uma qualidade de vida melhor. A empresa minimiza seus custos,
aumenta a sua competitividade e valoriza a sua imagem.

Temos muitos exemplos de empresas brasileiras que sao referéncias em
gestdo ambiental. A Deten Quimica Ltda., do Pélo Petroquimico de Camagari,
Bahia, ¢ um exemplo. Ela desenvolveu processos eficientes de seguranga,
saude e meio ambiente que a colocaram em posi¢do de destaque no cenario
industrial nacional.

O SEBRAE tem um excelente servigo de orienta¢do técnica para
implantagao de planos de gestao ambiental nas empresas brasileiras.

Infelizmente, nem todos os paises apresentam o mesmo desempenho
que o Brasil. A China, por exemplo, esta mergulhada em uma crise profunda
de degradacdo ambiental, afetando a saude de milhdes de pessoas. Veja um
resumo:

- 700 milhoes de pessoas estao bebendo dgua contaminada por fezes;
- 85% dos rios nao tém mais peixes;

- 70% dos canceres estdo relacionados a degradagdo ambiental;

- 1/3 do seu territorio recebe chuva acida;

- 66% das cidades tém falta d "agua cronica;

- 150 milhoes de pessoas precisarao ser deslocadas de suas areas por falta de
agua e de solo produtivo (refugiados ambientais).

Justamente este pais é apresentado pela midia como um “exemplo” de
desenvolvimento econdmico a ser seguido.

PARA SABER LEIA:

DOHME, Vania; DOHME, Walter. Ensinando a crian¢a a amar a natureza.
Sdo Paulo: Informal Editora, 2002. Neste livro os autores apresentam como
sugestao varias atividades baseadas no resultado de estudos e experiéncias
de cerca de 30 anos de trabalho com criangas e com jovens na busca de uma
formacgéo voltada a harmonia, ao respeito e a constru¢do de uma participagdo
critica e ativa na sociedade através das atividades ludicas que sdo apresentadas.

NOVA, ELISA Vila. Educar para o ambiente: projectos para a area-escola.
Lisboa: Texto Editora, 1999. Nesta obra a autora portuguesa além de oferecer
a vocé pressupostos tedricos sobre a educagdo ambiental na escola, também
apresenta exemplos concretos e pistas de projetos como sugestdo para

desenvolver com seus professores e alunos da sua escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Estamos passando por um momento de reflexdo sobre a nossa
relagdo com o planeta, que exige uma reavaliacdo sobre as nossas proprias
atitudes. Para a maioria ja esta claro que é necessario diminuir a pressdo que
estamos exercendo sobre o planeta, porém, apenas estar consciente nio é
a solucdo para salva-lo, pois de pessoa para pessoas ha niveis diferentes de
conscientizacao.

Isso ocorre porque muitos confundem as causas da crise ambiental
com as consequéncias da crise. Outra questdo é a visao muito fragmentada
das solugdes necessarias, pois é dificil encontrar solu¢des quando nao se tem
a ideia dos reais agentes responsaveis pela crise. Isso significa superficialidade
das solugdes, como, por exemplo, na questdo do lixo, pois para alguns impera
a ideia de que para preservar basta reciclar o lixo. Esse é um alerta que exige
da escola, dos 6rgaos responsaveis e dos meios de comunicagao (que sao um
dos principais responsaveis por essa ideia por terem explorado muito através
das propagandas a questdo do lixo) mudarem suas formas de intervengao e
informacao, esclarecendo que preservar e agir ecologicamente nao significa
apenas reciclar.



Além da questdo do lixo, a visdo que as pessoas tém de meio ambiente
ndo é amesma. A maioria, infelizmente quando fala em meio ambiente impera
a visao naturalistica e romantica, tém uma ideia de meio ambiente como da
primeira natureza, aquela intocada pelo homem e que nao existe mais, ou seja,
pensa em florestas, animais silvestres, regides polares, em lugares selvagens e
distantes de onde vivem. Em menor nimero ha aqueles que tém uma visao de
natureza destruida, através do discurso que denuncia a agressao do homem
ao meio ambiente e o desejo por fazer algo. E por tltimo aqueles casos em que
o cidadao é consciente, tem conhecimento da destrui¢ao, mas, por outro lado,
ja se acostumou com esse meio e passou a considerar a crise como algo banal.

Nao podemos correr esse risco; é preciso sair do estado de letargia, e a
comecar pelas instituicdes escolares e a pratica de todos os seus professores,
independente da sua area de formacao, pois estdo atribuindo somente aos
professores de Ciéncias e Geografia a responsabilidade pelo trabalho com
a temadtica ambiental. A transversalidade da tematica é imprescindivel na
pratica de todos os professores de todas as disciplinas, para que possamos
sensibilizar os alunos e formar nestes uma consciéncia ambiental capaz de
tomas atitudes ambientalmente corretas.

Com relagao as atitudes que ja sdo tomadas, poucos fazem algo, ou
seja, tém atitudes preservacionistas. Mesmo aqueles que pensam e fazem algo
é por estarem pensando exclusivamente na prépria preservagao.

Consideramos egoismo de o homem pensar s6 em si neste momento
de crise, porque o que esta por tras da preocupagdo com a preservacao da
biodiversidade é a preocupagdo com a preservagdo da espécie humana. A
necessaria conscientizagdo tao proclamada sobre o impacto na natureza existe
porque o homem descobriu que esse impacto o atingiria e ameagaria a sua
espécie, e assim viu a necessidade de reverter a situagdo para se auto preservar,
porque descobriu que nao vive sem as matas, sem a agua, e sem os demais
recursos naturais. Essa ¢ uma razdo extremamente egoista, pois encaramos a
relagdo homem e natureza como algo que deveria ser de mutuo respeito, pois
temos com a biodiversidade algo em comum: a nossa morada, a Gaia.

Hoje sabemos que no planeta tudo tem relagdo com tudo e que
dependemos uns dos outros, independente da espécie a que pertencemos, se
a dos racionais ou ndo, se a dos vegetais ou dos carnivoros. Ter desrespeitado
essa maxima fez com que o homem demonstrasse apenas o seu lado predador,
extrativista, individualista, egoista, onde o que importa é apenas ele como
“espécie superior”.

Até quando podemos assumir esse ar de superioridade e pagar o preco
que estamos pagando? Até quando faremos de conta que nao esta acontecendo
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nada, e que ndo precisamos fazer
nada? Até quando esperaremos | D¢ acordo com Sariego (2002, p08),
[..] um ponto importante nesta nova

que os outros, bidlogos, cientistas, | consciéncia ¢ o de que cada um de nos - e
educadores ambientais, governantes | noapenasgovernos e industrias - tem um

facam algo que ja poderiamos estar importante papel na preservacio da vida
no planeta e pode assumir pequenas mas

fazendo no meio onde moramos, na | eficazes atitudes em prol dessa causa.”
nossa casa?

Tudo comega na familia, a estrutura de toda a sociedade, onde sido
formados os valores e os principios de vida, que serdo pela escola perpetuados
conforme a coeréncia desses para uma vida em sociedade. Se a familiaeaescola
ndo comegarem a fazer algo, a indiferen¢a continuara, o estado de letargia nos
matara e matard outras espécies de vida. Chegamos ao ponto culminante
da atual civilizagao, pena que seja na situa¢ao que estamos. Mas uma coisa
¢ certa, se comegarmos agora, os nossos filhos e netos nos agradecerao pelo
prazer de prestigiar e viver num planeta saudavel e que até hoje s6 nos deu o
que precisavamos, pedindo em troca apenas respeito e consideragao.

No entanto, como mudar o quadro de destruigao e tornar os individuos
agentes de preservagdo? Como chegar a um consenso, sendo que muitas
vezes nao se fez nada em virtude do fator econdmico barrar? Como garantir
a bioconservagao para a preservagao da nossa espécie e das outras espécies?

Uma das alternativas é unirmos forgas através da Educacdo Ambiental,
nao deixando somente para os professores de ciéncias ou geografia essa
atribui¢do, como foi detectado durante a pesquisa nos colégios. Ha projetos
de Educagdo Ambiental, mas, em muitos casos, sendo feitos de forma
inconsciente. Diante deste fato é preciso reconhecer a importincia do
educador ambiental no ambito escolar, que pode ser qualquer profissional,
mas nao pode ser autodidata.

Consideramos que todos nds professores, independente da area de
forma¢ao, podemos inserir o tema meio ambiente e sermos educadores
ambientais nos conteidos que sdo pertinentes a tal tematica, desde que
busquemos os recursos e conhecimentos para fazer essa pratica transdiciplinar.

Assumirmos essa responsabili- ) N
dad . docio d Segundo Sariego (2002, p, 08) O
ade Nos ex1ge a adogao de uma nova | gndamental é que conhecamos muito
ética para a preservacdo do meio am- | bem nio s6 nossos limites, mas também
biente e da espécie humana. Requer, o mundo em que vivemos e a natureza da

também. conhecimentos e o senti- qual dependemos. Assim, aprenderemos
’ como agir e até onde podemos chegar na

mento de dever urgente. Esses $30 | exploragio dos recursos naturais, para que a

tributos capazes de levar a superagdo | Gaia nao nos rejeite e nio passemos para a
[ . Histdria apenas como um f{6ssil a mais™

do papel que ha muito tempo estamos

lils]




assumindo, que ¢ o de exploradores do meio ambiente. Isso significa abando-
narmos a postura tradicional de espécie no apice da natureza e da criagao.

Acreditamos que sera através da educacao e coma E. A. que poderemos
criar condigdes sustentaveis para que possamos reverter e reduzir o excesso
de consumo e de estabelecendo uma nova ética que nos leve nao so6 a pensar
no que vai ocorrer no futuro, ou qual serd a heran¢a que deixaremos para o
futuro, mas que nos leve a comegar a agir.

Nessa linha de pensamento vale destacar uma colocagdo de Morin
(2013) em sua obra ‘A via: para o futuro da humanidade”, quando ele fala
sobre o homem e sua efervescéncia criativa:

Nossa época deveria ser, como foi a do Renascimento, e mais ainda do
que ela, a oportunidade de uma reproblematizagdo generalizada. Tudo
esta para ser repensado. Tudo estda para ser comecado. Na verdade,
tudo ja comecou, mas sem que se saiba disso. Estamos ainda na fase
das preliminares modestas, invisiveis, marginais, dispersas. Em todos os
continentes, em todas as nagdes, ja existem efervescéncias criativas, uma
profusao de iniciativas locais no sentido da regeneragao econémica, ou
social, ou politica, ou cognitiva, ou educacional, ou ética, ou existencial.
Mas tudo o que devia ser religado encontra-se disperso, separado,
compartimentado. As iniciativas desconhecem a existéncia uma das
outras, nenhuma administragdo as menciona, nenhum partido toma
conhecimento delas. Elas, porém, sdo o viveiro do futuro. Trata-se de
reconhecé-las, de enumeré-las, de examind-las, de repertoria-las, a fim
de abrir uma pluralidade de vias reformadoras. Sdo essas multiplas
vias que, ao se desenvolverem em conjunto, poderao conjugar-se para
formar a nova Via, que, por sua vez, desarticulard a via que seguimos
e nos dirigira rumo a ainda invisivel e inconcebivel Metamorfose. A
salvacdo comegou pela base. (MORIN, 2013, p. 40-1).

Com este texto poético, no qual é descrita a nova Via invisivel, mas
possivel, encerramos este livro acreditando assim como Morin, que a
salvacdo comeca pela base que é a educagio, e que através dela poderemos
percorrer essa nova Via. Acreditamos também, que essa base nao deve ser de
mera informacdo, essa base precisa ser solida, construida de conhecimentos
que toquem o intelectual, o emocional e o espiritual, conhecimentos
transdisciplinares que eduquem os seres humanos para formagido de uma
consciéncia planetdria, capaz de se expressar através de atitudes éticas que
evitem a destruicao do que muitas vezes podera nio ser mais recuperado.

Enfim, deixamos aqui a possibilidade de novas reflexdes, as quais devem
continuar a emergir com intuito de despertar a tomada de atitudes conscientes
e favoraveis a criacao de um ambiente e de seres humanos melhores.
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