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APRESENTACAD

O movimento pela inclusao das pessoas com deficiéncia vem se
fortalecendo no Brasil no intuito de tornar os espacgos sociais acessiveis e com
igualdade de oportunidades para todos.

Além da eliminacdo da discriminacdo, saldando uma divida histérica
com as pessoas com deficiéncia (WERNECK, 1999) o movimento pela inclusdo
defende que todos tém a ganhar em uma sociedade que respeita e valoriza
as diferencas (STAINBACK; STAINBACK, 1999), e acolhe os grupos que se
encontram sob maior risco de exclusdo, dentre eles: negros, indios, pobres,
mulheres, homossexuais, pessoas com deficiéncia, dentre outros grupos que
estdo historicamente em desvantagem social.

Entretanto, em relacdo a inclusdo escolar, a literatura especializada
aponta que muitos professores relatam ndo estarem preparados para
trabalhar nesta perspectiva (MARTINS, 2006; MENDES, 2008; JESUS, 2008;
SARAIVA, 2008; BARRETO, 2011). Neste sentido, Martins (2011) argumenta
que as praticas de formagdo de professores estdo permeadas pela concepgao
patolégica de deficiéncia, proporcionando a perpetuacdo da exclusdo social
através da disseminac¢do de preconceitos.

Em relacdo a responsabilidade da escola neste processo, Carvalho
(2004) afirma que é preciso mais do que dispor de vagas para alunos com
necessidades especiais, mas respeitar o principio de educacdo de qualidade
para todos. De acordo esta Pelosi que enfatiza a escola como espaco de




socializagdo, mas com o papel principal de ensinar: “a escola tem que ensinar
a todos e ndo apenas acolhé-los. (2006, p. 131)”

Por sua vez, Mazzotta (2008) demonstra sua insatisfacdo com o
processo de inclusdo nas escolas pelo viés politico, alertando que as politicas
afirmativas para a inclusao escolar podem ser utilizadas como instrumento
demagégico por autoridades escolares, sem que haja uma profunda avaliacao,
capaz de efetivar a inclusdo escolar.

A universalizagdo e o acesso ao ensino tém sido metas alcangadas ao
longo dos anos no Brasil, porém ndo se tem garantido a adaptacao a cultura
escolar e a permanéncia através de um ensino de qualidade para todos, sendo
esta dindmica justificada pelas administracdes publicas, equipes pedagdgicas e
professores porinimeras razdes, sem que se possa vislumbrar uma perspectiva
de transformacgdes inclusivas que beneficiem todos os alunos, como sugere
o movimento pela inclusdo, segundo Stainback; Stainback (1999), Carvalho
(2004), Mantoan (2003), por uma escola onde os alunos possam aprender
mais e melhor em colaboracao.

Configura-se assim a problemadtica da inclusdo escolar, tema que
sera abordado ao longo deste livro, dedicado a apresentar um panorama da
Educacao Especial no Brasil, em sua trajetéria histérica, nas politicas publicas,
bem como nos modelos de atendimento.

Para tanto, estd organizado em quatro capitulos: no primeiro capitulo
encontra-se uma sintese do percurso histérico da Educacao Especial,
apresentando as principais tendéncias que nortearam a educagdo das pessoas
com deficiéncia: integracao e inclusao.

0 segundo capitulo trata de cinco dos principais dispositivos legais
e documentos oficiais que amparam a inclusdo educacional. O primeiro
documento analisado foi a Constituicao Federal de 1988, Carta Magna do pais
que dispde sobre o direito a educacao e ao atendimento especializado para
pessoas com necessidades educacionais especiais. Em seguida esta a LDB n.
9.394/96, trazendo um avango conceitual para a Educacao Especial. Depois
estd o PNE 2014-2024, que em sua meta quatro prevé a universalizacdo do
ensino para o alunado da Educacdo Especial. Na seqiiéncia foi analisado o
Documento Subsidiario a Politica de Inclusdo, do MEC, que orienta o processo
de inclusdo escolar através da formacdo de Redes de Apoio. E por fim, as
Diretrizes Curriculares Nacionais, que defendem o respeito a diversidade e a
equiparacdo de oportunidades por meio de atendimento especializado.

O terceiro capitulo especifica as modalidades de atendimento na
Educacdo Especial: Classes Especiais e Classes Comuns, e os servigos de
atendimento na Educacao Especial: Salas de Recursos Multifuncionais,



Tecnologias Assistivas e Adaptagdes Curriculares, conforme as areas de
deficiéncias.

0 ultimo capitulo trata da diversidade lingiiistica e cultural no contexto
escolar, apontando as dificuldades vivenciadas pelos alunos surdos para
sua inserc¢do escolar, bem como a importancia da Lingua de Sinais para seu
desenvolvimento cognitivo e social.

A complexidade dos contetidos explanados neste material ndo permite
aprofundamento nas tematicas, no entanto, espera-se promover reflexdes
a respeito das praticas educacionais, para que se tornem orientadas aos
principios da inclusdo escolar.







Un SEGREGACAD A INCLUSA:
TRAJETGRIA DA EDUCAAD ESPECIAL

() IMAGINARID SOCIAL OA DEFICIENCIA

Desde a década de 1990 o movimento pela inclusdo vem se
fortalecendo no Brasil, disseminado com o ideal de que as pessoas com
deficiéncia sdo capazes de mudar paradigmas sociais e educacionais, e
transformar a sociedade em igualitdria.

Este processo se iniciou por influéncia internacional, com a
Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, que aconteceu em 1990 em
Jomtien na Tailandia. Desta conferéncia participaram 155 paises, dentre eles o
Brasil, que assumiram o compromisso de universalizar o ensino e erradicar o
analfabetismo até o ano 2000. No entanto o prazo para o alcance desta meta foi
prorrogado para 2015, durante o Forum Mundial de Dakar.

Realizaram-se ainda outros eventos dos quais resultaram documentos
norteadores da proposta de inclusdo, como a Declaracao de Salamanca - em
1994, que reuniu 92 paises e 32 organiza¢des internacionais, cuja proposta o
Brasil aderiu, mesmo sem fazer-se presente durante o encontro. - ea Convengao




Interamericana para Eliminacao de Todas as Formas de Discriminagdo contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Por outro lado, para que os ideiais do movimento de inclusao se
realizem, ndo basta cumprir as disposi¢des legais, é preciso ainda construir
uma cultura na qual as pessoas sejam sensiveis as necessidades umas das
outras. Para tanto, se prescinde de uma mudanc¢a conceitual em relagdo a
deficiéncia, que modifique o trato para com essa parcela da sociedade.

Glat (1998) explica que os relacionamentos sao construidos com base
em padrdes de normalidade e habilidades valorizadas em cada grupo social. Em
uma sociedade que valoriza a beleza, o vigor fisico e as habilidades cognitivas,
que posicdo resta a assumir para as pessoas com deficiéncia? A despeito de
suas habilidades sociais e emocionais, essas pessoas sao vistas como incapazes
e imperfeitas.

Nesta direcdo, pode-se também compreender a situa¢do de deficiéncia
como um estigma, ou seja, “[...] sinais corporais com os quais se procurava
evidenciar alguma coisa de extraordinario ou mal sobre o status moral de quem
os apresentava.” (GOFFMAN, 1988, p. 11), Assim, um traco fisico, étnico ou de
personalidade pode determinar a forma como as pessoas sdo tratadas pelas
demais, além disso, se este traco chama a atencdo provocando sentimento
de repulsa, todas as outras caracteristicas do individuo sdao anuladas, e suas
oportunidades sociais restritas. Goffman (1988) explica ainda que uma pessoa
com um estigma ndo é considerada completamente humana.

Além disso, as praticas de exclusdo podem também ser resultado
de sentimentos de superioridade e pena que a condicdo de deficiéncia pode
suscitar, mas também a sensacdo de alivio, por ser a deficiéncia inerente ao
outro. Entretanto, essa sensacao pode levar ao sentimento de culpa.

Outrossim, a condicdao de deficiéncia pode suscitar admiragdo, pois
apesar de suas limitagcdes as pessoas com deficiéncias também tém suas
capacidades.

Em suma, a condigao de deficiéncia causa perturba¢do no imaginario
social, e a fuga deste incomodo pode ser a indiferen¢a diante das dificuldades
vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia (GLAT, 1998).

Denota-se uma falta de experiéncia no convivio social com o diferente,
por ndo conseguir conceber as pessoas com deficiéncia para além deste
atributo, ignorando sua integralidade, a sociedade tende a exclui-las, por outro
lado, por falta deste convivio, as pessoas com deficiéncia também podem ter
dificuldades para interagir com autonomia em diferentes espac¢os sociais.

Essa situacao é resultado do processo histérico que gerou o imaginario
social da deficiéncia, pois na Antiguidade as criangas com deficiéncia eram
sacrificadas. Durante a I[dade Média, eram abandonadas ou reclusas, pois com
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a difusdo do Cristianismo, as pessoas com deficiéncia eram concebidas ora
como dadivas, anjos; ora como castigos pelos pecados cometidos pelos seus
ancestrais. (MENDES, 2001)

Essa concepc¢ao sofreu uma mudanca significativa por volta do século
XVIIL. Com o desenvolvimento da ciéncia, iniciou-se um questionamento dos
dogmas religiosos. Surgiu entdo a concepg¢ao organicista da deficiéncia, levando
em consideracdo que em muitos casos lesdes ou disfun¢des do organismo
podem levar a essa condicao (MENDES, 2001).

Nesse periodo a deficiéncia comecgou a ser analisada do ponto de vista
médico, portanto, concebida como uma patologia que precisa ser tratada e
curada (SASSAKI, 1999). Surgiram entdo as instituicdes segregadoras, com
o objetivo de oferecer tratamento médico e aliviar a sobrecarga das familias.
Inicialmente as pessoas com deficiéncia foram abrigadas juntamente com
loucos, prostitutas e delinqiientes. Ainda nesse periodo houve uma tentativa
de estudar e diferenciar as deficiéncias, mas apenas alguns pioneiros da area
médica acreditaram na possibilidade de educar tais pessoas, considerando que
no modelo médico de deficiéncia estava implicita a idéia de que incapacidade
em participar da sociedade freqiientando os mesmos espacos sociais e
praticando as mesmas atividades que as demais pessoas (MENDES, 2001).

A Revolucdo Industrial também provocou mudangas no imaginario
social da deficiéncia, pois trouxe as classes populares para os bancos escolares.
Percebeu-se entdo, que haviam individuos menos capazes academicamente,
cujas diferencas passavam despercebidas em outros contextos sociais
(MENDES, 2001).

A partir do século XX foi dada énfase a Educagao dessas pessoas, com
vistas ao atendimento de suas necessidades, entretanto de forma segregada,
partindo-se ainda do modelo médico da deficiéncia, acentuando-se no
imaginario social a condicao de invalidez inerente as pessoas com deficiéncia.

Entretanto, no periodo P6s Segunda Guerra Mundial essa fase do
organicismo radical foi interrompida, pois nesse periodo surgiu a filosofia
humanista que estimulou a valorizacdo de um ser humano universal.
(MENDES, 2001)

Além disso, era preciso acolher os herdis de guerra que retornavam
mutilados, essa situacdo provocou mudangas na percep¢do da sociedade em
relacdo as pessoas com deficiéncia. A deficiéncia passou entdo a ser concebida
como uma condicdo determinada por etiologias ndo apenas organicas,
mas também ambientais, e a Educacdo passou a ser considerada um fator
importante para as pessoas nessa condicao. (MENDES, 2001)
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A Enucacho ESPECIAL E SUAS TENDENCIAS

0 modelo médico dominava as praticas educacionais para as pessoas
com deficiéncia até meados do século XX. Sendo a condicdo de deficiéncia
concebida como uma patologia compreendia-se que era necessario um
tratamento, ou seja, uma intervencao reabilitadora. Dessa forma, nos anos
1960 as praticas educacionais para as pessoas com deficiéncia eram de
carater integrador, ou seja, tentava-se erradicar a exclusao social com a qual
era vitimada esta parcela da sociedade, entretanto, as praticas de integragdo
concebiam a deficiéncia como uma condic¢do individual e ndo social. (SASSAKI,
1999) Isto significa que cabe ao individuo tentar adaptar-se aos espagos sociais.

Na década de 1970 houve a tentativa de integrar as pessoas com
deficiéncia a sociedade através do principio da normalizag¢do. Esta abordagem
compreendia que toda pessoa com deficiéncia tem o direito de experienciar um
padrdo de vida normal ao seu contexto cultural. Tentou-se entdo normalizar
estilos de vida em ambientes semelhantes aqueles vivenciados pelas demais
pessoas.

Outra abordagem integracionista foi o Maistreaming (termo utilizado
sem traducao), adotada nos Estados Unidos, cujo auge ocorreu na década de
1980 e tinha por objetivo oportunizar acesso educacional e convivéncia social,
restringindo o quanto menos possivel o acesso das pessoas com deficiéncia a
sociedade, mas era condicional, ndo acontecia de forma constante durante a
rotina.

A integracdo de alunos com deficiéncias na escola tinha um carater
de prontidao, pois apenas os alunos considerados capazes de acompanhar
as atividades escolares de rotina poderiam participar deste ambiente, sem
preocupacao das escolas em atender os alunos em sua individualidade. Assim,
os alunos que ndo se adaptavam as classes regulares por qualquer motivo,
eram exilados para as classes especiais. Dito de outra forma, responsabilizava-
se o proprio aluno pelo seu fracasso escolar. (GLAT; BLANCO, 2007)

Apesar de ndo ter propiciado uma insercdo social plena as pessoas
com deficiéncia, atribui-se importancia ao movimento de integracdo por ser a
primeira etapa para o processo de inclusdo. A partir da integracao comecgou-
se a perceber que as barreiras que causam e mantém a exclusdao causando
desvantagens as pessoas com deficiéncia sdo de ordem social.

Assim teve origem o modelo social da deficiéncia, que atribui as
dificuldades de insercao social da pessoa com deficiéncia as condi¢des que a
sociedade oferece. Neste sentido, para que as pessoas com deficiéncia possam
participar plenamente da sociedade é necessario que a sociedade seja capaz de
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eliminar as barreiras que causam exclusao. Esta é uma questao de percep¢ao
as necessidades do outro, de respeito a todas as pessoas. O movimento pela
inclusao propde esta mudanga de paradigmas: a adaptacdo da sociedade as
pessoas com deficiéncia.

Neste sentido, em relacdo a inclusdo escolar, Glat; Blanco (2007)
afirmam ndo se tratar simplesmente de uma nova proposta educacional, mas da
construcao de uma nova cultura escolar, na qual se objetiva elaborar “respostas
educativas que atinjam a todos os alunos.(GLAT; BLANCO, 2007, p. 17)”

Essa concep¢ao, que remove o foco da dificuldade do aluno em adaptar-
seas praticas escolares e orealoca nas dificuldades da escolaem adaptar-se para
atender a diversidade de seu alunado justifica a mudanca no termo utilizado
para referir-se a essa clientela educacional, anteriormente denominados
alunos portadores de deficiéncia - termo que sugere a possibilidade de deixar
de porta-la, sdo reconhecidos como alunos com deficiéncia - termo aceito
pelas pessoas com deficiéncia, pois reconhece que existem as deficiéncias, e
que estas sdo caracteristicas da pessoa, mas que além de terem inerentes suas
limitacdes, também tem suas potencialidades.

O termo deficiéncia expressa as limitacoes organicas dos individuos,
que, por sua vez, podem resultar em necessidades educacionais especiais.

Enquanto que necessidades educacionais sdo as demandas
consideradas como importantes a aprendizagem, necessidades educacionais
especiais sdao exclusivas dos alunos que, para aprender o que é considerado
como importante da mesma forma que seus pares, necessitam de diferentes
formas de apoio pedagoégico tais como recursos, metodologias, adaptagdes
curriculares e flexibilizacdo no tempo. Sendo que algumas necessidades
educacionais especiais podem ser temporarias, e outras acompanham o aluno
durante toda a sua vida académica. (GLAT; BLANCO, 2007)

Entretanto, pode-se dizer que necessidades educacionais especiais
envolvem também as estratégias para a adaptacao e bom aproveitamento
académico dos alunos que apresentarem dificuldades de ordem cognitiva
e também social, considerando a parcela de alunos com altas habilidades/
superdotacgao.

Por fim, basta explicar que, os termos pessoas com deficiéncia, e pessoa
com necessidades especiais sdo importantes avan¢os no campo conceitual,
pois demonstram que as barreiras que impedem a plena participacdo destas
pessoas nos espagos sociais ndo sdo inerentes aos individuos, mas, uma falta
de adaptacdo dos espagos sociais as condi¢des individuais.
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POLITICAS EDUCACIONAIS PARA
VIABILIZAR A INCLUSAD

(S DISPOSITIVS LEGAIS OUE AMPARAM A INCLUSAG
ESCOLAR

N as duas ultimas décadas as pessoas com deficiéncia e seus
familiares vem buscando intensamente por seus direitos, imprescindiveis a sua
qualidade de vida. Muitos ja estao legitimados, contudo no cendario educacional
as praticas ainda estdo aquém do respeito a diversidade, embora a Educacao
Especial venha sendo contemplada pela politica nacional desde 1957, quando
foram criadas campanhas especificas para as pessoas com deficiéncia auditiva,
mental e visual (MAZZOTA, 2001).

Atualmente ha uma vasta legislagcdo versando sobre o atendimento as
necessidades especiais, ademais, o MEC - Ministério da Educac¢do e Cultura
- dispde de documentos para nortear as praticas educacionais da Educacao
Especial. Neste capitulo serdo apresentados apenas os principais documentos
que visam assegurar o atendimento educacional das pessoas com deficiéncia: A
Constituicao Federal Brasileira de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao




Nacional, Lei n. 9394/96; o Plano Nacional de Educacao PNE 2011-2021; o
Documento Subsidiario a Politica de Inclusdo de 2005; e por fim, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacgdo Basica de 2013, respectivamente, a seguir.

ConstiruicAo oa Repdauica FeoeraTiva oo Brasit
oF 1968

Percorrendo a Constituicdo Brasileira de 1988, em seu Capitulo III - Da
Educacao, da Cultura e do Desporto, pode-se destacar em relagdo ao direito a
educacdo o artigo 205. Este determina que “a Educacgéo é direito de todos [...]",
enquanto que no artigo 207 se prevé “Igualdade de condi¢es para o acesso e
permanéncia na escola”.

Na tentativa de atender a uma clientela que historicamente enfrenta
varias barreiras para obter atendimento as suas necessidades, a Carta Magna
do pais assegura, em seu artigo 227 o direito a educagdo, enquanto dever da
familia, da sociedade e do Estado. Além disso, no inciso Il do mesmo artigo
determina:

[...]lI- criacdo de programas de prevencao e atendimento especializado
paraos portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como
integracao social do adolescente portador de deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo de acesso
aos bens e servicos coletivos, com a eliminagdo de preconceitos e
obstaculos arquitetonicos.

Pode-se observar que a Constituicdo de 1988 respalda o atendimento
especializado, determina aceitacdo da sociedade em relagdo as pessoas com
deficiéncia e, por conseguinte, a adaptacao dos espacos fisicos.

Especificamente em relacao a legislacdo educacional, desde 1996 ha
orientacdo para que o ensino seja inclusivo. Conforme demonstrado a seguir.

L 0F DineTaizes £ Bases oa Eoucacho Nacionar — LOB v 9.304/1996

Esta Lei que dispde os objetivos e diretrizes da educacao nacional
contétm um capitulo dedicado a Educacdo Especial compreendida como
modalidade de ensino. Isto significa um conjunto de servigos e recursos
pedagoégicos materiais e humanos para atender as necessidades educacionais
especiais. Por isso, pode ser oferecida no ensino regular, ou seja, a LDB
9.394/96 se posiciona na perspectiva da Educagdo Inclusiva: “Art. 58. Entende-
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se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.”

No entanto, o referido artigo, 58 da LDB 9394/96 causa polémica pelo
uso da palavra preferencialmente, pois o texto da Lei ndo especifica o papel
da educacgdo especial nesta nova perspectiva, resultando em interpretagdo
ambigua, considerando que a Educac¢do Especial pode ser oferecida tanto no
Ensino Regular quanto de forma segregada em instituicdes especializadas.

O artigo 58 traz ainda especifica¢des a respeito da insercao dos alunos
com necessidades educacionais especiais:

§ 12 Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

§ 22 0 atendimento educacional especializado sera feito em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das
condicdes especificas dos alunos, ndo for posssivel a sua integracao
nas classes comuns de ensino regular.

§ 32 A oferta de educacdo especial, deve ser constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao
infantil.

A respeito dos paragrafos 12 e 29, é preciso esclarecer que existem
intensos debates referentes ao processo de inclusao educacional. Os adeptos
do movimento de inclusdo defendem que se as escolas estiverem abertas
a diversidade do seu alunado, ao atender com qualidade a todos os alunos,
estardo contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e cidada.
Entretanto, tornar as escolas em inclusivas prescinde uma reestruturagdo das
concepgoes de ser humano, sociedade, deficiéncia e educagao, que impliquem
na mudanca das praticas pedagdgicas, na adaptacao dos espacos fisicos, e em
maior participacdo da familia na vida académica dos seus filhos.

Partindo dessas explanacoes, ha profissionais que alegam o despreparo
da escola para o atendimento de alunos com necessidades especiais na
perspectiva da inclusao. Por outro lado, se ndo acontecer a insercao destes
alunos no ensino regular, nao havera a busca da escola pela adaptagdo para
receber e educar a todos.

Em relagdo as especificidades da implantag¢do da inclusdo educacional,
a Lei determina:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

[ - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;
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II - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir
o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para superdotados;

III - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas
classes comuns.

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao
na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os érgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual
ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

0 artigo 60 compromete o sistema educacional com a ampliagdo da
inclusdo de alunos com necessidades especiais na rede regular de ensino:

Paragrafo tUnico. O Poder Publico adotard, como alternativa
preferencial, a ampliacio do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na prépria rede publica regular de ensino...]

A Lei 9.394/96 versa, conforme anteriormente citado, sobre varias
acOes educativas a adaptagdes visando as praticas de inclusdo. No entanto,
deixa brechas para praticas de segregacao, na indefinicdo de quais casos devem
ser atendidos em institui¢cdes especializadas, ou, parafraseando o texto legal,
nao esta claro quando “nao é possivel a sua integracdo nas classes comuns de
ensino regular’ (ARTIGO 58 PARAGRAFO 22). Além disso a Lei ndo esclarece
qual a funcdo das instituicdes especializadas para alunos com necessidades
educacionais especiais.

A despeito disso, percebe-se um grande avango conceitual quanto
a busca da inserc¢ao sociocultural das pessoas com deficiéncia, se analisadas
as Leis anteriores: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de 1961 - Lei n.
4.024, em seu artigo 88 previa: “A educacdo de excepcionais deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de Educacdo, a fim de integra-los na
comunidade”. Este artigo traz consigo o principio da integracdo, vigente na
época, ao propor a participacdo das pessoas com deficiéncia na sociedade, se
possivel, sem que a sociedade se comprometa a adaptar-se as pessoas com
deficiéncia. Enquanto que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de
1971 - Lei n. 5.692, prescreveu o atendimento especializado, demonstrando o
inicio de um novo olhar sobre as diferencas.
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Nao é objetivo da LDB 9.394/96 discorrer detalhadamente sobre
todas as disposi¢des necessarias para a efetivacdo do processo de inclusao
educacional. Portanto, para tal, determina a elaboragdo de um Plano Nacional
de Educacgdo, em consonancia a Declaracao Mundial de Educagdo para todos,
de Jomtien, em 1990:

§ 12 A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei,
encaminhard, ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacao,
com diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a
Declaracao Mundial sobre Educagao para Todos.

Puano Nacioa oe Enucacio — PNE 2014-2024

Sob a égide da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao foi elaborado
o segundo Plano Nacional de Educacdo visando corresponder as metas
estabelecidas na Conferéncia de Jomtien, em 1990, com valor de legislacao,
sendo sancionada em 25 de junho de 2014 a Lei n. 13.005.

0 atual Plano Nacional de Educac¢ao apresenta dentre suas diretrizes:
a erradicacdo do analfabetismo, a universalizacdo do ensino, a superagdo das
desigualdades sociais, a elimina¢do da discriminagdo, o respeito a diversidade
e aos direitos humanos. Para tanto define vinte metas, sendo a meta 4 dedicada
a Educacado Especial:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, e
altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados.

Para que esta meta seja alcancada, foram elaboradas 19 estratégias,
dentre as quais se destacam: a implantacdo das salas de recursos
multifuncionais (estratégia 4.3); o apoio aos professores da educac¢do basica
por meio de centros multidisciplinares de pesquisa e assessoria articulados
as instituicoes académicas (estratégia 4.5); a acessibilidade arquitetonica,
oferta de transporte, material didatico e tecnologia assistiva conforme as
necessidades especiais (estratégia 4.6), oferta de educacao bilinglie, sendo a
Libras - Lingua Brasileira de Sinais a primeira lingua, para os alunos surdos,
bem como adoc¢do do sistema Braille para os alunos cegos e surdos-cegos
(estratégia 4.7); insercdo de conteddos referentes a Educagdo Especial nos
cursos de licenciaturas (estratégia 4.16).
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O PNE é elaborado com base em um diagnéstico dos problemas
enfrentados no cendrio educacional brasileiro, e desde aprova¢do da Lei n.
10.172 de 2001, referente ao primeiro PNE com valor legislativo, esta previsto
seu desdobramento em planos estaduais e municipais, para atender as
necessidades regionais.

(S DOCUMENTOS OUE NORTEIAM A PROPOSTA DE INCLUSAO
ESCOLAR

Documento Sussioiirio & Potimica o INCLUSAO

Este documento pretende orientar as escolas na efetivacdo do processo
de inclusao educacional, através da valorizacdo da diversidade, atendimento as
necessidades educacionais e oferta de ensino de qualidade.

Para tal, reconhece que o professor sozinho ndo é responsavel pela
transformacdo de todo o contexto educacional, este precisa estar integrado
a uma equipe interdisciplinar. Neste sentido, propde que as diferentes areas
de atendimento: saude e educagao, formem uma rede de apoio que partilhe
saberes em prol da formacdo integral da pessoa com necessidades especiais.

Ha que se “retirar a discussdao da tradicional polarizacdo entre
estratégias clinicas ao encargo da saude versus estratégias pedagogicas ao
encargo da educacao” (BRASIL, 2005, p. 45). Dessa forma, a Rede de Apoio

[..] podera ser constituida por professores da Educacdo Especial,
pedagogos, psicologos, fonoaudidlogos, assistentes social, [...]
conselheiros tutelares, agentes comunitarios de satde e outros,
conforme o contexto de cada comunidade. (BRASIL, 2005, p. 46)

Assim, assume que o processo de inclusdo demanda a ampliacao da
perspectiva pedagdgica e legal para o contexto social, e convoca os profissionais
e as instituicdes a se comprometerem com esse processo.

Especificamente a funcdo da Rede de Apoio é:

Ampliar a atenc¢do integral a saide do aluno com necessidades
educacionais especiais; assessorar as escolas e as unidades de saude e
reabilitacdo; formar profissionais da satude e da educagio para apoiar
a escola inclusiva; assessorar a comunidade escolar na identificacdo
dos recursos da saude e da educacdo existentes na comunidade
e orientar quanto a utilizacdo destes recursos; informar sobre a
legislacdo referente a atengdo integral ao aluno com necessidades
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educacionais especiais e sobre o direito a educagdo e sensibilizar
a comunidade escolar para o convivio com as diferencas (BRASIL,
2005, p. 46)

Portanto, o referido documento considera que as competéncias da
Rede de Apoio sdo:

Arealizacdo do levantamento de necessidades especificas da escola; a
elaboracdo de programas de assessoramento as escolas; a orientagdo
e supervisdo dos agentes da Rede de Apoio a Educacgao Inclusiva;
a orientacdo e acompanhamento das familias de alunos com
necessidades educacionais especiais; a assessoria dos educadores
que tém alunos com necessidades educacionais especiais incluidos
nas classes comuns do ensino regular (BRASIL, 2005, p. 46)

Além disso, defende a extingdo das classes especiais e transformacao
da educacao especial em atendimento especializado no ensino regular, o que
implica na capacitacao dos professores, sejam eles especialistas ou nao.

Dineraizes Curmicuiares Nacionais Geaars oA Epucacio Bisica

Este documento concebe que para a oferta de um ensino de qualidade
a escola precisa estar atenta ao contexto social e as especificidades da clientela
que atende. Assim, apresenta uma abordagem multicultural de curriculo e
educacdo, no sentido de reconhecimento a diferenca, como forma de evitar a
conservacdo dos mecanismos de exclusdo, objetivando o reconhecimento das
diferentes identidades para promover igualdade social.

Nesta direcdo, as diretrizes concebem a educacao como instrumento
para amenizar as desigualdades produzidas historicamente, das quais sao
vitimas grupos sociais tais como criangas, mulheres, jovens, homossexuais,
negros, indigenas e pessoas com deficiéncia. Dessa forma, o curriculo
multicultural, conforme as diretrizes curriculares, pretende promover a
superacdo das diferentes formas de discriminacdo e preconceito que levam
ao fracasso escolar, além de objetivar a formacao de sujeitos compreensivos e
solidarios (BRASIL, 2013).

No que se refere de forma especifica a Educacao Especial, as diretrizes
recomendam a melhoria das condi¢des de acesso e permanéncia do alunado da
educacdo especial nas classes comuns do ensino regular, através da utilizagdo
de materiais didaticos, espagos, mobilidrios, comunica¢do e transporte que
favorecam a autonomia deste alunado. Além disso, recomenda a implantag¢do
das Salasde Recursos Multifuncionais paraaofertade Atendimento Educacional
Especializado em periodo contraturno.
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A legislacdo e os documentos do MEC supracitados demonstram
preocupacao em tornar a sociedade em inclusiva, e tem como objetivo orientar
as escolas para que trilhem por este caminho, pois os valores e as experiéncias
oportunizadas pela escolas refletem na sociedade em cada geragdo. Embora a
instituicdo escolar ndo tenha condicdes de erradicar as mazelas sociais, pode
contribuir para a construcao de valores que possibilitem novas relacées sociais.

Além destes documentos, o Ministério da Educacdo e Cultura executa a
politica de inclusdo escolar através dos servicos de atendimento especializado
aos alunos com necessidades educacionais especiais, essas as modalidades de
atendimento serao explanadas a seguir.
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(s SERVICOS £ APOIOS DA
EOUCACAD ESPECIAL

CLASSES ESPECINS EAsuS CLASSES COMUNS

Conforme anteriormente exposto, a educacdo das pessoas com
deficiéncia teve sua origem nos hospitais onde eram institucionalizadas, devido
ao interesse de alguns médicos em pesquisar as caracteristicas fisiologicas
relacionadas ao comportamento destas pessoas. Assim se iniciou a forma
segregada de educar as pessoas com deficiéncia que persiste até a atualidade.

Também comojdapontado,adécadade 1970 foioauge dadisseminacao
da idéia de integracdo das pessoas com deficiéncia, porém, legalmente, a LDB
9.394/96 foi o marco da implementagdo da educagdo inclusiva no Brasil,
pois estabeleceu a perspectiva da Educa¢do Especial como modalidade
que perpassa todos os niveis de ensino, se constituindo no atendimento
especializado aos alunos com necessidades educacionais especiais. Dessa
forma, a partir da aprovagdo desta Lei, o ensino deve ser ofertado sempre em
classes regulares, e o atendimento especializado deve estar disponivel tanto no
Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio (FAVERO, PANTOJA, MANTOAN,
2007) e complementa, mas nao substitui a escolarizagao.




Neste sentido, como as Classes Especiais ndo sdao um sistema de ensino
paralelo, com niveis préprios, ndo se pode expedir certificacdo equivalente aos
niveis de ensino, seja Fundamental, Médio ou Superior.

Considerando o carater segregador das Classes Especiais, e também
que os alunos enquanto atendidos por essa modalidade nao tém direito
a certificacdo, por que este tipo de atendimento ainda nao foi totalmente
substituido pela modalidade de atendimento especializado oferecido em
periodo contraturno?

A esse respeito, ha que se considerar que alguns alunos teriam muita
dificuldade em se inserir na escola comum, tal como esta organizada. Para
compreender esta situagdo, um caso ficticio ilustrativo: imagine como se
poderia atender um aluno com paralisia cerebral, que utiliza fraldas, alimenta-
se apenas de liquidos, controla alguns movimentos como o piscar dos olhos, que
€ também sua unica forma de comunicacdo, e que apresenta uma deficiéncia
intelectual grave. Quanto ao ambiente escolar, apenas uma professora, com
muitos alunos para atender, e que também apresentam-se diversos entre si.
Neste caso, seria possivel atender a todos os alunos com qualidade e eficiéncia?
O aluno com deficiéncia em questdo se beneficiaria educacionalmente e
socialmente neste contexto?

Por outro lado, sabe-se de muitos casos de alunos atendidos em
Classes Especiais que poderiam ser incluidos em Classes Regulares, mas sdo
destinados aos professores especialistas, com o argumento de serem mais
bem atendidos em suas necessidades especiais. Lembrando que a legislagao,
embora pretenda incentivar a inser¢do de alunos com deficiéncia em Classes
Regulares, deixa margem para que se possa optar pela modalidade Classe
Especial (LDB 9.394/96, art. 58). No entanto, Mantoan (2004) alerta que
esse encaminhamento se d4 em decorréncia dos problemas relacionados a
educacdo brasileira, pois neste caso o professor das Classes Regulares alivia sua
sobrecarga, ao invés de suprir suas necessidades de formacao e de melhores
condicdes de trabalho.

Ha também a resisténcia de algumas familias, alegando que seus
filhos ndo tém condic¢des de serem inseridos em Classe Regular, e que a Classe
Especial é uma forma de protegé-los do preconceito.

Pode-se afirmar que a op¢do das familias em matricular seus filhos
em Classes Especiais, bem como das escolas em persistir nesta modalidade de
atendimento provém das praticas historicamente arraigadas na tendéncia de
integracdo, pois as Classes Especiais durante décadas vem adotando praticas
escolares adaptativas, limitando-se a treinar os alunos na tentativa de que
adquiram as habilidades exigidas para a inser¢do na escola tradicional, de
carater meritocratico e homogeneizador . (GOMES, et. al. 2007).
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Entretanto, gradativamente, as Classes Especiais tem sido extintas
no Ensino Regular, e o numero de matriculas de alunos com deficiéncias nas
Classes Comuns tem aumentado. Conforme o Censo da Educacao Basica 2013,
divulgado em fevereiro de 2014, no Brasil, em 2007 haviam 306.136 alunos
com necessidades educacionais especiais matriculados em Classes Especiais,
e 348.470 matriculados em Classes Comuns. Em 2013, o nimero de alunos
com necessidades especiais matriculados em Classes Especiais diminuiu para
194.421, enquanto que o numero de matriculas em Classes Comuns aumentou
para 648. 921. Estes dados se referem aos alunos com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

0 AvenoiMento Eoucacionat Especiatizaon — AEE

A nova concepg¢ao de Educacao Especial - modalidade de atendimento
as necessidades especiais oferecida preferencialmente no Ensino Regular -
implica nas condi¢des necessarias para a inclusdo escolar, ou seja, a Educagao
Especial passa a ser realizada por meio do Atendimento Educacional
Especializado - AEE. Este atendimento, que ndo pode substituir, mas
complementar a escolarizacdo, ndo se refere aos contetdos curriculares,
mas aos recursos necessarios para que o aluno com necessidades especiais
possam transpor as suas limitagdes, tendo condi¢des de acesso e igualdade no
ambiente escolar.

Paraatenderasnecessidades especiais doalunadodaEducacao Especial
que freqiienta as Classes Comuns o MEC oferece atendimento especializado
por meio do Programa Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais
- SRM aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo. Este atendimento acontece em periodo
contraturno nas escolas regulares, é prestado por professores especializados
e pode acontecer em grupos com alunos da mesma faixa etaria, mas em fases
diferentes de aprendizagem.

O objetivo do atendimento nas Salas de Recursos Multifuncionais
nao é prestar reforco escolar, mas promover a otimizacao do processo de
aprendizagem por meio de oportunidades para que os alunos possam se
expressar, criar, pesquisar, criar hipéteses, enfim, buscar o conhecimento
(GOMES, et. al. 2007). Além disso, o Programa pretende:

e Apoiar a organizacdo da educacao especial na perspectiva da

educacdo inclusiva;

e Assegurar o pleno acesso dos alunos publico alvo da educagdo
especial no ensino regular em igualdade de condi¢ées com os demais
alunos;




e Disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas
regulares da rede publica de ensino;

e Promover o desenvolvimento profissional e a participacao da
comunidade escolar. (DUTRA, SANTOS, GUEDES, 2010)

O professor de SRM deve juntamente com os professores das Classes
Comuns formar uma rede de apoio, trocando informacdes a respeito dos alunos
com necessidades especiais e planejando em conjunto o AEE.

Além disso, nas SRM os alunos tém acesso as Tecnologias Assistivas -
TA, ou seja, aos recursos e servigos que visam promover a autonomia do aluno
com deficiéncia.

As Tecnologias Assistivas podem ser classificadas nas seguintes
modalidades:

e Auxilios para a vida diaria.

e Comunica¢ao Aumentativa ou Alternativa.

e Recursos de acessibilidade ao computador.

e Adequacao postural conforme a atividade a ser realizada.

¢ Auxilios de mobilidade.

e Arquitetura adaptada.

e Recursos para pessoas com deficiéncia visual, seja cegueira ou baixa
visao.

¢ Recursos para pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva.

e Veiculos adaptados. (Bersch, 2007)

Assim, por area de deficiéncia, serdo apresentadas as TA, oferecidas no
Atendimento Educacional Especializado para que a escola ofereca as condi¢cdes
necessarias para a inclusdo do alunado da Educac¢do Especial, conforme cada
necessidade especial.

AEE pama ALUNOS SURDOS

A deficiéncia auditiva é a falta ou diminuicao da capacidade de ouvir
e perceber os sons. Pode se manifestar em diferentes niveis, conforme a
sensibilidade auditiva:

“Audicdo normal - de 0 15 dB

Surdez leve - de 16 a 40 dB. Nesse caso a pessoa pode apresentar
dificuldade para ouvir o som do tic-tac do relégio, ou mesmo uma
conversacdo silenciosa (cochicho).
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Surdez moderada - de 41 a 55 dB. Com esse grau de perda auditiva a
pessoa pode apresentar alguma dificuldade para ouvir uma voz fraca
ou o canto de um passaro.

Surdez acentuada - de 56 a 70 dB. Com esse grau de perda auditiva

a pessoa podera ter alguma dificuldade para ouvir uma conversacdo
normal.

Surdez severa - de 71 a 90 dB. Nesse caso a pessoa podera ter
dificuldades para ouvir o telefone tocando ou ruidos das maquinas de
escrever num escritorio.

Surdez profunda - acima de 91 dB. Nesse caso a pessoa podera ter
dificuldade para ouvir o ruido de caminhio, de discoteca, de uma
maquina de serrar madeira ou, ainda, o ruido de um avido decolando.

A surdez pode ser, ainda, classificada como unilateral, quando se
apresenta em apenas um ouvido e bilateral, quando acomete ambos
ouvidos.” (SEESP/MEC, 2006, p. 16)

Entretanto, a capacidade de comunica¢do das pessoas com surdez
depende, além do grau de comprometimento, do periodo de aquisicdo - que
pode ocorrer pré lingual, ou pos lingual e das intervencdes pedagogicas e
fonoaudiol6gicas bem como dos dispositivos para ampliar ou possibilitar a
audicdo, caso o individuo opte por utiliza-los.

Em relacdo a educagdo dos alunos surdos ha trés tendéncias, que
ndo raro coexistem: oralismo, comunicac¢do total e bilingiiismo. Sendo que
o oralismo, baseado na repeti¢cdo da articulagdo da lingua oral, pode causar
prejuizos ao desenvolvimento cognitivo dos alunos, que geralmente nao
tém acesso ao significado da lingua oral. Por sua vez a comunicag¢do total
compreende o uso de toda forma de comunicacdo: gestos, palavras, imagens,
mas também ndo alcanga resultados satisfatorios para o desenvolvimento dos
alunos surdos, que continuam em condi¢cdo de desvantagem cognitiva e social
em relacdo aos demais alunos.

Enfim, o bilingiiismo procura respeitar a diferenca lingiiistica do aluno
surdo, bem como sua identidade, ao compreender que a lingua de sinais é a
lingua materna do surdo, enquanto que o Portugués pode ser sua segunda
lingua, aceitando assim com naturalidade as dificuldades léxicas, semanticas e
sintaticas dos surdos em relacdo ao Portugués. A tendéncia bilingiie reconhece
que através da lingua de sinais, no caso do Brasil a Libras, o aluno surdo pode
ter acesso a comunicacdo plena e desenvolvimento lingiiistico, cognitivo e
social de forma igualitaria aos alunos ouvintes.

0 MEC (DAMAZIO, 2007), propde o AEE para alunos surdos da
seguinte forma:

e AEE em Libras na escola comum: acesso aos conteuidos curriculares
explicados em Libras preferencialmente por um professor surdo.
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e AEE para o ensino de Libras: aquisi¢do de vocabulario académico
em Libras, realizado por um instrutor de Libras.

e AEEparaoensinodaLinguaPortuguesa: ensino de portugués através
de uma metodologia adequada as especificidades e as necessidades
do aluno surdo, deve ser realizado por professor de Portugués.

Estes trés tipos de atendimento podem ser planejados em parceria
entre os professores, a fim de proporcionar uma aprendizagem eficiente ao
aluno surdo. A metodologia deve ser bastante visual, podem ser utilizados
cartazes, maquetes, textos escritos, mapas, imagens, dentre outros. Os alunos
podem construir albuns, diarios, registros escritos e desenhos para auxiliar na
aquisicao de vocabulario tanto em Libras quanto em Portugueés.

Os alunos surdos tém ainda direito a presenca de intérprete/tradutor
de Libras/Portugués, para garantir a sua comunicagdo com todas as pessoas
da comunidade escolar e o acesso a todas as informacoes veiculadas na escola.

Além disso, algumas Tecnologias Assistivas podem auxiliar na
autonomia do aluno surdo, a exemplo de sinais visuais substituindo os sinais
sonoros como a campainha que controla o tempo na escola, legendas e janelas
de traducdo no uso de recursos audiovisuais, uso de dicionario digital em
Libras/Portugués, dentre outras.

AEE paRA ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Segundo o documento do MEC: Saberes e praticas da inclusao, a
deficiéncia visual é classificada em cegueira e baixa visao, e definida da seguinte
maneira:

“Cegueira

E a perda total da visdo, até a auséncia de projecdo de luz. Do ponto
de vista educacional, deve-se evitar o conceito de cegueira legal
(acuidade visual igual ou menor que 20/200 ou campo visual inferior
a 20° no menor olho), utilizada apenas para fins sociais, pois ndo
revelam o potencial visual util para a execucdo de tarefas.” (SEESP/
MEC, 2006, p. 17)

“Baixa Visao

E a alteracio da capacidade funcional da visdo, decorrente de
inumeros fatores isolados ou associados, tais como: baixa acuidade
visual significativa, reducdo importante do campo visual, alteracdes
corticais e/ou de sensibilidade aos contrastes, que interferem ou
que limitam o desempenho visual do individuo. A perda da funcio
visual pode se dar em nivel severo, moderado ou leve, podendo ser
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influenciada também por fatores ambientais inadequados.” (SEESP/
MEC, 2006, p. 17)

Por sua vez, o Atendimento Educacional Especializado se diferencia
entre os alunos cegos e os alunos com baixa visdo ou visdo subnormal. Os alunos
cegos ndo sdo capazes de perceber cores, tamanhos, distancias, entre outras
informagdes que sdo acessiveis exclusivamente pelo canal visual. Existem
ainda diferencas entre alunos com cegueira congénita e alunos com cegueira
adventicia ou adquirida por causas organicas ou acidentais. (SA; CAMPOS;
SILVA, 2007). Pois os alunos com cegueira adventicia tiveram a oportunidade
de conhecer e construir conceitos que s6 podem ser construidos visualmente,
que auxiliam na compreensdo de contextos.

Por outro lado, os alunos com baixa visdo possuem acesso a
informagbes visuais parciais, podendo aproveitar melhor os resquicios
de visdo através da adaptacao do ambiente. Um exemplo é a percepcdo da
luz, ambientes muito iluminados ou pouco iluminados podem prejudicar a
visualizacdo, depende das caracteristicas e necessidades de cada aluno. Além
disso, o contraste entre os objetos e materiais utilizados na escola facilita a
visualizacdo, assim como impressdes com tamanho e espessura de acordo
com a necessidade visual do aluno.

Segundo Sa, Campos; Silva (2007), mais de 80% dos estimulos do
ambiente sdo captados pelo canal visual. Para compensar a falta parcial ou
total da visdo, as pessoas com deficiéncia visual geralmente se atém aos demais
sentidos, e essa deve ser uma estratégia utilizada para a sua aprendizagem.

Para que o aluno com baixa visao tenha melhor aproveitamento dos
resquicios visuais em funcdo de seu desempenho académico recomenda-se:

e Sentar o aluno a uma distdncia de aproximadamente um metro do
quadro negro na parte central da sala.

e Evitar a incidéncia de claridade diretamente nos olhos da crianca.

e Estimular o uso constante dos 6culos, caso seja esta a indicagdo
médica.

e Colocar a carteira em local onde nao haja reflexo de iluminagdo no
quadro negro.

e Posicionar a carteira de maneira que o aluno nao escreva na prépria
sombra.

e Adaptar o trabalho de acordo com a condigdo visual do aluno.

¢ Emcertoscasos, conceder maior tempo parao término das atividades
propostas, principalmente quando houver indicacao de telescépio.

e Ter clareza de que o aluno enxerga as palavras e ilustracoes
mostradas.
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e Sentar o aluno em lugar sombrio se ele tiver fotofobia (dificuldade
de ver bem em ambiente com muita luz).

e Evitar iluminacado excessiva em sala de aula.

e Observar a qualidade e nitidez do material utilizado pelo aluno:
letras, nimeros, tracos, figuras, margens, desenhos com bom
contraste figura/fundo.

e Observar o espacamento adequado entre letras, palavras e linhas.
e Utilizar papel fosco, para nao refletir a claridade.

o Explicar, com palavras, as tarefas a serem realizadas (SA; CAMPOS;
SILVA, 2007, p. 20).

Emrelacdoaosalunos cegos ou que estdo em processo de perda da visao
é importante que o mobilidrio e os objetos de uso do aluno estejam sempre
dispostos da mesma forma, no mesmo lugar, para que o aluno se movimente
com autonomia. Da mesma forma o trajeto deve manter-se em rotina e sem
obstaculos desconhecidos tais como lixeiras, extintores de incéndio e cartazes
ou faixas fixados de forma pendente. Recomenda-se que os espacgos publicos
tenham piso tatil, que informa a pessoa com deficiéncia visual os obstaculos
do percurso.

Outro fator importante é o ensino e a utilizacdo do Sistema Braille, que
é um codigo tatil formado pela disposicao de 6 pontos em 63 combinagdes
diferentes que representam as letras do alfabeto, os nimeros e outros simbolos
graficos como os sinais de pontuacao.

A escrita em Braille pode ser realizada no espacgo escolar por meio de
reglete e punc¢ao, ou com o uso da maquina de escrever Braille.

Pode-se também utilizar o soroban - espécie de abaco com borracha
compressora que mantém as pecas fixas, util para a realizacao de calculos,
e também o geoplano, importante para o ensino de diversos conceitos
matematicos.

Quanto aos dispositivos utilizados para auxiliar os alunos com baixa
visdo, podem ser classificados em dpticos e ndo-6pticos. Dentre os recursos
Opticos destaca-se o uso de telescopio (para visualizacao do quadro negro) e
telelupas, 6culos especiais, lupas manuais e lupas de mesa. Dentre os recursos
ndo opticos pode-se citar o uso de ampliagdes impressas, acetato amarelo para
amenizar a claridade do papel, plano inclinado e circuito fechado de televisao
- CCTV, que é o0 acoplamento a um monitor de TV a fim de ampliar as imagens.

O planejamento das aulas é fundamental para a inclusdo do aluno
com deficiéncia visual, pois algumas atividades precisam ser adaptadas
com antecedéncia: videos necessitam de descricdo para as informagdes nao
verbalizadas, um resumo entregue previamente ao aluno também pode
auxiliar na compreensao do contexto; o mesmo acontece com graficos, tabelas,
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charges e outras informagdes visuais: precisam de descri¢do. Ha atividades que
precisam ser adaptadas para que sejam tateis, neste caso pode-se fazer uso de
magquetes, esculturas e relevos. Os livros didaticos necessitam de adaptacao
e impressao em Braille, algumas institui¢cdes sdo especializadas neste tipo de
servico, basta solicita-lo previamente a Secretaria de Educagao.

Alguns materiais e jogos podem ser adaptados pelos professores, e
utilizados por todos os alunos da turma, como fichas com informagdes em
Braille e em tinta, materiais vazados e em relevo, dentre outros, conforme a
necessidade do contetido a ser trabalhado.

Atualmente a drea da informatica disponibiliza recursos interessantes
para facilitar a acessibilidade dos alunos com deficiéncia visual, tais como
leitores de texto, a exemplo do DOSVOX, Virtual vision e Jaws, capazes de tornar
acessivel o uso do computador.

AEE PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA MENTAL

Os testes que mensuram o indice de quociente de inteligéncia - Q], ja
ndo sao mais os Unicos instrumentos para o diagnostico da deficiéncia mental,
que era classificada enquanto leve, média, severa e profunda, conforme os
escores obtidos.

Pois segundo a Associacdo Americana de Deficiéncia Mental - AAMR, a
deficiéncia mental, agora denominada deficiéncia intelectual, é caracterizada
enquanto um conjunto de

“[...] limitacGes substanciais no funcionamento atual do individuo,
caracterizado por um funcionamento intelectual significativamente
abaixo da média, existindo concomitantemente com relativa limitacao
associada a duas ou mais areas de conduta adaptativa indicadas
a seguir: comunicag¢do, cuidados pessoais, vida no lar, habilidades
sociais, desempenho na comunidade, independéncia na locomogao,
saude e seguranca, habilidades académicas funcionais, lazer e
trabalho.” (AAMR, 2002)

Devido a essa forma de definir e perceber a deficiéncia intelectual, como
uma limita¢do organica que interfere na execucdo de diferentes habilidades,
o AEE para alunos com deficiéncia mental ndo visa a disponibilizacao de
recursos materiais, diferenciando-se do AEE das demais deficiéncias. Mas
tem por objetivo auxiliar o aluno a superar suas limitagdes no processo de
aprendizagem, por meio de atividades que promovam o desenvolvimento
de sua autonomia intelectual, criatividade, comunicacdo, enfim, critérios
necessarios ao bom aproveitamento académico.
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Metodologicamente, ndo ha como sugerir adaptagdes ao aluno com
deficiéncia mental, pois este apresenta as mesmas fases de desenvolvimento
definidas pela psicologia do desenvolvimento, entretanto, ha que se reconhecer
o seu ritmo diferenciado de aprendizagem. Além disso, pode-se supor que este
necessita de maior exposicao a estimulos para que possa se apropriar dos
conceitos necessarios durante a aprendizagem dos contetdos.

Intimeras sdo as experiéncias pedagogicas bem sucedidas no ensino de
alunos com deficiéncia mental, que demonstram ser fundamental a expectativa
do professor diante destes alunos, acreditando e investindo em seu potencial
de aprendizagem.

Esse é um fator de grande influéncia no desenvolvimento cognitivo
dos alunos, conforme afirma Feuerstein (1983), quando explica em sua teoria
da Modificabilidade Cognitiva Estrutural - MCE, que todos os individuos sao
modificaveis, ou seja, podem ter seu potencial de aprendizagem otimizado.
Além disso, Fonseca (2009), na mesma linha de pensamento de Feuerstein,
acrescenta que é preciso intervir junto aos alunos conduzindo-os a uma
posicdo de capazes de aprender, aprimorando suas habilidades através da
educacdo cognitiva. Além disso, McLaren (1997) expde que as expectativas
dos professores em relacdo a aprendizagem e ao comportamento dos alunos
influencia sobremaneira seu desenvolvimento académico. Portanto, o
recurso fundamental para a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual é o
conhecimento do professor e seu investimento pedagogico.

AEE paRa ALUNOS COM DEFICIENCIA FiSICA

As limitacbes para a inser¢do das pessoas com deficiéncia fisica
no ambiente escolar sdo de ordem de locomog¢do, comunicacao, conforto e
seguranca (BERSCH; MACHADO, 2007). Pois a deficiéncia fisica ndo se restringe
aos cadeirantes, mas também as pessoas com paralisia cerebral, que muitas
vezes tém limitagdes que afetam tanto a sua locomog¢ao quanto a comunicagao,
podendo apresentar comprometimento intelectual ou nao, e outras pessoas
que por motivos de qualquer ordem possuem limita¢des fisicas.

Neste sentido, segundo Bersch; Machado (2007), o AEE para
das pessoas com deficiéncia fisica pode envolver uso de Comunicagdo
Aumentativa e Alternativa, auxiliando na fala e na escrita; adequac¢do dos
materiais para facilitar o manuseio, como adaptadores para tesouras e lapis;
adaptagdes arquitetdnicas, adequacao dos materiais de informatica, como
uso de acionadores, teclados colméia e programas especificos; mobilidrio
adaptado as necessidades especiais, por exemplo quadros em altura
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adequada a visualizagdo de cadeirantes, carteiras compativeis as cadeiras de
rodas, dentre outros.

Quanto a Comunicacdo Alternativa e Aumentativa — CAA, se refere
aos recursos para auxiliar a comunicagdo de pessoas que necessitam de
suplementos ou substituicdo para a verbalizacdo. Sinais convencionados
podem ser o canal para comunicacao e interagdo social, a exemplo de piscar
os olhos uma vez para sim e duas para nao, ou movimentar alguma parte do
corpo possivel de ser controlada. Existem sistemas de comunicacdo que se
utilizam de simbolos ideograficos e pictoricos, utilizados em cartdes, pastas ou
pranchas de comunicacdo, a fim de atender as necessidades de comunica¢do
de cada pessoa, sendo portanto, individualizadas.

Outra gama de recursos para a comunicag¢do sdo os vocalizadores, nos
quais podem ser gravadas informacdes verbais para facilitar a interacao social
da pessoa com comprometimento na fala, e os recursos de informatica, que
podem ser acessiveis através do uso de acionadores, programas de predi¢ao
de palavras, aparelhos que permitem executar as funcées do mouse por
movimentos de cabeca ou de boca, e até mesmo o movimento dos olhos.

Durante o AEE, o professor especializado pode auxiliar o aluno a
adaptar-se as Tecnologias Assistivas, para que posteriormente o aluno possa
utiliza-las com autonomia.

Os alunos com grave comprometimento motor, que necessitam de
acompanhamento para suas necessidades fisioldgicas como ir ao banheiro e
alimentar-se, além de auxilio nalocomog¢ao e em uso de equipamentos médicos
tem direito a um professor exclusivo para acompanha-los durante o periodo de
presenca na classe comum.

Além disso, os espacos fisicos podem ser acessiveis as pessoas com
mobilidade reduzida através das adaptacdes arquitetonicas, com base na
Lei n. 10.098/00, oportunizando conforto e independéncia as pessoas com
deficiéncia. Essas adapta¢des envolvem a constru¢do de rampas, instalagdo
de elevadores e corrimaos, as portas devem ser largas o suficiente para que
possam passar as cadeiras de rodas, entre outras normas que devem ser
seguidas por engenheiros e arquitetos na construgao e adaptacao dos espacgos
publicos.
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A ESCOLA INCLUSIVA: REPENSANDO O CURRICULD PARA
ENSINAR A TODOS

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais é um
desafio que, se aceito e enfrentado pelas escolas pode auxiliar na melhora
da qualidade de toda a educagao Mantoan (2007). No entanto, para que se
realize de forma total e ndo parcial, demanda a adaptacdo das escolas: em sua
estrutura fisica, em suas praticas pedagdgicas, sobretudo, em sua concep¢ao
de sociedade e de cidadania. Dito de outra maneira, a transformacdo das
escolas em inclusivas prescinde de uma nova cultura educacional, refletida no
curriculo, para que novas estratégias de ensino sejam colocadas em pratica.

O curriculo compreendido como “[..] todo conjunto de acgdes
desenvolvidas pela escola no sentido de oportunidades para a aprendizagem”
(ZABALA, 1992, p. 25) desvela sua dimensdo cultural e politica, e vai além
da sistematizacdo de conteudos, pois sua selecdo e estratégias de ensino
sdo capazes de configurar relagdes entre todos os envolvidos no processo
educacional: as relacées dos professores com seus alunos, entre os proprios
alunos, entre os alunos e os contetidos e entre os alunos e a sociedade.

Neste sentido, tal como o conceito de curriculo, o conceito de adaptacdes
curriculares, necessarias a transformacao das escolas em inclusivas, é mais
amplo do que a supressao ou insercao de contetidos, mas implica o desfoque
dos contetidos e do sucesso escolar baseado na meritocracia, para o enfoque no
processo de aprendizagem dos alunos, levando em consideragao o atendimento
as necessidades especiais como forma de equiparacdo de oportunidades e
requisito para a aprendizagem.

Assim, o curriculo da escola inclusiva nao deve ser diferenciado: um
curriculo para os alunos com deficiéncia, e outro para os demais alunos, mas
deve ser um curriculo comum a todos, que parte das potencialidades dos alunos
e capaz de atender as necessidades educacionais de toda a turma, contrariando
as praticas tradicionais baseadas na crenca de que todos os alunos aprendem
ao mesmo tempo e da mesma forma. O curriculo da escola inclusiva, para
ser adaptado deve ser flexivel a fim de remover as barreiras que limitam a o
desenvolvimento social e cognitivo dos alunos (CARVALHO, 2004)

Além disso, a escola precisa ir além da tolerancia as diferencas, o
curriculo escolar deve levar em consideragdo a dindmica cultural na qual a
escola estd inserida, para que os contetidos ensinados sejam significativos aos
alunos.
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A exemplo de flexibilidade do curriculo, Mantoan (2007) propde
algumas mudangas: a equipe pedagdgica além de sua fungdo burocratica deve
prestar apoio e orientagdo aos professores; as atividades propostas aos alunos
devem ser possiveis de serem realizadas de maneiras diferentes, conforme o
nivel de compreensdo de cada aluno; que sejam realizadas atividades como
debates, pesquisas, registros, dentre outras, para a promoc¢ao de interacao
entre os alunos e aprendizagem colaborativa.

Por sua vez o MEC, no documento PCN’s - ParAmetros Curriculares
Nacionais, no volume Adaptagdes curriculares: estratégias para a educacao de
alunos com necessidades educacionais especiais, de 1998, sugere os ajustes
a serem realizados no curriculo a fim de torna-lo acessivel a todos os alunos,
seguindo a organizacgao:

Adaptacgdes nao significativas do curriculo:

e Organizativas: a aprendizagem pode ser facilitada por meio da
organizacdo dos grupos de alunos em sua intera¢do; da organizacao
didatica dos contetidos e dos espagos e da organizacao do tempo
para a realizagdo das atividades.

e Relativas aos objetivos e contetidos: os objetivos e contetidos devem
ser selecionados visando melhor desenvolvimento e aproveitamento
académico dos alunos, conteddos podem ser iniciados da forma mais
simples para a mais complexa, revisados, e até mesmo suprimidos
do curriculo, conforme as necessidades dos alunos.

e Avaliativas: implicam na adaptacdo das técnicas, linguagem e
instrumentos de avaliacao.

¢ Natemporalidade: pode-se dispor de um tempo diferenciado para a
aprendizagem e para a avaliacdo.

A maior parte das adaptagdes sdo ndo significativas, dito de outra
forma, sdo ajustes no curriculo realizado pelo proprio professor no contexto
da sala de aula. Entretanto, algumas necessidades prescindem as adaptagoes
curriculares significativas, a seguir explanadas:

Adaptacoes Curriculares Significativas

e Objetivos: quando o aluno apresenta sérias dificuldades -
temporarias ou permanentes - em alcangar os objetivos propostos
a todos os alunos, pode-se eliminar, substituir ou complementar os
objetivos, modificando-se o planejamento.

e Conteudos: geralmente estdo associados aos objetivos, portanto,
passiveis de serem eliminados, substituidos ou complementados,
conforme as necessidades educacionais dos alunos.
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e Metodologia e organizacdo didatica: introdu¢do de métodos

especificos para alguns alunos, ou modificacdo da sala de aula para
atender as necessidades especiais.

e Avaliacdo: estd vinculada aos objetivos e conteddos definidos,

evitando que se exija dos alunos habilidades e conhecimentos que
ndo foram adquiridos.

e Temporalidade: esta adaptagdo é importante para que se respeite

o ritmo de aprendizagem de cada aluno, e pode significar o
parcelamento e sequenciacdo dos conteudos, resultando e
prolongamento do tempo de escolarizagao.

Observa-se que os itens se repetem nas adaptagdes nao significativas

e significativas, diferenciando-se em sua pretensdo: as adaptacdes ndo
significativas sdo de carater preventivo das dificuldades, e as adaptagdes
significativas sdo destinadas a alunos em sério risco de fracasso escolar.

Niveis de adaptacdes curriculares

As adaptagdes podem também acontecer em diferentes niveis, ou

ambitos:

Adaptacdes no nivel do projeto pedagdgico: referem-se ao
curriculo escolar, em condi¢bes estruturantes para o atendimento

das necessidades especiais, como a oferta de servigos e apoios
especializados.

Adaptacdes relativas ao curriculo da classe: sdao realizadas pelo
professor e referem-se a programacao das atividades a serem

realizadas em sala de aula.

Adaptacdes individualizadas do curriculo: Tendo como referéncia
o curriculo regular, o professor pode propor adaptacdes

individualizadas ao aluno, visando seu melhor desenvolvimento
académico. Deve-se levar em consideracdo a capacidade de
aprendizagem do aluno e a necessidade desse tipo de adaptacao
curricular.

Adaptacdes de acesso ao curriculo: referem-se a adequacdo dos
materiais, espacos fisicos e recursos de comunicacdo para que os

alunos tenham acesso as informacgdes veiculadas no ambiente
escolar.

Os parametros curriculares nacionais sugerem adaptacdes de acesso

ao curriculo por areas. No entanto, como as areas de deficiéncia ja foram
abordadas durante as explana¢des sobre atendimento especializado, neste
momento serdo apresentadas apenas as sugestdes para o acesso ao curriculo
para alunos com altas habilidades/superdotacao:
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® cvitar sentimentos de superioridade, rejeicio dos demais colegas,
sentimentos de isolamento etc.;

e pesquisa, de persisténcia na tarefa e o engajamento em atividades
cooperativas;

e materiais, equipamentos e mobilidrios que facilitem os trabalhos
educativos;

e ambientes favoraveis de aprendizagem como: atelié, laboratérios,
bibliotecas etc,;

e materiais escritos de modo que estimule a criatividade: laminas,
poOsteres, murais; inclusdo de figuras, graficos, imagens etc., e de
elementos que despertam novas possibilidades. (BRASIL, 1998, p. 48)

Enfim, é preciso frisar que os parametros reconhecem que de as
adaptagdes curriculares individualizadas devem ser realizadas apenas em
casos extremos, quando os alunos se apresentam incapazes de se apropriar
do curriculo comum, e quando adaptagdes gerais ndo sao suficientes. Pois as
praticas individualizadas aproximam-se mais da tendéncia de integracao, do
que da tendéncia de inclusdo escolar.
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LIVERSIDADE CULTURAL
LINGUISTICA NO CONTEXTO ESCOLAR

O Brasil é um pais multicultural: em etnias, em religides, em sua
divisdo socioecondmica, dentre outros aspectos forjadores de diferentes
identidades. Essas diferencas, que foram historicamente construidas, geram
conflitos sociais, e refletem no cotidiano escolar.

A cultura escolar adota um determinado conjunto de valores, e quando
os alunos ndo se adaptam a essa cultura, correm sérios riscos de fracasso
escolar. Pois a propria educacao formal, que inicialmente atendia a elite social,
€ em si um valor e ndo faz parte de todas as culturas. Além disso, quando a
escola ndo reconhece como legitima a cultura dos seus alunos, nao oferece
condi¢des de aprendizagem que respondam as suas necessidades.

A exemplo dos povos indigenas, que tem uma cultura prépria com
lingua, valores e costumes muito diferentes da dindmica cultural estabelecida
pelainstituicao escolar. Aincompatibilidade do ensino formal com a sua cultura
se reflete na dificuldade dos indigenas em conseguir acesso ao Ensino Superior
e manter-se nele até concluir o curso. (DAVI, MELO, MALHEIRO, 2013)

Os surdos, que também tem identidade, cultura e lingua préprios, por
questdo cultural encontram percalgos para seu desenvolvimento académico,
pois também tem uma forma especifica de aprender, influenciada pela sua
forma predominantemente visual de acesso as informacgoes.




Dito de outra forma, a cultura determina as percepgdes e 0s processos
cognitivos dos individuos. A escola pode oferecer condi¢des de aprendizagem
com igualdade, e atender as necessidades de todos os alunos, se as praticas
educativas partirem do reconhecimento da cultura dos alunos, de suas
familias, e das comunidades das quais fazem parte. Neste sentido, o curriculo
deve adotar uma concep¢dao multicultural que leve os individuos a consciéncia
dos conflitos gerados pelas diferengas, indo além da tolerancia. (SILVA, 2011)

A DIVERSIDADE LINGUISTICA BRASILEIRA

Associada a cultura, igualmente importante nas relacdes de poder
estabelecidas na sociedade é a questdo lingiiistica: sem que a maioria das
pessoas perceba, o Brasil ndo é um pais monolingiie. Nunca foi. Desde que
era habitado apenas pelos povos tradicionais, sdo utilizadas varias linguas
autoctones, e com avinda dos europeus, o Brasil foi também tomado por linguas
aléctones, chegando ao ponto de adotar uma delas, a Lingua Portuguesa, como
idioma oficial.

Entretanto, muitas linguas sao faladas no Brasil, a exemplo das linguas
indigenas e das linguas dos imigrantes. Além disso, desde 2002, o Brasil
passou a ter duas linguas oficiais: o Portugués e a Libras, reconhecida pela Lei
n. 10.436, mas legitimada pela comunidade surda desde décadas anteriores.

Grande parte dos espacos publicos sao monolingiies, portanto o
reconhecimento publico apenas do portugués como lingua, em detrimento
das demais linguas utilizadas no pais - que acabam por funcionar como
acessorias, evidencia o uso da lingua como instrumento de imposi¢ado cultural.
Ou seja, através de um discurso de unificacdo da nagao, sao silenciadas linguas,
histérias e culturas. (KRAUSE-LEMKE; BARZOTTO, 2011).

A lingua possibilita a formac¢do e a manuten¢ao da identidade de seus
usuarios, sendo que a cultura estd permeada pela lingua, e por ela se constroi e
se perpetua. Quando alingua de um povo se perde, caracteristicas e costumes se
perdem. Quando a lingua é valorizada, utilizada com orgulho pela comunidade,
os vinculos se fortalecem por uma identidade coletiva.

Além disso, considerando que algumas linguas sdao mais valorizadas
que outras, se percebe seu carater de status entre diferentes comunidades
lingliisticas. Assim, as linguas, e, por sua vez, as identidades sociais podem
ser adquiridas e mantidas por questdo de conveniéncia. Segundo Oliveira
(2006), coexistem num individuo diferentes identidades, que sdo dirigidas,
manipuladas pelo self, o Eu, conforme interesses individuais; ou pelo Nds, se
existem interesses coletivos. Nesta dire¢cdo, Cunha (2009) demonstra que se
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pode aderir a uma identidade, por questdes politicas de busca por direitos.
Esta dindmica acontece nas relagdes sociais.

Seja pela luta pela conquista de status ou direitos, ou pelo bem estar
psicolégico dos individuos, a lingua compde uma parte fundamental da
subjetividade, dai a importancia do direito das pessoas a se expressarem em
sua lingua materna. Por essa razao, a exemplo da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, de 1948, foi elaborada a Declara¢do Universal dos Direitos
Lingiiisticos, em 1996 na cidade de Barcelona, em defesa das minorias
lingliisticas. Este documento declara o direito “a ser reconhecido como membro
de uma comunidade linglistica.”; (Artigo 32). Além disso, em seu artigo 109,
afirma que: “Todas as comunidades lingtiisticas sao iguais em direito”.

Em relacdo a diversidade lingiiistica presente no contexto escolar, os
Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1997) reconhecem sua
importancia para possibilitar melhor compreensao da pluralidade cultural
brasileira, assim como sua valoriza¢cdo pode auxiliar em praticas educativas
menos excludentes, amenizando assim o risco de fracasso escolar. Da mesma
forma as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL 2013) compreendem
que a valorizacao da diversidade contribui para amenizar os conflitos sociais
presentes na escola, e para um melhor aproveitamento académico.

A DIVERSIDADE LINGUISTICA £ 0 POV SURDO NO BRasiL

Partindo do pressuposto que a Libras &, juntamente com o Portugués,
uma lingua oficial, mas que nao é conhecida e utilizada pela maioria dos
cidadaos, ou seja, restrita a comunidade surda, observa-se uma imposicao da
maioria lingiiistica sobre uma minoria. (SKLIAR, 1997) Por isso, as praticas
escolares oralistas e de comunicagdo total ainda persistem, apoiadas por pais
que se sentem inseguros ao permitir que seus filhos adquiram a Libras como
lingua materna, e por profissionais que acreditam que os surdos ndo tem
condicdes de se desenvolver e participar da sociedade de forma autbnoma sem

a aquisicao da lingua oral.

No entanto, este preconceito lingiliistico pode resultar em sérias
dificuldades para o desenvolvimento social, psicolégico e cognitivo de criancas
surdas. Sem contato com a Libras, que é a lingua que os surdos aprendem
com facilidade, o sujeito surdo pode formar sua identidade a partir da
anormalidade, na convivéncia exclusiva com ouvintes. Além disso, a aquisicao
tardia da linguagem atrasa o desenvolvimento cognitivo e social, levando os
surdos a dificuldade em adaptar-se a escola. Por outro lado, se o sujeito surdo
tem contato com outras pessoas surdas usuarias de Libras, tem a oportunidade
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de identificar-se com estes sujeitos e formar sua identidade a partir da
especificidade lingiiistica, desenvolvendo sua capacidade de comunicar-se e
aprender. (DIZEU; CAPORALI 2005)

Além disso, a utilizacdo da lingua de sinais permite a formacao de
uma identidade coletiva, o sentimento de pertenca ao povo surdo, e pode
ser tomada como um instrumento de resisténcia diante dos conflitos sociais.
(CUNHA, 2009).

A partir do momento que os surdos se reconhecem enquanto
comunidade lingiiistica, aderem a luta pelo reconhecimento social da Libras,
a fim de garantir o acesso a informag¢do nas midias e em todos os espagos
publicos e o direito a aprender em sua lingua materna, que em sintese, é a
proposta de educagdo bilinglie, a seguir explanada.

A PROPOSTA DE EDUCACAD BILINGDE PARA SURDOS

Amparada pelo decreto 5.626 de 2005, que regulamenta a Lei n.
10.436 de 2002, e também pelo Plano Nacional de Educac¢do - PNE 2014-2024,
a educacao bilingiie para surdos parte do principio de que é fundamental que
este alunado adquira uma lingua materna na cotidianidade das relagdes, de
forma que suas caracteristicas, potencialidades e limitacdes sejam respeitadas.
Para tanto, indica-se o contato com professores de Libras e usudrios dessa
lingua, além dos pares alunos. S6 depois de um certo nivel de base lingiiistica
€ que se propoe o ensino do Portugués, nas modalidades de leitura e escrita.

Um exemplo seria promover atividades de expressao e comunicagao
em Libras, utilizando-se amplamente de recursos visuais, para que os alunos
surdos adquiram vocabuldrio e conhecimento de maneira interativa, para
depois serem apresentadas as idéias na modalidade do portugués escrito,
numa sequéncia imagem-sinal-palavra.

A proposta de educacgao bilingiie além de oportunizar o acesso ao
ensino, auxilia no desenvolvimento da autonomia e insercao social dos surdos
em sua vida adulta, sendo imprescindivel para que todos os surdos possam
participar da sociedade em condig¢des de igualdade.

Entretanto,paraquefuncionecomoambientenaturalparaoaprendizado
da lingua materna, é indicado o atendimento em escolas ou classes bilingiies,
com instrucdo em Libras. Por esta razao, no dia 19 de maio de 2011, apés
manifestacdes em diversas capitais do pais, a comunidade surda, com o apoio
das APAEs, realizou uma marcha em Brasilia-DF que se iniciou na Esplanada
dos Ministérios e seguiu até o Congresso Nacional. Um grupo de manifestantes
foi recebido para uma reunidao no Senado, e reivindicou a implantacao de
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escolas bilinglies para surdos, conforme a definicao do Decreto 5.626 de 2005:
“Sdo denominadas escolas ou classes de educagao bilingiie aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugado
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.” (Art. 222). Dessa
forma, seria respeitada a especificidade lingiiistica/cultural do aluno surdo,
que nao necessitaria de atendimento especializado em periodo contraturno.

Por outro lado, a comunidade surda representada no Senado criticou
a atual politica de inclusdo do MEC, que tem extinguido as classes especiais, e
expandido o atendimento dos alunos surdos em classes inclusivas, nas quais
a instrucao se da em Portugués, com a tradugdo/interpretacao da lingua de
sinais, pois as classe inclusivas ndo garantem um desenvolvimento lingliistico
adequado aos alunos surdos.

Parece redundante afirmar que a Libras é uma lingua oficial e
importante para a sua comunidade usuaria, entretanto, muitos alunos surdos
ainda ndo dispde do ensino em sua propria lingua, vivendo na condicao de
estrangeiros em seu proprio pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A tematica da Educacao Especial é composta por uma gama de
conteudos igualmente importantes e peculiares, pois trata da diversidade
humana. Este livro buscou explanar os principais aspectos histéricos, legais
e metodoldgicos, sabendo-se que os assuntos ndo foram exaustivamente
tratados, mas didaticamente organizados a fim de oportunizar respaldo para o
atendimento das necessidades especiais na perspectiva da educagdo inclusiva.

Neste momento, retomar-se-do os capitulos e de forma sintética suas
contribuicdes:

O primeiro capitulo referiu-se a trajetdria histérica da Educagao
Especial, apresentando as concepg¢des de deficiéncia e as respectivas tendéncias
educacionais. Evidenciou-se que a discriminac¢do social em relacdo as pessoas
com deficiéncia tem origem na forma como essas pessoas formam concebidas
ao longo do tempo, e que essas concepg¢des ainda persistem e sdo reveladas no
cotidiano.

Por outro lado, ocorreram transformag¢des nas concepgcdes de
deficiéncia no imaginario social, impulsionadas pela disseminacdo da filosofia
humanista, por questdes econdmicas e pela luta pela conquista de direitos,
tema este abordado no segundo capitulo, que se dedicou a apresentar os
principais aspectos legais da Educacao Especial.

Estes dois primeiros capitulos demonstraram como a qualidade de
vida das pessoas com deficiéncia pode melhorar através da equiparagido de




oportunidades, provinda, principalmente, do surgimento do modelo social da
deficiéncia, no qual a sociedade reconhece sua responsabilidade no processo
de inclusao.

Por sua vez, o terceiro capitulo buscou apresentar como a proposta
de inclusdo escolar do MEC é efetivada através dos tipos de servigos e apoios
da Educacao Especial ofertados na rede publica de ensino. Para tanto, foram
explanados por area de deficiéncia os atendimentos especializados para cada
necessidade especial. No entanto, ndo foram apresentadas as intervenc¢des
educacionais adequadas aos transtornos e dificuldades de aprendizagem,
por se tratar de uma infinidade de defini¢des e estratégias pedagdgicas. Além
disso, este capitulo trouxe reflexdes a respeito das adaptag¢des curriculares,
demonstrando sua importincia por mover o destaque da dificuldade de
adaptacdo do aluno ao curriculo, para o processo de aprendizagem dos alunos
com base em suas caracteristicas individuais.

Por fim, o quarto capitulo apresentou aspectos da diversidade cultural
e lingiiistica presentes no contexto escolar, que influenciam sobremaneira
a aprendizagem e o processo de inclusao escolar, bem como demonstrou a
importancia do reconhecimento da Libras para o desenvolvimento académico
e social dos surdos.

Em suma, para atender as necessidades educacionais especiais, é
preciso oportunizar um ambiente escolar que estimule a curiosidade e a
vontade de aprender, de conhecer; de interagir, se socializar e de se desenvolver.
Para tanto, é fundamental que a escola ofereca as condi¢cdes para que as
limitacdes impostas pelas deficiéncias sejam superadas, e todos os alunos
tenham a oportunidade de experienciar um processo de aprendizagem que os
incentive a se tornarem autonomos, formando sua identidade em um contexto
de igualdade, tendo os mesmos direitos e os mesmos deveres dos demais.

Ovinculodoalunocomoambiente educacional influenciasobremaneira
a sua aprendizagem, portanto, um ambiente tranqiiilo, no qual se estabelecem
relacionamentos de confianga contribuird para melhora do desempenho
académico dos alunos.

Embora este material tenha discutido e apresentado conceitos e
estratégias a fim de instrumentalizar praticas orientadas a educacao inclusiva,
¢ preciso assinalar que a transformacdo da cultura escolar depende da
postura de cada educador em seu contexto de trabalho, prescinde portanto, de
conhecimento técnico, mas também de sensibilidade e respeito aos alunos.
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