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ApRESENTACAD

A compreensdao de experiéncias e vivéncias de profissionais que
possuem um oficio de tamanha complexidade nao foi facil, principalmente
porque me propus a langar-me nessa empreitada em trés capitais brasileiras:
Porto Alegre, Vitéria e Salvador. O objetivo desta pesquisa foi compreender o
que é e como é ser educador social de rua, suas vivéncias fora do espaco escolar,
sendo que as ruas no Brasil ainda se constituem-se como um espaco educativo.
Fez-se necessaria uma interlocucdo profunda com Paulo Freire, como se a cada
momento desta pesquisa eu fosse convocada por ele devido as aberturas de
seus escritos, que terminam por dar ao seu interlocutor espago para pensar.
Durante a pesquisa, cada palavra, cada gesto, todo conjunto expressivo daquele
educador que se colocava diante de mim era cuidadosamente considerado.
Por meio dos didlogos estabelecidos com os Educadores Sociais de Rua nessa
pesquisa compreendo o quanto possuem fungdes diferentes de sua area de
formacao. Por vezes ndo conseguem dar conta da complexidade que o oficio
de ser educador social impde, mas ndo deixam de ser criticos, de sonhar, de
lutar pelas criangas e adolescentes que vivem em situagdo adversa em varias
cidades desse pais.Esta luta faz com que o Educador Social seja um militante
permanente , mudam-se os cendrios mas sua militdncia é diaria e imbricada
com sua vida. Este trabalho é parte de minha tese de doutorado pois nele narro
também os processos de construcdo da cidadania em criancas e adolescentes,
principalmente as desprovidas de seus direitos basicos e inalienaveis.






M CENARID OUE SE
ABRE

Este trabalho tem por objetivo apresentar parte de uma pesquisa
de doutorado que surge a partir de minha pratica de mais de 30 anos como
EducadoraSocialde Rua,buscocomessefragmento compreensaodaexperiéncia
e vivéncia de ser Educador Social de Rua, descrevendo uma parte da histéria
da Educacao Social de Rua no Brasil, que por vezes é imbricada com a minha
histéria como Educadora Social que é por natureza um luta(dor) militante
da causa dos oprimidos. Assim, desvelam-se as pedagogias e epistemologias
produzidas nas ruas pelos Educadores Sociais de praticas educativas em trés
estados do Brasil: Bahia, Rio Grande do Sul e Espirito Santo. A evolucao de
conceitos e as praticas de cidadania na educacgdo social (também conhecida
como educac¢do nao formal). Como um estudo de inspiracao fenomenolégica
existencial, em nenhum momento faco (esfor¢co-me ao maximo para nao fazer)
generaliza¢des ou me proponho a fornecer explicagoes.



0 LUGAR Dt ONDE FAL

Ser Educador Social de Rua no Brasil nunca foi uma tarefa muito facil,
devido a este fato as historias dos Educadores Sociais sempre me importaram
durante a pesquisa, a minha prépria histéria me importa, o lugar de onde falo,
como me constituiu e me constitui a cada dia Educadora Social de Rua.

Venho de uma familia muito pobre, minha mae, negra, de origem
escrava, sua bisavo tinha sido escrava, filha de uma lavadeira de roupas e de
um pai alcéolatra, que quando ndo estava sob o efeito do alcool fazia alguns
trabalhos como gar¢om , morava em uma das favelas de Vitéria nos anos 30 e
40 e aos 7 anos ja era o que costumamos chamar aqui no Brasil de menina em
situacdo de rua, que é a crianga que esta nas ruas trabalhando e possui vinculo
familiar, mesmo que este vinculo seja complexo, no primeiro ano escolar ja
precisou abandonar a escola por ndo conseguir ficar acordada nas aulas uma
vez que as 4 horas da manha ja precisava estar nas ruas vendendo jornal junto
com seu irmdo mais velho, esse dinheiro ajudaria no sustento da familia ,
quando chegava da escola, entregava roupas que sua mae lavava nas casas dos
fregueses, a familia do meu pai ndo era muito diferente , também moravam
em favelas e meu pai também tinha um pai alc6olatra e uma mae que lavava
roupas para fora para sobreviver, minha avé materna teve 14 filhos dos quais
seis sobreviveram, minha avo paterna 22 dos quais nove sobreviveram.

Nos anos 50 meus pais se encontraram enquanto jovens e foram morar
no primeiro conjunto residencial da América Latina construido para populacao
carente na época da repressao militar no Brasil , ali foram morar meus pais, ele
pintor e minha mae auxiliar de limpeza em uma escola publica.

Assim cresci... com a consciéncia de que precisava estudar, minha mae
apesar de nao ter estudado era muito preocupada com isso e incentivava o
tempo todo nossos estudos, uma das formas de fazé-lo era estudando enquanto
adulta em programas do Governo como o Antigo MOBRAL(movimento
Brasileiro de Alfabetiza¢do), um movimento criado como resposta as pressoes
internacionais devido aos altos indices de analfabetismo no Brasil, um
movimento extremamente estigmatizado, para pessoas pobres e consideradas
“burras”. Mesmo diante de todas as dificuldades, meu pai também alc6olatra
como meus avds, minha mae consegue terminar seus estudos formando-se em
Pedagogia com 65 anos.

A historia de minha mae portanto me constituiu, sua resisténcia e

resiliéncia me fizeram um ser humano capaz de olhar o outro e enfrentar as
adversidades que apareciam, sempre estudei em Escola Publica, no Brasil,
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ainda hoje, mesmo com todos os avancos sociais do Governo Lula e Dilma,
Escola Publica é um espaco de saber para a pessoa pobre e dentre desse
espaco , pouco se tem de ensinagem e aprendizagem, esse espaco necessita
ser dividido com ag¢des sociais. Terminei meu Ensino Médio em uma delas, e
fiz um curso técnico, pois aos pobres aqui no Brasil eram reservados os cursos
técnicos, aos mais abastados o preparo para se entrar na Universidade Publica,
que era quase exclusiva para as familias mais abastadas, hoje gracas as a¢oes
afirmativas do Governo Lula e Dilma as coisas estdo mudando um pouco e os
pobres negros ja conseguem chegar a Universidade Publica antes destinada
apenas aos mais ricos.

Constituir-se cidadao , sem um estatuto proprio na infancia, em pleno
governo militar que torturava e matava era algo quase surreal, principalmente
experimentando a pobreza diaria. Na escola tinhamos a Educagdo Moral e
Civica, uma disciplina que ensinava mais obedecer aos militares do que ensinar
o que vinha a ser cidadania, como se constituir um cidadao.

Com 18 anos ja trabalhava de maneira formal com carteira assinada,
porque como todo filho da pobreza comecei a trabalhar ainda bem pequena
limpando casas de familias, até que resolvi mudar de Estado e fazer teologia
em um Estado que fica a 2000 km do Estado onde morava, o curso foi pago
por uma igreja Batista, pois ndo tinha condi¢des de pagar o mesmo. Neste
tempo comecei a trabalhar com Prostitutas e viciados nas Ruas de Recife,
capital de Pernambuco, um Estado até hoje com uma divisao de rendas sofrivel
e exatamente por isso com grandes problemas sociais, trabalhava com a igreja
Batista em convénio com uma ONG dos EUA chamada Visdao Mundial. Neste
momento comego a ser de fato cidada, aprendi a lutar pela minha cidadania
ajudava criangas a construir suas cidadanias enquanto eu mesma precisava
construir a minha, desejava uma educacgao para cidadania e por ela lutava.

Apbés um ano trabalhando nas madrugadas nas ruas do Recife,
compreendi que o meu trabalho ndo era um trabalho para salvar “almas” como
queria a igreja, mas um trabalho educativo que poderia libertar vidas, libertar
pessoas oprimidas por uma relacdo social injusta. Levava durante o dia as
prostitutas, homossexuais e usuarios de drogas para os jardins da instituicao
onde estudava e morava, instituicdo esta que fazia teologia com énfase em
educacdo e acao social , fazia isso por achar um local seguro para dialogar com
os meus educandos de rua e por levar essas pessoas aos jardins da instituicao,
fui proibida de morar no internato.

A partir dai surge uma grande reviravolta em minha vida, passo a
morar numa zona de prostituicdo e ali conviver mais de perto com os meus
educandos: as prostitutas, os viciados e seus filhos que em sua maioria viviam
nas ruas do Recife mendigando e praticando pequenos furtos, a partir dali
pude conhecer e aprender com elas valores significativos, mas ndo sentia as
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dores que elas sentiam pois mesmo morando dentro da zona de prostitui¢cdo
eu ndo estava ali para me prostituir e sim realizar um trabalho de a¢ao social,
ao mesmo tempo passavamos no Brasil por um momento Unico que foi o
término da ditadura, o movimento de elei¢des diretas para presidente, o Brasil
fervilhava politicamente e tive o privilégio de participar de varios movimentos
sociais inclusive nesta ocasido formamos o primeiro clube de maes formado
por prostitutas em Recife, onde através dele realizavamos varias reivindicacdes
era chamado clube de maes pois estdvamos ainda no final da ditadura e ainda
ndo poderia ter associac¢des.

Passei a fazer parte também do Movimento Nacional de Meninos e
Meninas de Rua, como tinha apenas 19 anos, ndo fazia parte da diretoria mas
era bastante atuante em Recife tendo ido a Brasilia, capital do Pais, junto com os
meninos e meninas de rua do Brasil ,num movimento que poderiamos chamar
de inédito viavel tal como Freire mencionava, que mobilizou todos os meninos
e meninas de rua do Brasil, na época o movimento evitou muitos assassinatos
de meninos, atuava contra a perseguicdo de educadores sociais que eram
vitimas de ameacas por parte dos policiais, pois 0s mesmos denunciavam toda
e qualquer forma de maus tratos dos meninos. Atuamos no grande movimento
de construcdo do Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente do Brasil, até hoje um dos
Estatutos mais avangados do mundo em que ainda for¢as reaciondrias insistem
em modifica-lo para prejudicar as criancas e adolescentes empobrecidas do
Brasil.

Na época do Movimento Nacional dos Meninos e Meninas de Rua, que
ainda existe no Brasil, dentncias surgiam por toda parte amparada por um
movimento forte e destemido, que junto com a atuac¢do politica preocupava-
se com a formacao pedagdégica, o movimento reunia pessoas do pais inteiro e
tivemos o grande privilégio de ter o professor Paulo Freire conversando conosco
varias vezes, esclarecendo-nos que o nosso fazer era um fazer pedagégico e
politico que nos precisavamos ser amorosos no sentido de um amor tornado
acdo, que precisavamos estar sempre refletindo acerca de nossa praxis (teoria
e pratica), falava que ndo eramos superiores nem inferiores aos educadores
escolares, eramos simplesmente educadores com uma pedagogia diferenciada.

Aqui no Brasil portanto posso dizer sem nenhum medo de errar
que Paulo Freire é a base tedrica do Educador Social e em sua teoria que
conseguimos refletir nossa pratica mesmo nos dias de hoje. Ele nos leva a um
olhar compreensivo e politico de nossa pratica como Educa(dor)

Apés anos trabalhando em Pernambuco, retorno no final dos anos 90
para o meu Estado Espirito Santo, nesta época os movimentos sociais estavam
mais enfraquecidos e ja ndo viviamos os tempos dureos dos movimentos sociais,
muitos foram cooptados pelo proprio governo e engessados nas amarras do
neoliberalismo. Volto ao meu Estado dentro deste contexto social e continuo
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trabalhando com criangas e adolescentes em situacao de rua, numa situacao
precaria eles denunciavam os maus tratos, que infelizmente nao conseguimos
exterminar em nosso Pais, denunciavam espancamentos, estupros, violagdo
de direitos por parte daqueles que deveriam protege-los que era o poder
publico(PAIVA 2006) , no afa de protege-los enquanto educadora social fui
varias vezes ameacada por vezes por policiais com arma em punho, tentando
intimid(a¢oes) de todas as formas.

Neste contexto , além de travar uma luta com o poder publico travo
uma luta com a academia pois ndo queria que o Educador Social continuasse
a margem, invisibilizado em nosso Estado, tento concorrer a vaga de mestrado
numa Universidade Publica na area de educagdo , passo nas provas mas nao
encontrava ninguém que ousasse orientar uma dissertacdo voltada para
educacgao de ruas, minha insisténcia se dava pelo fato de achar que o educador
ndo poderia mais ficar invisibilizado e precisamos fazer parte da agenda diaria
da academia que por sinal tem grandes preconceitos com a obra de Paulo
Freire. Finalmente , um professor DR aceita me orientar o Psic6logo Hiran
Pinel, que se interessa pelo tema por ja ter trabalhado com Educadores Sociais,
venho fazer doutorado logo em seguida com o mesmo orientador, mas hoje
as dificuldades para entrar como professor nesta universidade sao imensas e
paraisso tenho um processo na justica, ainda ndo querem no Brasil o Educador
Social naacademia, ainda ndo querem no Brasil a Pedagogia Social na academia,
pois acham que educacao é sindbnimo de escola e ndo conseguem enxergar a
educacdo como algo bem mais amplo.

Escrevi minha dissertacdo de mestrado onde criancas e adolescentes
em situacdo de rua expode suas chagas, escrevi uma tese onde narro as
experiéncias de ser Educador Social no Brasil, os riscos e perigos aos quais sdo
expostos, o descuidado para com os mesmos, dessa forma compreendo que o
lugar de onde falo é um lugar ainda de invisibilidade, descaso governamental,
ser educa(dor) social no Brasil hoje exige-se que algumas categorias freirianas
sejam viscerais e entre elas a esperanga, esperanga que ndo se esperamas que se
faz na acdo diaria para libertacao e transformacao social dos mais necessitados
em nosso pais. Ainda vivemos sob a égide de programas compensatérios que
atenuam os problemas mas nao o resolvem de fato e de direito, mas creio
que esse movimento faz parte de nossa revolucao social no Brasil, ainda temos
relatos de Educadores que sao obrigados a fazer a chamada “limpeza humana”,
ou seja, tirar das ruas as criancas pobres para que fiquem longe dos olhos da
sociedade, ainda temos relatos de invisibilidades, falta de formacao inicial e
continuada, relatos de perseguicoes por parte de policiais que cometem crimes
sdo relatados pelas criangas e adolescentes (PAIVA2006) e esses ao fazerem
dentncias sdo perseguidos, mas apesar de tudo isso sou uma Educadora Social
que sonha, que sonha enquanto luta e que ja viu seu pais alcangar muitas
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vitorias apesar de sentir e saber que precisamos de muito mais vitérias para
pagarmos a divida social que o Pais tem com os mais pobres.
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AL COMO
S

Compreendemos a Educacdo Social como uma pratica da Pedagogia
Social que estd além da informacgdo, pois, acredita no ser humano como
ser incompleto e que esta sempre sendo, um ser inacabado em constante
desenvolvimento, por isso nao limitamos a Educacdo Social as classes sociais
ou a crianga, tdo pouco aos chamados “excluidos” pela sociedade. A Educagao
Social é para todos, e estd presente durante toda vida neste ser sensivel,
perceptivel, capaz de transcender em seu meio social que se chama humano-e-
ensinar, a educagdo social fala do desenvolvimento humano do ser. Branddonos
diz que

“ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola,
de um modo ou de muitos modos todos nés envolvemos pedacos da
vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender. Para saber,
para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida
com educacdo. Com uma ou com varias: educacdo? Educagoes. E ja
que pelo menos por isso sempre achamos que temos alguma coisa a
dizer sobre educacgdo que nos invade a vida (BRANDADO, 1992, p. 2).



Essa educag¢do que nos invade a vida consiste em um modo de educar
voltado aos interesses e necessidades dos educandos respeitando sempre o
seu saber, a sua cultura o seu cotidiano vivido e experienciado, seu meio social,
conseguindo de forma integral compreender o individuo, como o tal pensa em
sua formacao e realiza o fazer da “ensinagem” social, em que o olhar atento
para a pessoa e seu capital social se torna condi¢ao essencial.

As vezes minhas colegas de pds graduacdo me questionam: como
vocé pode educar na rua? Respondo: meu menino estd 13, e onde ele
estiver vou busca-lo, sei os riscos que isso significa, somos ameagados
diariamente por traficantes, por policiais, pela comunidade, mas esse
é nosso trabalho, acredito que através do nosso trabalho esse menino
podera estudar em uma escola como é direito de todo mundo(V2 -
VITORIA).

A educagdo nasce como uma contribuicdo ao atendimento daqueles
que se encontram a margem de qualquer prote¢do necessaria para o seu
desenvolvimento. Nao é uma solucdo, mas uma inter(in)vencao (PINEL, 2006,
p. 278) possivel, como as demais formas de educacao (TRILLA, 1993), que
como tais ndo se encontram desvinculadas do mundo.

Durante muito tempo e até mesmo nos dias de hoje a Educagdo Social
é chamada de Educacao Nao Formal, ou seja, compreendida como um campo
em oposicdo a educacdo formal que nada tinha a ver com esta. Hoje ja podemos
ver discussodes diferenciadas acerca dessa nomenclatura. Caro (2009, p. 153)
nos diz que o que ocorre na Educagao nao formal, normalmente vem embasado
no que se chama Educacdo Social, que por referéncia é conteido e objeto da
Pedagogia Social. Fica claro entdo que a Pedagogia Social é a teoria e a Educagao
Social a pratica, mas em que momento nenhum uma esta desvinculada da outra,
pois a Pedagogia Social consegue imbricar teoria e pratica; isso quer dizer que
a Pedagogia Social ndo esta limitada a academia, existe um constante didlogo
entre a teoria e a pratica dos Educadores Sociais, a Pedagogia Social é um ato
refletivo das praticas sociais cotidianas construidas pelos Educadores Sociais,
praticas essas que precisam ser refletidas diariamente, pois as mudangas que
ocorrem no mundo social sdo rapidas e como bons andarilhos precisamos
algumas vezes apertar o passo.

Tivemos de parar todo o nosso trabalho para ir a campo pesquisar,
nosso menino que antes cheirava lolo, agora com 8 anos usa crack e
o crack traz reagdes que nao sabiamos como lidar, paramos todos os
trabalhos e colocamos todos os educadores a campo para pesquisar
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que mudanca é essa que estava ocorrendo e como poderfamos
alcangar nosso educando (S1, SALVADOR).

0 educador tem como ponto de partida seu comprometimento com o
oprimido, que nem sempre é oprimido, ora é oprimido, ora é opressor, dessa
forma a Educacao Social se desvela de varias formas e maneiras num cotidiano
inventivo, devido a esta provisoriedade o educador social precisaatodoinstante
analisar sua pratica, rever a teoria que o orienta para sempre redimensionar
sua compreensdo de mundo, vendo esse mundo com o oprimido e também a
partir dele, compreendendo além do mundo exterior sua pratica pedagogica e
a si mesmo.

Os sujeitos da Educacgdo Social , sdo pessoas que em sua maioria vivem
em situacdes econdmicas desfavoraveis, paradoxais e em desvantagens sociais,
por isso no Brasil de hoje trabalha-se muito a educagao social para populagoes
que encontram-se como ndo cidadas, Portanto, o didlogo entre oprimido e
opressor é uma exigéncia existencial para libertacdo e humanizagao de ambos,
para que haja a quebra no circulo de marginalizagdo do qual o educando
é parte. Oprimido e opressor precisam estar nesse processo de libertacdo
mutua. Freire (1999, p. 99) compreende que “é por isso que o opressor se
desumaniza ao desumanizar o oprimido, nao importa que coma bem, que vista
bem, que durma bem. Nao seria possivel desumanizar sem desumanizar-se tal
aradicalidade social da voca¢do. Nao sou se vocé nao é, ndo sou, sobretudo, se

proibo vocé de ser”.

Ainda hoje é comum perceber que os educadores que trabalham
com os marginalizados se sentirem também marginalizados pela Pedagogia
oficial e académica, como se fossem os parentes pobres da Educacao escolar,
considerando artesanal a forma de atuar e de produzir conhecimentos na
educacdo Social.Isso ocorre principalmente por falta de informacdo em relagao
a Educacdo Social de rua, a ndo sistematizacdo das praticas dos educadores
sociais talvez venha corroborar com essa visao miope em relacao a educacgao
social de rua.

Quando comecei nesta profissao fiquei aflita, ndo sabia o que fazer,
procurei algum curso para me dar uma luz, uma orientacdo nio
encontrei nada, pensei: como vou trabalhar com esses guris sem
saber de nada, fiz entdo um curso de pedagogia, ajudou?Um pouco
mas de forma especifica mesmo diria que nao tive muito proveito,
porque ninguém quer saber dos guris que estdo nas ruas (P5, POA).
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Olhe Jacyara, tem gente que confunde a gente com traficante, procuro
sempre estar arrumado e com meus documentos, por estar perto
dos meninos e ser negro teve policial que ja me revistou pensando
que eu estava passando drogas para os meninos, uma situacio
muito constrangedora, senti tudo naquela hora: raiva, medo,
revolta(V2,VITORIA).

-

E como se a Educa¢do Social seguisse por uma trilha alternativa
enquanto a Educacdo escolarpor um caminho asfaltado, nio menos complexo.
As trilhas existem, muitos passaram e ainda passam por elas, no entanto esse
ndo é um caminho oficial,apesar de ser passagem de andarilhos educa(dores)
e acolhe(dores). Como cada vez mais educadores estdo passando por
essas trilhas, comecga-se no Brasil a luta pelo reconhecimento da Educacao
Socialcomo possibilidade concreta de ampliacdo do direito a educacao previsto
na Constituicao Federal de 1988 e na Lei de diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL 1996).

Essa invisibilidade porque passa o Educador ndo comega agora, nos
anos de 1980 quando termina a ditadura no Brasil e os movimentos sociais
ressurgem com toda for¢a enquanto educadores sentimos “a dor e a delicia”
como nos diz o poeta de ser Educa(dor) Social no Brasil, participando de varios
movimentos dentre eles Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua do
Brasil, Clube de Maes de Prostitutas e outros movimentos sociais que ajudaram
a construir e constituir a Constituicao Federal de 1988 bem como o Estatuto da
Crianca e do Adolescente que hoje encontra-se em perigo no Brasil, por vezes
nos sentimos um arquivo vivo da histéria.

Fica claro entdo que nesta minha caminhada de pesquisadora meus
colaboradores sao Educadores Sociais de Rua e, de acordo com as pesquisas
realizadas, exercem em suas vivéncias e praticas educativas cheia de sentido
existencial, que segundo seus relatos é na maioria das vezes invisibilizada
e destituida de seu real valor social e educacional; sdo educadores que,
teimosamente, mesmo contra todas as adversidades na praxis confiam no
potencial de seu educando, acreditando que ele pode mudar sua histéria, que
ele pode sair da condi¢ao de oprimido emancipando-se.

As histérias que ja vivi com meninos e meninas nas ruas de Salvador
dariam mais que um livro, mas quem quer saber delas? Afinal sdo
garotos marginais, ndo ddo IBOPE e sé vendem jornais quando
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atingem um adolescente de classe média, infelizmente ai aparecem
como os vildes da historia, mas suas experiéncias cotidianas sao
cheias de vida e nesses meus muitos anos de vida tenho aprendido
muito com eles (51, SALVADOR).

0 Educador Social é hoje um educador das margens que também de
alguma forma estd a margem e nela caminha precariamente, sem formagao
oficial, sdo brasileiros que se propdem a caminhar com os oprimidos, inserir-
se em seu cotidiano, mas ndo possuem sequer uma titulacdo que os constitua
como Educadores Sociais. “O direito a Educacdo é limitado pela capacidade de
financiamento do Estado e pelo quantum que a sociedade aceita bancar para
os segmentos sociais que precisam da escola publica” (informacgao verbal)®.
Com isso muitos educadores ficam apreensivos em investir em suas carreiras
na area de educacdo e de forma mais especifica na Educagdo Social . Assim
expressa uma educadora de Vitéria: “terminei Servico Social, as vezes penso
em fazer pedagogia, quero investir na drea, mas as vezes me pergunto: como e
onde investir numa 4rea tio especifica?” (V1,VITORIA).

Desta forma o direito acaba se revestindo de um ndo direito
contribuindo ainda mais para a invisibilizacdoe marginalizacdo de praticas
que nao estao ligadas ao ensino e que ndo nascem dentro do contexto e da
organizac¢do escolar, por ndo nascerem dentro desse contexto muitas vezes
essas praticas sao confundidas com caridade. Telles (2001, p. 26) entende que
“esse é o lugar dos nio-direitos e da nio cidadania. E o lugar no qual a pobreza
vira “caréncia, a justica se transforma em caridade e os direitos, em ajuda a
que o individuo tem acesso nao por sua condi¢cao de cidadania, mas pela prova
de que dela esta excluido”Nossos adolescentes terminam por atravessar esse
importante processo de desenvolvimento humano sem se quer saber ou sentir
0 que vem a ser cidadania.

Penso que devido a esses fatoresem nosso pais, essa invisibilidade
marginal, a ndo cidadania de nossas criancas e adolescentes,tem contribuido
para ndo sistematizacao de toda riqueza da pratica pedagoégica construida nos
“entre lugares” (BHABHA, 2003), nas margens, junto com os oprimidos. Quanto
a formacgao profissional, encontram-se, muitas vezes, somente em cursos de
capacita¢do, que se preocupam com a informacao, talvez com a conscientizacao,
mas dificilmente com a formacao pessoal do educador que trabalha em campos
especificos com metodologias diferenciadas, que atua dialogando com os
oprimidos, com os sem direitos, com aqueles que se encontram na margem, na
periferia das periferias.

1 Anotagdes de aula 2° semestre de 2009: prof. Dr. Roberto da Silva — USP - tema: Vertentes da
conceituagido do direito a educagio.



Ninguém esta nem ai pra gente Jacyara, alids nos querem longe,
tanto é que nao ficamos na FASC (Fundagao de Assisténcia Social do
Municipio de Porto Alegre), nossas coordenadoras ficam 14, mas os
educadores mesmo [...] por vezes nos confundem com os meninos
falando: jA vem o pessoal da rua, somos nada para eles, ndo sei o que
pensam que fazemos nas ruas, para eles vamos as ruas sé para passar
a mao na cabeca das criangas, ndo ha respeito com nossa profissdo
(P2, POA).

As vezes sinto que estamos completamente s6s. Sem ajuda (P3, POA).

Compreender as vivéncias e experiéncias bem como produzir
significados a partir delas,no campo da Educacado Social de Rua constituiu-se
o desafio principal desta pesquisa, “o ser humano é um ser-no-mundo;existe
sempre em relacdo a algo ou alguém e compreende as suas experiéncias, ou
seja, lhes atribui significados, dando sentido & sua existéncia” (FORGHIER],
2002, p. 51).Sabemos que suas vivéncias e experiéncias ndo se produzem
apenas por uma via, mas é um resultado de um processo colaborativo entre
educador e educando, eles agem o tempo todo em parceria, contaminados um
pelo outro, numa agdo-reflexao constante, pois sem isso o conhecimento seria
algo mecanico e irrefletido.

Por conta da dialética acao-reflexao afirmam-se como sujeitos, seres
de relacdo no mundo, com o mundo, e com os outros, pela media¢do
do mundo linguagem. Os seres humanos atuam sobre a realidade
objetiva e sabem que atuam: podem objetivar tanto a realidade
quanto a acdo e podem comunicar tudo isso na forma de linguagem
(FIORI, 1967, p. 20).

Diante do inacabamento, da incompletude do homem, o conhecimento
nunca esta pronto e acabado, ele se faz no cotidiano dos seres humanos;
é tecido ponto a ponto enquanto existir a necessidade de ser educado e de
educar-se (FREIRE, 1989, p. 27). O conhecimento como resultado de processos
de ensino-aprendizagem, ndo é irrefletido, mecanico, nao existe do nada, é
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uma via de mdo dupla na qual educador e educando exercem simultaneamente
papéis de protagonistas (PINEL, 2006, p. 276-284).

Freire nos fala constantemente do educador e educando andando
juntos, diante de um mundo sempre a ser desvelado, transformado. Para ele
¢ a partir desse desvelar coletivo que ocorre a emancipac¢ado, dessa forma é
que se tem consciéncia da opressao, mas esse processo precisa ser sempre
coletivo, “[...] Nao se pode realizar-se no isolamento, no individualismo, mas na
comunhao, na solidariedade dos existires” (FREIRE, 2004, p. 86). Aqui no Brasil
Paulo Freire sempre colaborou com a formagdo dos Educadores Sociais e nao
foram poucas as vezes em que pessoalmente ele nos falava, nos incentivava,
mostrando o nosso valor como Educadores Sociais, afirmando que ndo eramos
melhores nem piores que os educadores escolares apenas faziamos outro tipo
de pedagogia.

O conhecimento se constitui na unido dos seres, na experiéncia
existencial compartilhada entre educador e educando no mundo em constante
inter(in)vencao, num diadlogo que envolve uma constante reflexao e agdo no
campo da Pedagogia Social/Educacao Social.

Se eu te contar que tenho aprendido nas ruas com esses guris muito
mais que aprendi em toda minha vida, muito mais do que aprendi na
universidade talvez vocé ndo va acreditar, mas é verdade, eles ndo
tem idéia que ensinam mais a mim que eu a eles, como tenho crescido
com eles... no fim acho que estamos sempre trocando (P3, POA).

Compreendemos assim que o conhecimento que surge da relacdo
educador social e educando é mutavel, dinamico, possivel, pois é construido
com o outro, quando possui sentido na histéria humana, na histéria do ser
que é singular, Unico e que também produz histdria. A construcao com o outro
afirma-se “[...]através do dialogo que se opera a superacao de que resulta um
termo-novo: ndo mais educador do educando, ndo mais educando do educador;
mas educador-educando com educando-educador” (FREIRE, 1980b, p. 78).

Escolho em minha tese trés cidades para pesquisa: Salvador, Porto
Alegre e Vitéria ndo ocorrem ao acaso.Ao contrario essas escolhas sdo sempre
cheias de sentido e falam de um caminho ja percorrido pelos educadores sociais
dessas cidades. Porto Alegre possui uma politica publica pensada ha 16 anos
em relacao a crianca e adolescente em situacao de rua. Salvador a ONG Axé, tem
assumido uma fungao que seria do governo e vem desenvolvendo um trabalho
ha cerca de 15 anos com grande comprometimento e Vitoria por ser a cidade
onde estou inserida enquanto cidada, também vem praticando a Educacao
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Social de rua desde 1987. Essas cidades possuem uma marca histoérica de luta
e resisténcia e porque nao dizer resiliéncia em prol da Educacdo Social, em
prol da cidadania de um projeto pedagégico para cidadania onde aconteca
principalmente em nossas escolas publicas.
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A Run. CAMINHANDD PELA HISTERIA...

A Educagao Social possui varios campos praticos.Inimeras sdo as
vivéncias do Educador Social.Temos Educador social nos hospitais, no campo,
o Educador Social trabalhando com meio ambiente, em abrigos, asilos, em
prisoes, na escola e também nas ruas, a diversidade de contextos educativos
sociais desafia, a cada dia o Grupo de Pesquisa de Pedagogia Social da USP



cujo lider atualmente é o professor Dr Roberto da Silva, que tem trabalhado
no sentido de produzir ciéncia através da Pedagogia Social. Nesse contexto
proponho ao estudo das ruas o lugar do amparo coletivo. Como entende
Espinheira que

[..] a rua sempre é coletiva. Nela, ndo ha lugar para o privado. Na rua
entretanto podem-se viver multiplas identidades simultaneas, pode-
se ser até simulacro. Nela se foge das “tiranias da intimidade” que
fomulam, modelam, violentam. A rua é um amparo coletivo, o lugar
dos desamparados (ESPINHEIRA, 1996).

Apesar de ser um espaco publico, a sociedade insiste em privatizar
as ruas, quando ndo permite que esta seja um espaco de todos, a miséria, o
abandonosdopaisagensnaoaceitaspelasociedade.ParaCriancaseAdolescentes
que moram nas ruas essa, apesar de toda violénciase estabelece como uma
alternativa nem sempre pior que suas casas. Mal vestidos, assediando quem
passa com pedidos, limpando para brisas de carros, provocam quase sempre
uma reacdo agressiva da sociedade, uma tensao permanente. E o que destaca
uma educadorade Vitdria: “trabalhar nas ruas ndo é nenhum conto de fadas,
algo tipo um sacerdécio, é um trabalho estressante, ficamos as vezes oito horas
direto na rua, é muito para um educador social, tem polui¢do sonora, violéncia,
sol, policia, tudo junto” afirma um educador sujeito da pesquisa(V1,VITORIA).

A criminalidade faz parte do cotidiano das Criancas e Adolescentes
que moram nas ruas, bem como dos educadores sociais que trabalham nesse
espaco, a imagem de ingenuidade, de inocéncia, de crianca e adolescente, nas
ruas desaparece para ser substituida pelo rotulo de marginal.Nas ruas ora sao
oprimidos quando sdo perseguidos, linchados, mortos, ora sdo opressores,
quando cometem seus delitos.

A vida na rua, sua sobrevivéncia e resiliéncia requer agressividade,
este seria um impulso essencial para quem vive nas ruas em constante estado
de alerta em um cotidiano onde a violéncia é presenga constante.

Nesse cotidiano esta posta a Educacao Social de Rua, com uma outra
Pedagogia possivel. A presenca da Educagdo Social de Rua, por si s6, ja é uma
intervenc¢do na realidade, ja é o inicio de um didlogo que devera manter-se
durante todo processo educativo nas ruas:

Varias vezes entrei em lugares horriveis, um deles debaixo da ponte
seca em Vitéria, nem a policia entrava ali, mas a ansiedade de ir até ao
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adolescente era tanta que a seguranca deixava de ser prioridade e eu
ia ao local, depois que realizava o trabalho e eu parava, eu tremia s6
em pensar que havia entrado ali,mas na hora a segurancga deixa de ser
prioridade, deveria, ndo estou dizendo que estou certa, mas a coisa é
quase que intuitiva, loucuras que educador social de rua termina por
fazer (V3, VITORIA).

Ndo ha duvida: tenho uma ligacdo visceral com a rua, com esse ndo
lugar (des)encantado, (contra)ditorio, que, por vezes, faz com que esquegamos
os perigos que ela nos impde. Enquanto a casa no imaginario social é o abrigo, o
santuario é olugar da familia, do cidaddo, arua é vista pelasociedade como lugar
onde tudo é disperso.0 lugar do “ndo lugar”, o espacgo perverso onde se deve ter
cuidados.Para o educador social a rua é um espaco gerador de epistemologia
distinta, fomentadora de metodologias, formas de conhecimento, mediacdo
com a realidade, o aqui-agora, o espaco do educando e do educador é uma das
poténcias sentidas nas ruas.

Quando comecei a trabalhar na rua como educadora minha visao da
rua mudou, antes a rua para mim era vista apenas como um lugar
de passagem, um lugar até hostil, porque tranqiiilo é a minha casa,
ndo imaginava nunca a rua como espaco educativo, e ndo falo sé da
questdo da educacdo social de rua, dé uma olhada nas feiras livres,
nos guardas de transito, as pessoas que pedem informacdes, as placas
de propaganda, tudo isso faz da rua um espacgo educativo sim, sera
que estou variando? [risos] (V1, VITORIA).

A Pedagogia Social possui diferentes perspectivas, lugares onde pode
ser pensada, repensada e refletida [..] N6s escolhemos as ruas como um
espaco de onde podemos pensar a Pedagogia Social e suas praticas educativas
produtoras de conhecimento.

“Fazer historia é estar presente nela e ndo simplesmente nela estar
representado” (FREIRE 1987,p. 40), ndo ha davida de que enquanto cidadaos,
enquanto educadores sociais estamos presente na histéria das criangas
abandonadas no Brasil.Estamos misturados neste contexto histérico com
pensamento sempre voltado a emancipacao desses nossos educandos. [remos
agora ao passado para que possamos repensar o presente dos Educadores
Sociais Brasileiros.
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0 Ano de 1979 foi instituido como Ano Internacional da Crianca e a
partir daiahistéria da crianca do Brasil passou a ser pesquisada. Comisso foram
criadas as associacOes e a sociedade civil comecou a se articular em defesa
das criancgas e adolescentes, o que culminou no surgimento do Estatuto da
Crianca e do Adolescente(BRASIL 1990), criado oficialmente em 1990 (PAIVA,
2006) Esse é um momento histérico de extrema importancia para as criancas
e adolescentes em situacdo de rua, pois esse foi um dos raros momentos em
que alguns setores da sociedade come¢aram a ter um novo olhar em relacao
a essas criangas e adolescentes, um olhar voltado para protecdo delas e nao
da sociedade, um olhar que percebe os valores que essas criancas possuiam
e possuem, sua resisténcia e resiliéncia, seu ser crianca e adolescente em
situacdo de rua. Um Estatuto criado por muitas maos, inclusive pelas maos das
criangas e adolescentes em situacao de Rua que marcham até Brasilia, capital
federal de nosso pais para que possam ser vistas e ouvidas, tal fato s6 é possivel
devido ao intenso trabalho do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de
Rua do Brasil, que mesmo num Pais com as dimensdes como 0 nosso consegue
mobilizar todo o Brasil e Educadores para participacao deste movimento.

Mesmo com essa importante virada histoérica, ainda se tinha muito
caminho a ser percorrido.Apés vinte anos de dentncias, o SAM foi substituido
pela Fundacdo Nacional do Bem Estar do Menor (FUNABEM), apesar da
mudan¢a do nome as praticas continuaram as mesmas, praticas repressivas
embasadas pela Politica de seguranca Nacional da Ditadura Militar. Assim,
no contexto da politica do medo e da repressado, pautada na idéia de ameaca
do comunismo e de que a sociedade deveria ser controlada nos seus espacos,
pois existia um inimigo interno, também as criancas e adolescentes pobres,
“os menores infratores”, os “menores desvalidos”, “menores abandonados”, a
FUNABEM assim, nao se faz eficaz nos seus propositos originarios e reiterou
nas suas praticas o carater de politicas anteriores destinadas a menores
(XAVIER 2008). Ai percebemos um lamentavel retrocesso em relagdo ao avango
de 1979, novamente as criancgas e adolescentes em situacao de abandono sado
mais uma vez castigadas, talvez por terem nascido pobres, ou terem nascido
pobre onde a pobreza é considerada uma ameaga social. Assim como as
criancas e Adolescentes em situacdo de Rua ,0s Educadores também sofriam
com perseguicdes daqueles que deveriam proteger as criancas, Educadores
eram constantemente ameacados pela propria policia pois segundo estes os
educadores “protegiam marginais” , esses chamados “ marginais” eram as
criancas e adolescentes pobres que por falta de politicas publicas adequadas
iam parar nas ruas.

Em 1980, 64% das criancas e adolescentes com idade inferior a 19
anos compunham a populacao urbana. Das 27 milhdes e 690 mil familias, 48%
caracterizavam-se por ter como chefe uma pessoa com rendimento mensal
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inferiora 2 salarios minimos, além de abrigar 51,2% das criancas e adolescentes
menores de 19 anos. Se a esse dado fossem acrescentados os sem-rendimentos
poderia ser considerada a existéncia de 32 milhdes de criancas e adolescentes
atingidos pela caréncia sécio-econdmica na década de 1980(RIZZINI,1995).E
notorio que esses dados alarmantes de situacao de pobreza iria ter desfecho
nas ruas, a acolhedora rua das criangas e adolescentes que nao possuem o
direito de ser verdadeiramente criancas e adolescentes.

Mas como o cotidiano é paradoxal, ao mesmo tempo que possui
desgracas possui tambémbelezas.Diante desse contexto assusta(dor) surgiram
grupos e instituicdes voltados 4 area da crianga e adolescéncia.No inicio dos
anos 1980, grupos esses que talvez sejam resultado do movimento histérico de
1970 em relacdo a crianca e adolescente.Esses grupos formam um movimento
em torno desse contexto assustador que envolve a crianca e o adolescente
empobrecido. A ineficacia do Estado em lidar com essa questdo, a abertura
politica, a crise do regime militar, possibilitou aos movimentos sociais sua saida
da clandestinidade, a luta em defesa das criancas e adolescentes em situagdo
de rua.Nesse instante historico percebemos que uma parcela significativa da
populagdo iniciou sua luta politica por essas criangas e adolescentes.

Engajada na luta pelos direitos das criancas e adolescentes, a sociedade
por meio dos movimentos sociais participou ativamente na construcao do
Estatuto da Crianca e Adolescente no Brasil(BRASIL 1990), esse é um periodo
histdrico que, ao meu ver foi dureo na historia da crianga e adolescente em
situacdo de abandono no Brasil.Tanto é que, nesse periodo, é elaborado um
dos Estatutos relacionado a crianca e adolescente mais avancados do mundo,
esse Estatuto contou inclusive com a participagdo das criancas de rua, um
Estatuto que é tecido por varios atores sociais em um momento de grandes
transformacoes histéricas no Brasil e no mundo.

Em 1982, a sociedade comegou a discutir politicas publicas relativas as
criangas, adolescentes e jovens envolvendo os mais diversos segmentos sociais.
Foi exatamente a partir dessas discussdes envolvendo inclusive a participa¢do
ativa de criancas e adolescentes, que nasceu o primeiro texto do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, a lei foi sancionada por meio da luta intensa da
sociedade civil organizada. As criangas participaram dessa luta por meio do
Movimento Nacional de Meninos e Meninas de rua, que foi fundado em 1985,
fazendo inclusive uma votacao simbélica do Estatuto, quando fizeram varias
denuncias: “gostariamos que os senhores tivessem consciéncia que menino
de rua ndo é marginal, é marginalizado. Nés ndo queremos ser violentados,
espancados viver sem protecao ou atendimento médico”(Edvaldo Marinho 15
anos, Paraiba) (O Globo, 29/09/1989).

O Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua com sede
em Brasilia é uma organiza¢do governamental de cunho nacional e tem
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representacdes em 24 estados e no Distrito Federal. Nasceu da luta
democratica de militantes, profissionais e de programas de atendimento a
criangas e adolescentes contra o autoritarismo. Teve um importante papel no
processo de elaboragdo e aprovacgdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
na mobilizacdo dessas criangas e adolescentes e atua até nos dias de hoje em
sua defesa.

A aprovacao do Estatuto da Crianga e do Adolescente, a promulgacao da
Constituicdo Federal em 1988 faz o Brasil viver um momento de estreitamento
da relacdo sociedade civel e Estado, por meio da participa¢do- garantida e
prevista em lei — da sociedade civel na fiscalizacdo, execucao e proposicao de
politicas publicas em uma conjunturaonde o Estado é entendido como promotor
de direitos. Assim inaugurou-se todo um instrumental novo de participagao:
conselhos de direitos, foruns, em nivel municipal e estadual, além da criacao
de conselhos tutelares como 6rgdos de fiscalizagdo, nas comunidades, do
cumprimento e respeito aos direitos de criancas e adolescentes. Subsidiou
a criacdo de instancias especificas e politicas que compuseram o Sistema de
Garantias, como Juizados especializados da infancia e juventude, delegacia de
protecao da crianca e adolescente dentre outros (XAVIER, 2008).

Essa atuagdo politica e pedagogica foi até meados de 1990, quando
devido ao avan¢o dos processos politicos-econdmicos do Consenso de
Washington para os paises em desenvolvimento, os movimentos sociais
se retrairam (OLIVEIRA, 2004, p. 125) o que para o Brasil e para o mundo
representa uma perda imensa, pois até hoje podemos sentir o vazio social que
esse retrocesso causou. A partir daf ocorre uma transformacdo da Educagao
Social.

O Estado “aparentemente” assumiu a tarefa, s6 que em outras
bases.0 objetivo principal agora é o recolhimento e depdsito das criancas
em situacdo de risco (rua, abandono) em institui¢cées reformatdrios como a
antiga FEBEM, hoje com novo rétulo, termina entdo o tempo de movimento
de base da Educacao Social de Rua, em que cada menino ou menina era visto
ao menos nas letras da lei, como uma criancga sujeito de direitos. A partir dai,
passa-se a criminalizar o comportamento da crian¢a e do adolescente das
classes pauperizadas. O proprio campo de trabalho onde existia formagao
continuada e trocas de informagdes entre os varios programas brasileiros
ficou comprometido. Acabava entdo uma importante fase da Educacao Social
de Rua. Contudo ndo se acabavam as a¢des de Educacgao Social promovidas por
movimentos populares e ONGS, que resistiam e ainda resistem as cooptagdes
governamentais. Talvez vivamos um tempo hoje em que deveriamos nds da
sociedade civil, representados por ONGS, movimentos populares pensar em
nosso papel, qual a relacdo que queremos e pretendemos com o Estado.
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Diante de um novo momento e movimento processual da Educacado
Social o numero de criancas e adolescentes em situacdo de rua, continuava
a crescer, e o Estado nao oferecia a eles o acesso aos bens sociais como
educacdo escolar, cuidados da saude, habitacdo, lazer, seguranca - muitos
foram mortos por representantes do préprio Estado na funcao do bem estar
social-, erradicacdo da pobreza e marginalizacdo, na extin¢ao ou minimizagao
da desigualdade social, todos direitos elencados em nossa Constituicdo em seu
artigo art. 59.

Nos anos 1990 a sociedade se tornou testemunha das violacdes dos
direitos das criancas e adolescentes e as politicas de enfrentamento, se por um
lado possibilitou a conquista de varios direitos através da luta da sociedade
civil organizada, por outro lado promoveu a participacdo do processo de
aprofundamento das relagdes neoliberais iniciado pelo entdo presidente
Fernando Collor de Melo. Posteriormente o governo de Fernando Henrique
Cardoso deu novo impulso ao reformismo liberal elegendo como principal
meta a diminuicdo da participacao do Estado nas atividades economicas.

No que diz respeito aos movimentos sociais, a partir da década de 1990,
muitos se institucionalizaram, outros se transformaram em ONGS, mudando a
suadinamicainterna e suarelacdo com o Estado e asociedade. Como espagos de
participacao foram inaugurados os Conselhos a partir da Constituicdo Federal
de 1988. O cendrio das lutas sociais dos anos 1990 no Brasil foi redefinido,
uma vez que uma série de acontecimentos internos e externos influenciaram a
mobilizacdo e a participacao cotidiana desses movimentos(GHON, 2002).

A relagdo movimento social/Estado também se alterou. Até a década
de 80 essa relacdo era direta com o apoio das ONG.Nos anos 90 essa relagdo é
intermediada pelas ONGS, ou seja, ocorre o que se chama de “terceirizacao dos
movimentos sociais” (MONTANO, 2005).

Os movimentos de defesa hoje que deveriam reagir & omissao do
Estado, sendo seus principais criticos os atores e militantes agora inseridos
nas politicas e projetos, percebem-se necessitados dos recursos humanos e
financeiros desse mesmo Estado para manterem funcionando seus projetos e
trabalhos, tendo que, de alguma forma, manter sintonia com a gestao que esta
no poder municipal, estadual ou federal(XAVIER, 2008).

Com todo esse caminhar em meio a tantas mudangas,inversao de
valores, a situacdo efetiva das criangas e adolescentes em situagdo de rua no
Brasil parece mudar muito pouco, o problema social da infancia pobre brasileira
insiste e persiste num pais de politicas publicas ndo efetivas na vida dessas
criangas e adolescentes, quando se pensa em politicas publicas em relacao a
crianga e adolescente em situacdo de abandono ainda pensa-se em protec¢do
da sociedade. As inovagdes que aconteceram na historia, principalmente em
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nossa historia recente a partir do Governo Lula, ndo conseguiram resolver a
questdo primeira, no que se refere a essas criangas e adolescentes, que seria
torna-los sujeitos de direitos, apesar de nao podermos negar os grandes saltos
dados em relagao as mesmas.

Emmeioahistériadascriancaseadolescentes emsituacaodeabandono,
em meio aos avancos e retrocessos em 2010 comemoramos no Brasil, os 20
anos de Estatuto da Crianga e do Adolescente,0 estatuto nasceu como um
instrumento de transformacao da realidade brasileira.A sociedade brasileira
se organizou para criar o Estatuto e esperava que esse de forma processual
fosse colocado a servico da transformacdo social , afinal era esse o desejo da
lei, o desejo abracado pelos educadores sociais politicamente engajados, mas
com todos esses avangos, atualmente em 2010 ainda temos grupos tido como
conservadores que ainda consideram a promulgacdo do estatuto como uma
concessao perigosa e lutam até hoje para modifica-lo, hoje mesmo ha uma
ampla discussdo querendo diminuir a idade para criminalizar penalmente o
adolescente, um movimento crescendo em 2013.

O discurso de que “lugar de crianca é na escola” tornou-se a “grande
frase” politicamente correta dita por todos, principalmente apds o Estatuto
da Crian¢a e do Adolescente. Segundo Diniz (2000), a partir dai ocorre o
cerceamento da familia de forma a devolvé-la o problema da crianca e do
adolescente de rua, sem haver um enfrentamento real das questdes politico-
sociais, que envolvem a situacdo de rua em criancas e adolescentes. Na maioria
dasvezes, as politicas publicas sdo pensadas por burocratas que nao conseguem
perceber o que é o existir nas ruas. Orgios como Conselho Tutelar, de direitos
acabam por auxiliar o Estado nessa politica de cerceamento, o que na verdade,
segundo Diniz, esses 6rgdos deveriam cobrar do Estado politicas sociais para
essas criancas e adolescentes. A sala de aula deve ser o parametro de mudanca
social, mas para isso a evasdo escolar nos prova essa mudanga social nao se
configura do desenvolvimento de um conhecimento sem aberturas,preso em
grades curriculares, o educando ndo consegue compreender para que aprender,
por isso deixa a escola muito precocemente. Freire nos diz:

Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contetido se ensina, a realidade agressiva
em que a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas é muito
maior com a morte do que com a vida? Porque nao estabelecer uma
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e
a experiéncia social que eles tém como individuos? Por ndo discutir as
implicagdes politicas ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes
pelas areas pobres da cidade (FREIRE,1999, p. 30).
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No cenario de hoje ainda temos as criangas e adolescentes nas
ruas, andarilhando sem e com esperanca, que sempre me deram um
desassossego, indignacao, por isso a Educacdo Social de Rua ndo confirma
um nao direito, ao contrario ela existe como processo de intersubjetividade
e de encontro [humanidade], numa perspectiva claramente emancipadora.
Os Educadores Sociais de Rua surgem na histéria com a alternativa de uma
outra Pedagogiapossivel, invisibilizados, mas sempre assumindo a luta pela
construcdo de alternativas possiveis e emancipadoras, transforma(dor)as para
as criancas e adolescentes que se encontram em situacdo de rua privadas de
seus direitos constitucionais. Nesse momento compreendemos a importancia
da Educacao social na vida dessas criancas e adolescentes empobrecidas que
experienciam uma situagao de rua.

Educadores Sociais de Rua que militam e que acreditam nas ruas como
mais uma possibilidade de espago educacional possivel, lutam pela reinvencao
de uma escola que acolha essas criangas e adolescentes que tém seu direito a
educacdo negado, pois a escola ndo foi construida pensando nas crian¢as mais
empobrecidas [se vocé encontrar uma pesquisa apontando isso seria legal]. Os
Educadores Sociais lutam pela cidadania, pela democracia, pela emancipagao
desses seres humanos por meio do respeito e do dialogo, da alteridade vivida
e sentida, lutam pela saida dessas criancas e adolescentes das ruas, uma
saida com acesso a direitos basicos como moradia digna, alimentacao, lazer,
saldde.Assim é pertinente ressaltar que nem todos que atuam nas ruas com
criancas e adolescentes necessariamente ndo sao Educadores Sociais de Rua,
os Educadores Sociais pensados pela Pedagogia Social, nestes ha desejo de
emancipacao, desejo de suscitar desejos nos educandos, ha comprometimento
social e politico.

Nao da para ficar ensinando essas criangas a ler e escrever aqui no
meio da rua, ndo é certo, ndo é justo, tem de ter escola para elas,
escola onde elas se sintam acolhidas, onde elas queiram ficar, é direito
dessas criangas e acho que nés educadores temos sim de brigar por
isso (V3,VITORIA).

Nesse contexto, historico, social, cultural, percebo a necessidade de
um articular dos principios basicos da Pedagogia Social com a Pedagogia
Escolar, uma imbricagdo dessas duas maneiras de fazer pedagogia resultaria
na construcdo de um conhecimento significativo que possibilitaria uma
pratica a favor da transformacdo social e da emancipacao daqueles que hoje
sdo considerados os ndo cidadidos de nossa sociedade.E necessario que o
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preconceito em relagdo a Educacao Social por parte da escola seja quebrado.A
Educacao Social ndo é uma area da assisténcia social, tdo pouco é praticada por
todos os professores no cotidiano escolar.Ela existe de forma especifica e vem
se constituindo a cada dia com um embasamento teérico que tem possibilitado
indicadores importantes dentre eles a possibilidade destas duas formas de
fazer Pedagogia produzir juntas novos conhecimentos significativos e eficazes.

A Escola Porto Alegre é um espaco muito especial. No inicio quando foi
criada, tinhamos um contato muito mas muito préximo com a escola e
os educadores de 14 um contato grande com as ruas, se abordavamos
um guri, e comegavamos um trabalho com ele, logo entravamos em
contato com a escola e o educador vinha para rua conosco trabalhar a
ida do guri para escola e isso era muito legal, porque o guri comecava
a sair das ruas pela escola (P4, POA).

O Educador Social estd sempre em busca de alternativas, de brechas,
e é nessa busca de alternativas que Diniz (2000) nos diz que o educador deve
se precaver para que a relagdo com o educando tenha um carater pedagogico,
ou seja, ela deve ser construida com o educando e ndo sobre o educando,
provocando em seu dizer uma “forgosa socializacao”. Segundo Diniz ao cair
no desejo de normatizacdo ocorre a perda da tdo necessaria comparsaria
pedagogica.

Eu nio fico limitado ao que a secretaria me manda fazer, até porque
0 que querem € que eu coloque o guri no carro e tire ele de qualquer
jeito da rua, se ele voltar amanha a gente que tire de novo, isso para
mim ndo é certo, olhe minha amiga, quando olho nos olhos do guri ele
passa a ser problema meu e ai fago o que posso e o que ndo posso, ndo
sou um burocrata que fica atras de uma mesa, ndo sou um doutor que
fica na academia(me desculpe), sou um educador que encara o guri
todo dia e tenho de dar respostas a ele (P2, POA).

Em meio atodo esse contexto se faz importante ressaltar que nem todos
os projetos sociais, nem todas as atividades desenvolvidas com as crianc¢as nas
ruas, constituem-se Educagdo Social ou estdo fincados na Pedagogia Social.
Para que isso aconteca, o educador e os poderes constituidos precisam ter
intencionalidades, consciéncia de que a educacdo é um ato politico e isso
ndo se negocia e que o diadlogo é essencial em sua pratica, é ouvir o outro,
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mergulhando no mundo-da-vida, considerando-o sujeito valido, sujeito de
direito. Essa talvez seja uma de minhas muitas (in)conclusdes sentidas a priori.

E nesse sentido também que, tanto no caso do processo educativo
como no ato politico, uma das questdes fundamentais seja a clareza
em torno de a favor de quem e do que, portanto contra quem e contra
0 que, fazemos educacdo e de a favor de quem e do que, portanto
contra quem e contra o que, desenvolvemos a atividade politica.
Quanto mais ganhamos esta clareza através da pratica, tanto mais
percebemos a impossibilidade de separar o inseparavel: a educacdo
da politica. (FREIRE, 1987, p. 27).

Na rua, neste “ndo lugar”, tive minha primeira e mais profunda
experiéncia como profissional.Tornei-me uma educadora némade, talvez tenha
aprendido esse nomadismo com os proprios educandos, tudo que vem da rua
me instiga e (co)move: coisas de rua! Brincadeiras de rua, gente da rua! Festas
de rua, paradas civicas, procissées, a funcionalidade da rua que como lugar de
compras, de trabalho, de servico, enfim a rua é dinamica. A rua é o meu espaco
pedagdégico, assim como o de milhares de educadores sociais, ainda que nao
legitimizada pelo direito. Um espaco pedagogico possivel, que por ser um nao
lugar ndo o é para as criancas e adolescentes que nela vivem, nem como espaco
publico, tdo pouco privado. Gey Espinheira? com propriedade nos dizia:

Na miséria ndo ha privacidade, e este é um problema maior. A miséria
nao cabe num barraco; expande-se, torna-se ostensiva e revela o
intimo das pessoas. Por isso a miséria por vezes enlouquece, brutaliza,
mas também nio deixa de encontrar brechas para produzir o belo.
A rua é sempre coletiva. Nela ndo ha lugar para o privado. Na rua,
entretanto pode-se viver maultiplas identidades simultaneas, pode-
se ser até simulacro. Nela se foge das “tiranias da intimidade” que
formulam, modelam, violentam. A rua é amparo coletivo, o lugar dos
desamparados (ESPINHEIRA 1996).

A rua é um local cheio de estigmas, rotulos depreciativos. “Vagabundo”
é 0 que vaga pelas ruas, lugar do aban(dono), lugar desprovido de todo valor,

2 Socidlogo, doutor em sociologia, ex-professor do Departamento de Sociologia da Faculdade de
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territério de ninguém, lugar onde moram os perigos, os que ndo pertencem a
lugar nenhum, lugar do nao lugar, essa é a rua legitimada socialmente.

E por ser assim legitimada, tudo que faz parte dela fica do lado de fora dos altos
muros de nossas escolas, “o templo sagrado da educac¢do”, onde acredita-se
que nossas criangas entram para serem educadas esquecendo que a educagao
¢ uma atividade mais ampla, que prepara para vida que ocorre na familia, na
rua, naigreja, no trabalho, na escola e em todos os espacgos sociais (GRACIANN]J,
2009).

Em mais uma (in)conclusdo penso que apesar da sociedade legitimar
a rua de forma apenas negativa, sou testemunha de uma “outra rua”, que é
também refugio, onde os invisiveis das favelas tornam-se visiveis nos bairros
nobres e desenvolvem como ninguém resisténcias. Sua resiliéncia constitui um
mecanismo de sobrevivéncia, mas que, contudo, ndo podemos reconhecé-lo
como moradia para nossas criangas e adolescentes.“Eu ndo posso voltar para
casa, o macho da minha mae ja disse que é para eu nem aparecer por 13, um
dia pequei uma garrafa, quebrei e parti para cima dele, queria me bater, ele
ndo é meu pai, cachaceiro safado, mas minha mae gosta dele, prefere ficar com
ele, entao eu prefiro ficar aqui” (M. 14 anos morador de rua de Coqueiral de
[taparica)(Paiva 2006).

Nas ruas mendigam, roubam, transgridem, negociam objetos furtados,
contam histdrias, tornando sua visibilidade ainda mais ativa. Sdo vistos pela
sociedade por sua transgressao como uma fotografia ruim de se ver, e ndo pela
perspectiva humanista que venham enxerga-las como criangas vitimizadas,
abandonadas.

Cada vez que estou com um guri na rua me d4 um aperto, penso em
meus filhos, no carinho que dou, na atencao redobrada quando estdo
doentes, tudo isso a sociedade tirou desses meninos, entdo volto
sempre para casa com o coracdo apertado, as vezes, muitas vezes,
chego a adoecer apesar de estar ha muitos anos como educadora (P4,
POA).

Na minha dissertacdo de Mestrado (PAIVA, 2006)® observei através da
fala e vivéncia das criancas e adolescentes em que a rua muitas vezes é o seu
exilio possivel, torna-se sua fuga de toda violéncia e da crueldade que muitas
vezes acometem as familias mais empobrecidas, os filhos e filhas da miséria,

3 Estudo fenomenoldgico existencial realizado com criangas e adolescentes em situagdo de rua.
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que como Unica op¢do de sobrevivéncia procuram as ruas, esse lugar de todos,
olhada, sem ser vista, por todos, talvez por isso segura para eles.

Eu sai de casa porque minha mae saiu. Meu pai me pegava sempre
e fazia “aquilo” [em tom de voz de sussurro] comigo! Contei para
minha mae isso e ela contou isso para a policia. Mas ele nao ficou
preso, ai comecgou a bater na minha mée e ela sumiu. [...] Prefiro ficar
aqui debaixo da ponte com os meninos, ninguém mexe comigo por
que os meninos ndo deixam, mas agora eu estou esperando neném,
acho que vou voltar, meu pai quer que eu volte, mas tenho medo [...]
[P., portadora do virus HIV, 14 anos de idade; gravida de 6 meses]
(PAIVA, 2006)

Como educadores sociais, que necessitamos mergulhar nas historias
de vidas dessas criangas e adolescentes, sentimos todo o paradoxo desse
espaco educativo chamado rua, lugar de perigo que se transforma em lugar
de seguranca, lugar de fome que se transforma na unica alternativa possivel
de sobrevivéncia. Em situacdo de pobreza, afirmamos que o antagonismo
existente entre a casa e a rua nao é verdadeiro, na casa dos vitimados, dos
oprimidos, ndo ha um universo intimo, um porto seguro, assim como a rua,
lugar de todo desespero, muitas vezes se transforma na Unica esperanca.

Apesar de teoricamente a rua ser um lugar publico, toda crianga e
adolescente nessa situacao, bem como o Educador Social de Rua, sabe que ela
€ um lugar marcado pela territorialidade, que muitas vezes acaba contribuindo
para definicdao enquanto grupo, enquanto protegido.

Aqui todo mundo é irmao, é tia [...] Mexeu com um tem de mexer com
todo mundo. Esses dias a gente pegou um ‘playboyzinho’ na praia,
juntou toda ‘galera’ nele, porque ele queimou o pé de Cachorrao
[apelido de um menino] quando ele estava dormindo [..] Na maior
covardia [F. 13 anos de idade] (PAIVA, 2006).

Diante de um retrato de meninos e meninas sobreviventes, a sociedade
sempre foi historicamente intolerante com os grupos que vagam pelas ruas,
que se encontram geralmente nos sinais ou em areas nobres das grandes
metropoles, mal vestidos, mal cheirosos que assediam, furtam, e quase sempre
de maneira agil conseguem livrar-se dos que os perseguem, desaparecendo
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nas rugas, nos labirintos das ruas movimentadas. A rea¢do popular é agressiva,
a tensao explode a cada caso e se sdo alcancados, de uma maneira geral, sao
xingados, espancados e culpa-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Trombadinha, pivete, menor, sdo designagdes que substituiram o ser crianga e
adolescente, como se eles ndo os fossem.

Nesse quadro ndo muito otimista temos as drogas, hoje o crack, que
manifesta de forma extremamente destruidora, que possuem uma fung¢do
significativa: ora serve para “enganar” a fome, a dor, a inexisténcia de ser, ora
encorajam para luta, a criminalidade, ajudam a transgredir. As drogas sempre
estiveram presentes nas vidas das criancas e, atualmente, vem preocupando
ainda mais os educadores. O uso do crack?® por criancas muito pequenas,
deterioram de maneira assustadora seus usudarios, levando-os a morte em
pouco tempo, dificultando qualquer tipo de vinculo, essa é uma situacao que
desafia a Educacao Social de Rua hoje, porque o educando esta diferente, a
droga pesada tem mudado seu comportamento,esse é verdadeiramente um
desafio, a droga pesada chamada crack e o espaco pedagégico chamado rua,
como o educador social de rua pode lidar com essa situagao?

Nossa Constituicdo Federal de 1988 é clara em seu artigo 7, no qual se
consagram além de direitos politicos, os direitos sociais, que todos os cidadaos
brasileiros tem, independentemente de sua classe social. Nesses, estdo desde o
direito ao emprego, passando pela saude, lazer, atendimento pelo setor ptblico,
mas ndo sao garantidos aos que fazem das ruas seu lugar de morada. Nas ruas
crianc¢as na tenra idade fazem uso de drogas pesadas e ninguém se importa
desde que essas ndo sejam agressivas e que de preferéncia fiquem longe dos
olhos daqueles que passam.

Observamos um processo de elitizagdo do direito, no entanto,
queiramos ou nao, as criancas e adolescentes em situacao de rua estdo em
nossa sociedade mostrando suas chagas, tornando-se cada vez mais visiveis,
ainda que a sociedade queira invisibiliza-la o tempo todo, recolhé-las, como se
recolhe lixo, para que fiquem longe dos olhos sociais.

Essas criancas e adolescentes em situagdo de rua parte do exército dos
nao cidadaos aqueles que ndao possuem na pratica os direitos civis, politicos
e sociais tdo bem definidos em nossa constituicdo para proteger o cidadao;
para eles ndo ha vida digna, direito a educacao, saude, trabalho, por isso sao
considerados socialmente refugo humano.

Vocé é educadora e vocé sabe, é juiz, delegado, conselho tutelar,
todo mundo vé essas criangas, mas elas ao mesmo tempo passam
invisiveis, agora se surgir uma crianga de classe média “perdida”todo

4 Substancia entorpecente ilicita.
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mundo se mobiliza para ajudar, pois aquela crianca nao pode ficar
s6, ndo sdo consideradas criancas muito menos adolescentes e muito
menos pessoas com direitos os nossos meninas e meninas que estdo
nas ruas (SI, SALVADOR).

Por serem consideradas “ndo humanas” elas necessitam de
agressividade para lutar contra o poder publico, que se apresenta para elas
como policiais, e precisam lutar contra os justiceiros que querem a “limpeza”,
a higienizacao das ruas.

Dei carrera mesmo tia, dei o maior carrerdo na menina metida a besta
que passou aqui segurando a bolsa e olhando para mim, nao sou

para mim como se fosse bicho entdo eu mostro quem é bicho, saf
correndo atras dela e ela gritando [risos] (T. 14 anos) (PAIVA, 2006).

Vagam nomades, com seu capital social possivel constituido de seus
cédigos, valores, estéticas e éticas préprias de seu grupo; como andarilhos
que quase sempre ndo conseguem ver belezas no cotidiano que os absorve,
a sociedade vé, com bons olhos, criancas e adolescentes em situacdo de
aban(dono), que sdo assim consideradas refugo humano® e precisam ser
recolhidas com o sem sua permissao. O estigma de lixo humano, de marginal
marca como se fosse uma tatuagem mal feita e dolorosa na alma dessas
criangas e adolescentes. E assim e escrita a histéria das criancas e adolescentes
em situacdo de abandono no Brasil, uma histéria marcada pelo descaso, mas
também marcada por lutas dos que aprenderam a olhar essas criancas como
criangas como parte importante da histdria brasileira.

O Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua ,através da
Comissao do Espirito Santo esteve atenta a todos os acontecimentos do
Estado do Espirito Santo com relacao a crianca e ao adolescente, bem como
registrou com angustia a questdo da violéncia, impunidade e maus tratos
existentes aqui, sendo que o ano de 1996 foi marcante com o assassinato de
06(seis) adolescentes dos ntcleos de base da Serra, destacando o assassinato
de “Paulo Pereira”, que fazia parte da comissao de animag¢ao no Estado, varias
ameacas graves contra educadores da Serra e Colatina, diante da defesa dos

5 O socidlogo polonés chamado Zygmunt Bauman que tem se dedicado ao estudo das vicissitudes
da modernidade e da pés-modernidade. Em um livro intitulado Vidas desperdi¢adas, Bauman
(2005) problematiza a condi¢do de seres humanos que, literalmente, sobram no mundo
contemporaneo. Apresenta, entdo, o conceito de “refugo humano” para se referir a essas pessoas.



direitos. O Movimento no Espirito Santo carregava a marca de luta em defesa
da vida contra a impunidade, gritando por justica e cidadania, destacamos
nesse processo educadores como Maria de Lourdes Miranda, coordenadora
Estadual, Elizabeth Luciana dos Santos, colaboradora e Luis Carlos da Silva. A
estes certamente o povo do Espirito Santo deve muito de sua politicas publicas
em relacdo a crianca e adolescente.

Nessa época havia um vinculo de confiangca total da crianca e
adolescente na figura do Educador que trabalhava com total independéncia em
relacdo aos 6rgaos do Estado.Havia nesse periodo um incentivo a participacao
das criancas e adolescentes no que diz respeito 4 defesa dos seus direitos, o
movimento de defesa das criancas e adolescentes nesse periodo trazia em sua
filosofia,a pedagogia da autonomia, com a formacgao politica dessas criangas e
adolescentes, com ateoria de Paulo Freire atravessando os espacos de vivéncias
do movimento no Espirito Santo.

Hoje nenhum dos Educadores acima citados atuam com criancas e
adolescentes, procurados disseram ndo acreditar nas politicas publicas atuais
para a Crianga e Adolescente, a falta de independéncia segundo os mesmos
“engessa” o querer/fazer dos educadores atuais.

Ter Freire como um dos principais interlocutores foi uma grata
satisfacao, sendo que as vezes me sentia literalmente dialogando com
ele, fazendo-lhe perguntas e obtendo respostas. Ouvir para Freire é uma
atitude pedagdgica, é um saber escutar. Para o Educador Social de rua essa
virtude pedagogica é essencial, exigindo constante exercicio de aprender a
ouvir, escutando pacientemente, nao sobrepondo seu discurso, mas nao se
omitindo de discordar. Ao ouvir o educador criara vinculos com seu educando.
Teoricamente Paulo Freire foi meu grande companheiro de pesquisa. Nao
percebi nas falas dos educadores simples dentincias, mas grandes andncios de
suas necessidades, de suas praticas cotidianas, de sua forma de fazer pedagogia
nas ruas que, minimamente, nos levardo a pensar.

Diante deste contexto , deste caminho pela histéria podemos observar
a importancia que tiveram as criangas e adolescentes em situa¢do de rua na
construcdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, até hoje lutamos para que
o mesmo se torne uma realidade, ja passaram mais de vinte anos, muitos deram
literalmente a vida por ele, hoje muitos falam em mudar o que foi construido
pela sociedade civil organizada junto com as criancas e adolescentes , mas
ainda percebemos que ha um grupo forte que resiste, que ndo foge a luta, a luta
por uma educagao cidada.
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O debate hoje sobre educacao passa pornovos espagos educativos,como
midia, radio, TV, video, igrejas, sindicatos, empresas, ONGS, espaco familiar,
internet, espagos no campo, espacos dentro da escola porém fora da sala de
aula, que ndao podem mais ser ignorados. Compreendo que a escola com suas
grades e curriculos, que devem ser revistas sempre, pois estamos em constante
transformacdes sociais, € um espac¢o educativo importante, lugar de lutas,
ainda um dos palcos de esperanca para os oprimidos, mas limitar -se a essas
grades e curriculos a docéncia como tnica e principal formacdo na escola seria
como observar somente uma parte do mundo em que vivemos, estreitando os
nossos imensos horizonte pedagégicos. A educagao é comunitaria, é coletiva, é
dinamica, com fung¢des diversas ora definidas ora ndo, mas sempre intencional.
Aprendi na praxis da Educacdo Social de Rua onde atuei mais de 27 anos, que
a escola nao é a reserva natural da formalidade e nem do rigor pedagégico. “A
escola ndo se constitui no unico espa¢o de formacao e informacao do ser-ai-
homem” (PINEL, 2006).

Nesse sentido Vigostsk também nos ajuda a compreender como ocorre
a educagdo quando afirma que:



No fim das contas sé a vida educa, e quanto mais amplamente ela
irromper na escola mais dinamico e rico sera o processo educativo.
O maior erro da escola foi ter se fechado e se isolado da vida com
uma cerca alta. A educacdo é tdo inadmissivel fora da vida quanto a
combustio sem oxigénio ou a respiracdo no vacuo. Por isso o trabalho
educativo do pedagogo deve estar necessariamente vinculado ao seu
trabalho criador, social e vital (VYGOTSKY, 2001, p. 456).

O debate hoje sobre educagdo passa por novos espagos educativos,
como midia, radio, TV, video, igrejas, sindicatos, empresas, ONGS, espaco
familiar, internet, espacos no campo, espacos que nao podem mais ser
ignorados. Compreendo que a escola é um espa¢o educativo importante,
lugar de lutas, ainda um dos palcos de esperanca para os oprimidos, mas
me limitar a ela seria como observar somente uma parte do mundo em que
vivemos, estreitando os meus horizontes. A educag¢do é comunitaria, é coletiva,
é dinamica. Aprendi na praxis da Educac¢do Social de Rua que a escola nao é
a reserva natural da formalidade e nem do rigor pedagégico. “A escola nao se
constitui no tnico espaco de formacao e informagdo do ser-ai-homem” (PINEL,
2006). Eu diria hoje que a sala de aula, com seus curriculos e grades, com sua
funcdo principal que é a docéncia ndo pode mais continuar existindo ante as
transformagdes que vem ocorrendo em nosso mundo, transformagdes estas
que impde a escola uma abertura para outras praticas pedagdgicas possiveis e
a realizacao de trabalhos imbricados , sem dicotomias que os separem ou que
os coloquem em polos opostos.

Pre(ocupo)-me aqui com dinamica, sua origem, o processo da educagao
que é global, social, que € coletivo, no sentido mesmo da palavra e acontece
ao longo da vida. O objetivo da educacdo é capacitar o individuo para viver
em sociedade (PETRUS, 2003). A Educacdo Social dada a sua complexidade
costuma ser mais habil, flexivel, versatil e dindmica. E uma pratica pedagégica
da Pedagogia Social que se transforma num instrumento de promocgao,
libertacdo pessoal e comunitaria, contribuindo para construcdao de um mundo
mais justo.

Importante frisar que apesar da pratica da Educacao Social pode ser
referenciada, principalmente em Paulo Freire, através da educacao popular,
através da educagdo popular, Paulo Freire nos fez pensar em outras pedagogias
possiveis e outros curriculos mais flexiveis, nos fez pensar também o quanto
o excesso de normatizacdo, tao existente hoje em nossa educagdo escolar, faz
com que o pedagdgico seja muitas vezes esquecido.

Apés o I Congresso Internacional de Pedagogia Social (CIPS), em 2006
organizado pelo Professor Dr. Roberto da Silva e equipe, passa-se a discutir
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a Pedagogia Social como uma possivel Teoria Geral da Educagdo Social,
abrangendo também a Educac¢do Popular, Educacdo Comunitaria e a Educagao
Sdcio-comunitaria, todas anteriormente classificadas sob o rotulo de Educagao
ndo formal.

Procuro nesse texto analisar a Educacao Social a luz do referencial
tedrico e metodolégico da Pedagogia Social, ndo esquecendo que nossas raizes
encontram-se na educacao popular, sendo isso bem préprio do Brasil, outros
paises principalmente europeus a Educagdo Social tem origem em outras
bases tedricas, apesar de Paulo Freire ser um dos principais teéricos utilizados
na Finlandia, Portugal, Espanha no que se refere a Educagao Social.

A Pedagogia Social se caracteriza principalmente por ter uma
perspectiva pedagdgica, educativa com e fincada no social. Com o avango da
legislacdo em relagdo a crianca e o adolescente, com a obrigatoriedade da sua
presenca na escola, a educagdo escolar viu surgir uma demanda que a escola
nao tinha preparo para receber, criancas empobrecidas entraram na escola e
junto com elas suas histérias de abandono, maus tratos, violacao constante de
direitos, conflitos com a lei, situa¢des diferenciadas, e o educador escolar nao
teve formacao inicial e possui dificuldades de formagdo em servigo para lidar
com elas, diante desse novo fato a discussao da Pedagogia social no Brasil vem
corroborando o atendimento dessas demandas que surgem fora da escola e
principalmente dentro dela.

Em 2007, com o aumento desta demanda na escola o Governo Federal
firma com a sociedade o Compromisso Todos Pela Educacdo. O objetivo é que
,em 2022, bicentenario de nossa Independéncia, o aproveitamento de nossos
estudantes seja melhor do que é hoje. Assim surgiu o PDE - a implanta¢do nas
escolas , da Educacao Integral, em jornada ampliada- foi criado, pela Portaria
Interministerial 17/2007 e pelo Decreto 7083 de 27/01/2010, o Programa
Mais Educacao(http;//portal.mec.gov.br/secad)

Surge o programa entdo nas escolas de periferia, principalmente
as que haviam criancas “em risco social e pessoal”, o objetivo do programa
Mais Educagdo seria a ampliacdo de tempos, espacos e oportunidades de
aprendizagem, ndo para todos, mas inicialmente para os mais necessitados o
que de imediato causou um estigma negativo, ou seja faz parte do programa o
que é o “pior” o mais “pobre” o mais “necessitado”, causando na escola o que
Paulo Freire chama de Pasmo Pedagogico.

0 Governo toma essa medida que nao é de todo ruim é bom que se
deixe claro neste texto com o objetivo de manter na escola as novas criancas
que comecgavam a frequentar a escola, com a universalizagdo da escola cada
vez maior, com incentivos financeiros para se manter essa crianca na escola
era preciso tomar medidas urgentes e emergentes que chegavam nas escolas
maltratadas pela vida.
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Diante desse Pasmo Pedagdgico o docente ndo sabia o que fazer, afinal,
sua formacdo inicial e porque ndo dizer também continuada nao lhe dava
subsidios para lidar com esta parcela da populacdo que antes ndo frequentava a
escola, de imediato entdo ampliava-se o tempo de aprendizagem sem expandir
a sua qualidade, ndo havia profissionais que soubessem lidar com outro tipo de
curriculo que nao fosse o curriculo formal dado pelas secretarias de educacgao.

Forma-se entdo entdo no Municipio uma espécie de apéndice chamado
Mais Educacdo e Escola Aberta, que fica na secretaria de educagdo mas que nao
é imbricada nela, a parceria governo Estadual e Municipal é quase inexistente e
o programa continua a expandir-se em termos numéricos. A Educacao Integral
deveria envolver formar informar o tempo todo, rumo a agées educadoras, mas
ndo dentro de um eixo curricular tdo duro, nao sem antes mexer nas fungdes
existentes dentro da escola, é preciso colocar outros atores para atuar neste
novo contexto.

Governantes e liderancas sociais seriam responsaveis por promover
didlogo entre o poder publico , a comunidade escolar e a sociedade civel,
para assegurar o compromisso coletivo de construcao de um projeto de
Educacdo Integral que estimule o respeito aos direitos humanos e o exercicio
da democracia, com a participa¢do qualificada dos alunos nos processos de
discussao de como agir para melhorar suas sociedades (SEB/MEC,2011 pg 26).
Diante do tamanho da complexidade da pressa de agir, esse didlogo ndo ocorreu,
e assim como a Educagdo Integral se tornou um apéndice nas Secretarias de
Educacdo a mesma se tornou também um apéndice na escola, um contra turno
estigmatizado, com mais do mesmo, muitas vezes sem intencionalidades,
desafiando a escola cada vez que os educandos chegam para o contra turno.

Nao podemos negar os saberes fazeres de muitas escolas no contra
turno, a criatividade estimulada, a coletividade sendo exercida de forma genial,
mas ndo € uma regra, esta existe porque educadores sociais conscientes de seu
trabalho e de sua identidade se propde a vencer o obstaculo do estigma das
criancas do contra turno, que muitas vezes usam coletes ou faixas para serem
identificados o que os torna “menos que” para a escola.

Geralmente nunca existe na escola um lugar ideal para esses alunos, sdo
jogados para qualquer canto, seu barulho incomoda, sim porque no curriculo
tradicional, nas salas de aulas tradicionais ndo existe barulho o que deve existir
é o siléncio sempre. As reclamagdes dos professores dos curriculos tradicionais
reclamam muito, do barulho, das criancas preferirem estar no contra turno, da
pseudo destruicao da escola por essas criangas, enfim, diretores tem de lidar
com listas imensas de reclamacao.

E a realizacao deste humanizar politicas sociais e educacionais, fica a
cargo de quem? Para quem? Quem realizaria a educa¢dao chamada integral?
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Diante deste cendrio complexo, onde as criangas estio dentro
da escola, o governo tem um tempo ampliado, e os atores que trabalham
pedagogicamente essas crian¢as parecem muitas vezes estar em pé de guerra,
surge como alternativa pedagdgica a pedagogia social.

A Pedagogia Social se constitui hoje a minha escolha académica.
“Antes de escolher sempre tenho duvidas... s6 depois de fazer a escolha e de
concretiza-la tenho a certeza do que assumi... e do que renunciei, vivencio a
amplitude de minha realidade quando estou diante de minhas possibilidades”
(FORGHIERI, 2002, p. 49). As possibilidades da Pedagogia Social hoje no Brasil
se constituem um caminho a ser desvendado e compreendido, devido a este
fato nao tenho medido esforgos para de alguma forma contribuir com essa
minha escolha académica e porque nao dizer, com essa minha escolha de vida.



Consigo vé-la em todos os espacgos possiveis com os mais variados desenhos
pedagogicos criados, inventados no dia a dia pelos educadores sociais , neste
espaco a crianga apreenderia os valores essenciais para tornar-se um cidadao.

Andarilho por esse caminho por perceber e sentir que a Pedagogia
Social € hoje no Brasil uma ciéncia ainda em construc¢do e que a compreensao
de suas praticas por meio da Educacao Social certamente contribuira para
o aprofundamento dessa ciéncia. Oliveira (2004, p. 27), dizia em 1994 que
era inadmissivel para ele que um fenémeno tdo importante como o avanc¢o
pedagoégico trazido pela Educacdao Social de Rua ndo se fizesse presente
tanto quanto o pais merecia e necessitava. E nesse sentido que o Grupo de
Pesquisa em Pedagogia Social da Universidade de Sao Paulo®, bem como a
Associacdo Brasileira de Pedagogia Social’, trabalha para que a Pedagogia
Social se faca cada vez mais forte e importante nos espacos sociais do Brasil
e do exterior, bem como em nossas academias, sem desmerecer em nenhum
momento a importancia e o fortalecimento da Pedagogia escolar, alias neste
texto pensamos essencialmente num imbricamento das duas afirmando que
a Pedagogia Social esta para além e para aquém dos muros da escola, através
de sua tessitura tedrica podemos sim vislumbrar nossas criancas, todas as
criangas e ndo apenas as estigmatizadas de “mais pobres” com mais tempo
na escola, mas ndo mais tempo do mesmo, de um curriculo duro dividido em
grades que mais aprisiona que liberta, pensamos na pedagogia social como
a possibilidade real de fazer a educacao social correr pelas veias de nossos
espacos educacionais formais.

No Brasil, o olhar da pedagogiatem se voltado quase que exclusivamente
para a escola, para o curriculo, para dentro de sala de aula e tendo o docente
como principal ator e muitas vezes responsavel pelo chamado sucesso e
fracasso escolar dos alunos, pouco se ocupando com a educag¢ao que de maneira
forte ocorre fora dos Ambitos das salas de aulas, ocorrem nos corredores, nos
recreios, no jogo de bola, no xadrez. Talvez isso ocorra por ndo ser possivel
sistematizar ou colocar numa grade curricular o saber que é produzido além

6 Em 2006 a Faculdade de Educagdo da USP (Feusp), realizou o I Congresso Internacional de
Pedagogia Social, com mais de 800 participantes, resultando em 54 artigos publicados na Scielo.
Em 2008, a Feusp realizou o II Congresso, também com mais de 800 participantes, resultando
em 15 artigos publicados na Scielo. Em 2009 realizamos as Jornadas Brasileiras de Pedagogia
Social, com 12 edigdes, sendo trés delas no exterior (Portugal, Cuba e Alemanha). Foi publicada
a coletanea Pedagogia Social, com nove autores brasileiros e nove autores estrangeiros. O CIPS,
assim chamados os congressos, ¢ o segundo maior evento realizado pela Feusp. Os congressos
tém como objetivos: consolidar a Pedagogia Social como area de conhecimento das Ciéncias da
Educagdo; definir as estratégias de luta pela regulamentagio da Pedagogia Social e da Educagao
Social como profissdes e; avangar quanto a definicéo dos perfis desejaveis para do Pedagogo Social
e do Educador Social.

7 Entidade representativa da categoria, em abril de 2010 foi instalada a Associa¢ao Brasileira de
Pedagogia Social (ABRAPSocial)com a elei¢do de sua primeira diretoria.
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dos curriculos pensados longe dos alunos. Sem duvida o ensino formal abriu
suas portas para que todas as criangas brasileiras entrassem, contudo a porta
de saida também se abriu a partir do momento em que a escola nao da conta
de compreender o ser dessa crianga diferenciada que hoje entra na escola, as
relacdes que ela possui, especialmente as criangas pobres de nossa nagao.
Além disso, muitas vezes observamos profissionais da Pedagogia de sala de
aula que desconhecem totalmente a Pedagogia que se produz fora da sala,
ou nao da nenhuma importancia a esta, escola e o numero de educadores
que tem se voltado para essa area de conhecimento e vem colaborando com
seus saberes no processo diferenciado dessa outra acdo pedagoégica, que nao
é uma pedagogia melhor nem pior, apenas uma outra pedagogia possivel,
nos que fazemos Pedagogia Social ndo acreditamos em dicotomias quando
falamos em educagdo, acreditamos na mudanca da sociedade que ndo se
da sem a participacao efetiva da educacgado voltada para o direito da crianga,
principalmente o Direito a Educacao que € a base da cidadania.

A Pedagogia Social surge no Brasil como um caminho para se pensar
de forma cientifica a Educagdo Social, os saberes/fazeres que sdao produzidos
em outros espa¢os que ndo sejam o escolar, um novo paradigma alternativo
e aberto que vem refletindo a complexidade da sociedade que vivenciamos,
caminho esse que ndo devemos desprezar, pois seu conteddo é riquissimo
para a acdo do educador e o desenvolvimento do educando. Ela ndo é uma
novidade em si, pois surge a partir da raiz da educagdo popular, fazendo com
que a academia assuma sua responsabilidade diante esse importante olhar
para outras pedagogias possiveis.

A Pedagogia Social é reconhecida como ciéncia destinada a formacgao
profissional,ainda que com diferentes matizes para contemplaraespecificidade
de cada pais (SILVA; SOUZA NETO; MOURA, 2009). Portanto, ndo é propoésito
dessa Pedagogia utilizar-se de modelos prontos ou produc¢des discursivas de
outros paises. A especificidade, a singularidade economica, politica e social é
que dardo a tonalidade da Pedagogia Social no Brasil, que representa hoje um
outro modo de pensar a educacgdo, que nao pode ser classificado de melhor ou
pior, mas é, sim, um outro olhar.

No Brasil ja temos alguns titulos publicados sobre o tema, mas ainda
insuficientes para atribuir a Pedagogia Social o mesmo status cientifico
ja alcancado nos paises europeus. O professor Roberto da Silva®, um dos
expoentes da Pedagogia Social no Brasil, tem sempre nos alertado no que se
refere aos dificeis caminhos que teremos que trilhar para elevar a Pedagogia
8 Erros de interpretacdo, de julgamento, de sentenca, de condenagio, de politicas publicas etc, foi

esse conjunto de injustigas sociais, sentidas na propria pele, que levou Roberto da Silva a se tornar
um doutor em educagido empenhado em desenvolver pesquisas voltadas para adolescentes em
situagdo de rua. Professor da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo (USP), ele
entende a formac¢do académica como legitimagdo do conhecimento adquirido ao longo da vida.
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Social ao mesmo status cientifico que adquiriu na Alemanha®. Ele também
reconhece que a Pedagogia Social em construcdo no Brasil é processual,
continua e dialégica e tem como matriz epistemolégica a Educacao Popular e
Comunitaria historicamente construidas por meio dos movimentos populares.
A maneira como surgiu a Pedagogia Social na Alemanha difere da forma como
surgiu no Brasil, que tem sua origem na pedagogia freiriana, que propiciou
transformacoes incriveis, ndo s6 em educadores, mas também em educandos
que sairam de sua ingenuidade para a esfera critica, da passividade para a
militancia em movimentos sociais, sindicais e populares, da descrenga para
esperanca de que as coisas poderiam mudar (GRACIANI, 2009, p. 211).

Vivemos hoje no Brasil um momento de desvelamento tedrico
em relagdo a Pedagogia Social, um momento de pesquisa em que varios
pesquisadores em educacao escolhem o campo da Pedagogia Social para sua
producdo. Esse desvelamento e revelacdo da realidade acontece num processo
de intersubjetividade, de didlogo e de comunicagao, lembrando que a questado
da intersubjetividade é essencial a qualquer forma de conhecimento.

Esse movimento acontece hoje principalmente na Universidade de
Sao Paulo, Mackenzie, Unicamp e Universidade Catélica de Sdo Paulo e por
meio dos esforcos do grupo de pesquisa de Pedagogia Social, bem como
a Associacao Brasileira de Pedagogia Social, que tem como seu principal
articulador o professor Dr. Roberto da Silva. Esse movimento tem se estendido
a outras Universidades de outros Estados por meio das Jornadas Brasileiras
de Pedagogia Social. O langamento do importante titulo Pedagogia Social®,
congressos, cursos de formacgdo, jornadas organizadas em todo pais, bem
como a criacao Associacao Brasileira de Pedagogia Social vem dar um salto
qualitativo na Pedagogia Social brasileira, ajudando-nos a entender a teoria de
nossa pratica enquanto Educadores Sociais.

9 Na Alemanha a Pedagogia Social surge ap6s a segunda guerra para tentar solucionar o problema
social gerado pela guerra.

10 Organizado por Roberto da Silva (USP), Jodo Clemente de Souza Neto, (Mackenzie) e
Rogério Moura (UNICAMP), o livro é uma coletdnea com os principais textos e conferéncias
apresentados durante o I e II CIPS além de artigos especialmente escritos para esta edi¢do. Os 9
autores estrangeiros apresentam uma visdo geral sobre a Pedagogia Social na Alemanha, Itdlia,
Finlandia, Espanha, Portugal e Uruguai. Os 9 autores brasileiros, todos pioneiros no estudo do
tema, desenvolvem reflexdes sobre a aplicabilidade da Pedagogia Social em contextos diversos da
realidade brasileira. O livro aborda a Pedagogia Social como uma nova drea de conhecimento das
Ciéncias da Educagio e delineia seus campos de atuagio, de formacao e de pesquisa no Brasil. As
perspectivas de regulamentagdo da Educagdo Social e da Pedagogia Social como novas profissoes
sao melhor evidenciadas com a apresentacio dos documentos norteadores desta pratica nos
paises estrangeiros. No livro hd subsidios tedricos e metodoldgicos para ressignificar o que até
hoje é pejorativamente classificado como Educagdo ndo-formal no Brasil. O livro foi inteiramente
financiado pela FAPESP, com apoio da Catedra UNESCO Juventude, Educacdo e Sociedade e
publicado pela Editora Expressdo & Artes, 2009.
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Convém esclarecermos que os termos Pedagogia Social e Educacado
Social, ndo sdo sindbnimos. Pedagogia Social é disciplina cientifica, teoria que
ira fornecer as ferramentas para a Educacao Social que é a praxis, contudo,
uma esta intrinsecamente ligada a outra.

A Pedagogia Social exige um processo permanente de teorizacdo
sobre a pratica, para o avango histérico do movimento popular que
se insere. A criacdo e recriacdo dos fundamentos metodoldgicos
favorece a formacdo sdlida e consistente da postura do Educador
Social, principalmente transformando-o e um agente multiplicador,
ou seja, formador de formadores, na pratica social, junto aos setores
populares. Os momentos de reflexdo e de sistematizacdo coletiva
favorecem o crescimento, a autonomia e a independéncia dos
educadores sociais, bem como a autocritica e a autorevisio constante
de seu processo como agente de mudanca, também do grupo com o
qual partilha sua acdo educativa (GRACIANI, 2009).

A Pedagogia Social que surgiu no Brasil alicer¢ada pelos principios
da Educagdo Popular, por ter caracteristicas libertadoras, emancipadoras,
pensa em seu educando de forma plena, no entanto singular. Ele é inico na sua
maneira de ser, na sua forma de se constituir como ser incompleto nos diversos
contextos, essa é uma visdo essencial que o educador precisa ter para poder
atuar efetivamente em um cotidiano tdo complexo como € do seu educando.

A Pedagogia Social caracteriza-se, pois, como um projeto radical de
transformacgdo politica e social uma vez que: propoe inicialmente
criar uma teoria renovada de relagio homem, sociedade e cultura,
como uma acao pedagdgica que pretende fundar, a partir do exercicio
em todos os niveis de modalidades da pratica social uma educacgio
libertadora (GRACIANI, 2009, p. 211)

Como uma ciéncia, complexa que vem se constituindo, pois os niveis
de atuacdo e seus espacos de intervencdo que sao extremamente variados
pelos locais, faixa etaria, faz com que o Educador Social seja, necessariamente,
um intelectual organico'! (GRAMSCI, 1989), um mediador em situagdes de
conflito, de desenvolvimento de potencialidades, pois este deve estar sempre

11 Gramsci diferencia o intelectual tradicional, que se caracteriza pelo seu afastamento da classe
social, e o orgénico, que surge no interior da propria classe, dando sentido e organicidade.



atento a interpretar o mundo no qual se coloca em seu espaco educativo e se
desenvolve.

Graciani (2009) de maneira muito feliz nos descreve que a Pedagogia
Social ndo exige apenas competéncia técnica especial do educador, talvez
esse seja um dos nossos diferenciais, mas também solidariedade humana
e compromisso politico com o educando uma vez que o que almejamos com
nosso educando é que ele seja um sujeito de direitos, que tome posse de sua
cidadania, que tenha desejos e que os realize de forma plena dando fim a um
ciclo de marginalidade ao qual foi submetido devido as desigualdades sociais.

Diante dos horizontes que vemos com a Pedagogia Social percebemos
como é préxima sua relacdo com a pesquisa, uma vez que o trabalho
sociopedagogico deve ser sempre planejado, “empapado”? do cotidiano de
nosso educando, com um olhar refletido e reflexivo, e assim fazendo acontecer
a producao do conhecimento.

Porque, a producdo do conhecimento e o conhecimento deste
conhecimento sdo necessarios para compreender profundamente o
proprio contexto do trabalho, ou seja, a realidade social no sentido
histérico, cotidiano, politico, social, econdmico, cultural. Pode-se
dizer que sem pesquisa entendido numa maneira ampla ndo existe
praxis sécio-pedagoégica (RYYNANEN, 2009).

A Pedagogia Social é um inédito viavel'®, um acreditar em um outro
possivel processo educativo que na verdade ja ocorre nas margens, nas diversas
periferias. A palavra inédito-viavel é empregada por Freire na obra Pedagogia
do Oprimido (1980), é carregada de crencas, sonhos, desejos, aspiragoes,
medos, angustias, ansiedades, vontade de fazer; essa palavra nos diz em seus
modos de ser e fazer que devemos nos incomodar, nos inconformar e lutar por
mudancgas.

Olhe, eu nao sei se o que eu fago é Pedagogia Social, Educacgdo Social,
educacdo popular, ndo sei lhe dizer a diferenca dos conceitos. Eu
sei que quando saio para as ruas saio acreditando no potencial de
mudanca daquele guri ou guria e que de alguma forma eu posso ajuda-
lo a se ajudar a despeito de tudo, mesmo que tudo esteja dizendo o
contrario, saio para educar, ndo sou professora deles, sou educadora,

12 Expressao usada por Paulo Freire para indicar que o educador deve estar totalmente imerso no
cotidiano do educando para que dele possa emergir.

13 O inédito-viavel é pois, uma categoria freiriana que encerra nela mesma toda uma crenga no
sonho e na possibilidade da utopia. Na transformacio das pessoas e do mundo. E, portanto, tarefa
de todos e todas (FREIRE, 2000).
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tenho convicg¢ao que trabalho com educacgdo a partir do momento que
me encontro com ele em uma esquina e olho em seus olhos (P4, POA).

Sentimos a Pedagogia Social Brasileira hoje, como uma obra em
construgdo, e como tal ainda ndo se tem todas as respostas, nao se tem todo o
arcabouco tedrico que gostariamos, mas a pedagogia freiriana nos impulsiona
enquanto grupo a seguir construindo, nos possibilita a reflexao, a acdo. Essa
construcdo ocorre até mesmo quando ouco os discursos dos Educadores Sociais
de Rua que me permitem aprender e a ensinar em um s6 tempo, discursos
transbordantes de emoc¢ao, paixao, razdo e vontade de construir.

Eu posso até adoecer em ver a situacdo dos guris nas ruas, muitas
vezes adoeco mesmo Jacyara, mas eu tenho paixao pelo meu trabalho,
eu trabalho com gente, com aqueles que ninguém mais acredita, e
ver um guri desses ressurgir, voltar a vida para mim é tudo, ndo é
ingenuidade, é paixao pelo que faco, é vontade de que tudo dé certo,
que as pessoas que tem o poder se sensibilize a ponto de meu trabalho
na rua deixar de existir porque ndo tem mais guri na rua (P5, POA).

Para Graciani (2009) a Pedagogia Social exige um processo permanente
de teorizacdo sobre a pratica para o avango histérico do movimento popular
no qual se insere, os movimentos de reflexdo e de sistematizacdo coletiva
favorecem o crescimento, a autonomia e a independéncia dos Educadores
Sociais.

Paulo Freire recomendou aos educadores e ndo s6 aos brasileiros:
“escrevam pedagogias e ndo sobre pedagogias”, incitando-os a desenvolver
métodos e técnicas adequadas para lidar com a diversidade da populacao e de
suas experiéncias. Uma Pedagogia Social é necessaria para dar conta dos novos
paradigmas instituidos para atender demandas e necessidades dos sujeitos
sociais trazidos a luz pelas transformacgdes sociais ocorridas (FITCHNER 2010).






U Epucaoor SOCIAL E SEUS
SABERES FAZERES DENTRO DA
Escoun

|

A Educacao Integral e seus propdsitos, que convém lembrar que vem
desde o manifesto dos pioneiros “em 1932 com a Escola Nova, que pensava na
implementacdo de um sistema Publico de Ensino para o Pais, propunham uma
educacdo que desse as criancas um programa completo de leitura, aritimética,
escrita, ciéncias fisicas e sociais, e amis artes industriais, desenho, misica,
danca e educacgdo fisica, saide e alimento & crianga, visto ndo ser possivel
educa-la no grau de desnutricdo e abandono em que vivia."Anisio Teixeira
colocou essa concep¢ao em pratica no Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
implantado em Salvador na década de 1950.

Desta forma a Educacgao vista com outro olhar, tendo como foco o social,
a coletividade ndo é algo novo no Brasil. Na época como agora se pensou em
tempo integral sem pensar em educador social, quem seria esse ator que iria
fazer a ponte entre a educagao curricular e a educag¢do nao curricular? Uma tao
importante quanto a outra? Por vezes parece que esse ator o Educador Social e
o referencial da Pedagogia Social foram esquecidos.

Compreendemos a Educacdo Social como uma pratica da Pedagogia
Social que estd além da informacdo, porque acredita no ser humano como



ser incompleto e que estd sempre sendo, um ser inacabado em constante
desenvolvimento, por isso nao limitamos a Educacdo Social as classes sociais
ou a crianga, tdo pouco aos chamados “excluidos” pela sociedade. A Educagao
Social é para todos, e estd presente durante toda vida neste ser sensivel,
perceptivel, capaz de transcender em seu meio social que se chama humano-
e-ensinar, a educacao social fala do desenvolvimento humano do ser. Brandao
nos diz que

ninguém escapa da educac¢do. Em casa, na rua, na igreja ou na escola,
de um modo ou de muitos modos todos nds envolvemos pedacos da
vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender. Para saber,
para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida
com educacdo. Com uma ou com varias: educacdo? Educagdes. E ja
que pelo menos por isso sempre achamos que temos alguma coisa a
dizer sobre educacdo que nos invade a vida (BRANDAO, 1992, p. 2).

Essa educag¢do que nos invade a vida consiste em um modo de educar
voltado aos interesses e necessidades dos educandos, respeitando sempre o
seu saber, a sua cultura, o seu cotidiano vivido e experienciado, seu meio social,
conseguindo de forma integral compreender o individuo, como o tal pensa em
sua formacao e realiza o fazer da “ensinagem” social, em que o olhar atento
para a pessoa e seu capital social se torna condi¢do essencial. Penso que estas
idéias em muito coincidem com a chamada Educacao Integral pois se trataria
de uma educac¢ao que estaria sempre vendo as criangas e adolescentes em sua
totalidade como seres humanos.

Durante muito tempo e até mesmo nos dias de hoje, a Educagao Social é
chamada de Educagao Nao Formal, ou seja, compreendida como um campo em
oposicao a educacdo formal que nada tinha a ver com esta. Hoje ja podemos ver
discussodes diferenciadas acerca dessa nomenclatura. Caro (2009, p. 153) nos
diz que o que ocorre na Educacdao Nao Formal, normalmente vem embasado
no que se chama Educagdo Social, que por referéncia é contetdo e objeto da
Pedagogia Social. Fica claro entdo que a Pedagogia Social é a teoria e a Educagao
Social a pratica, mas em que momento nenhum uma esta desvinculada da outra,
pois a Pedagogia Social consegue imbricar teoria e pratica; isso quer dizer que
a Pedagogia Social ndo esta limitada a academia, existe um constante dialogo
entre a teoria e a pratica dos Educadores Sociais, a Pedagogia Social é um ato
refletivo das praticas sociais cotidianas construidas pelos Educadores Sociais,
praticas essas que precisam ser refletidas diariamente, por toda comunidade
escolar, inclusive convém pensarmos na possibiidade de rever as func¢oes
exercidas dentro do ambiente escolar dando lugar ao educador social nesta
nova demanda social. Sabemos que nao é facil, mas precisamos tentar.



0 educador social tem como ponto de partida seu comprometimento
com o oprimido, que nem sempre é oprimido, ora é oprimido, ora é opressor,
dessa forma a Educacgdo Social se desvela de varias formas e maneiras
num cotidiano inventivo, devido a esta provisoriedade o Educador Social
precisa a todo instante analisar sua pratica que é necessariamente cheia de
intencionalidades, rever a teoria que o orienta para sempre redimensionar sua
compreensao de mundo, vendo esse mundo com o oprimido e também a partir
dele, compreendendo além do mundo exterior sua pratica pedagdgica e a si
mesmo.

Esta pratica ao meu ver deve ser feita ndo em um contra turno como
quer a Educacao Integral , mas imbricada as disciplinas curriculares, para que
nao haja dicotomias, que nao haja divisdo de turnos, mas que a musica, possa
se dada no mesmo horario da matematica, a arte possa ser o eixo central de
todo o curriculo e que o Educador Social o Educador Escolar possam juntos
construir o mosaico da coletividade da integralidade humana.

Os sujeitos da Escola Publica na Educag¢do Basica de maneira geral sdo
pessoas que vivem em situacdes econdmicas desfavoraveis, paradoxais e em
desvantagens sociais. Portanto, o didlogo entre oprimido e opressor é uma
exigéncia existencial para libertacao e humanizagdo de ambos, para que haja
a quebra no circulo de marginalizagdo do qual o educando é parte. Oprimido e
opressor precisam estar nesse processo de libertacdo mutua. Freire (1999, p.
99) compreende que “é por isso que o opressor se desumaniza ao desumanizar
o oprimido, nao importa que coma bem, que vista bem, que durma bem. Nao
seria possivel desumanizar sem desumanizar-se tal a radicalidade social da
vocacdo. Nao sou se vocé nao é, ndo sou, sobretudo, se proibo vocé de ser”.

Ainda hoje é comum perceber que os educadores que trabalham
com os marginalizados se sentirem também marginalizados pela Pedagogia
oficial e académica, como se fossem os parentes pobres da Educacao Escolar,
considerando artesanal a forma de atuar e de produzir conhecimentos na
Educacdo Social. Isso ocorre principalmente por falta de informacao em
relacdo a Educacao Social de rua, a ndo sistematizacao livresca, digo livresca
porque essa sistematizacdo ocorre, s6 nao sao interessantes para as editoras,
das praticas dos Educadores Sociais talvez venha corroborar essa visdo miope
em relacdo a Educacgao Social .

Os Educadores Sociais que realizam praticas excepcionais precisam
também de preparo inicial e continuado e por isso lutam por ser reconhecida
sua profissdo através de projeto de lei que ora tramita no Congresso Nacional.
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Sabemos que a escola ndo € o tnico nem o principal espac¢o educativo
do ser humano , seja ele crianca, adolescente ou adulto, para que realmente
exerca sua cidadania é necessaria a sua participagdo ativa na politica que pode
ser feita também via escola, mas ndo somente, sabemos que crianga ndo vota,
mas compreendemos também que o voto ndo se constitui na dnica forma de
se fazer politica, esta pode ser feita em diversos espacos inclusive no espacgo
educativo familiar, na comunidade onde se esta inserido “ O bairro em que se
vive deve ser preservado. Preserva-lo é um ato politico. Ndo se admite que
criancas e jovens se envolvam da Gurizada).

As criancas exercem sua cidadania, quando trabalham em grupos
respeitando o outro seja no lar ou fora dele, vemos esses exemplos com as
criangas e adolescentes em situacao de rua, que o andar coletivamente é uma
questao de sobrevivéncia mesmo que para nos se transforma numa questao
de cidadania, pois eles se respeitam, respeitam as regras que elas mesmas
elaboram, conhecem seus direitos e deveres no grupo. Este fazer dialogado é
um exercicio da politica e da cidadania. Denunciar a violagao de seus direitos
basicos, mesmo que esta dentdncia é uma forma de exercicio politico também
que pode se dar na escola ou fora dela.

As criancas, todas as criangas e adolescentes precisam ter seu direito
a educagdo garantido, locais seguros, atividades de lazer e ndo trabalho que
terminam por adultizd-la precocemente, precisa brincar em ambientes
seguros, precisa de adultos acompanhando seu dia a dia e ndo viver em situacao
de abandono, a Constituicdo é clara quando nos fala que é dever da familia
e do Estado proteger esta crianca e adolescente, a pergunta que nos vem a
mente é: estamos enquanto sociedade e Estado fazendo isso? Permitindo que
a crianca exerca sua cidadania? Que projeto pedagégico encontramos hoje
para o exercicio das nossas criancas e adolescentes para cidadania? O nao
atendimento basico das necessidades das criangas e adolescentes por si sé se
apresenta como uma violéncia contra a crianga e ndo sdo poucas as criancas e
adolescentes que vem sendo vitima de violéncia que se apresenta com varias
faces seja através da violacdo dos direitos basicos, seja através de abandono,
ameacas, abusos sexuais, vivemos numa sociedade que ainda se cala ante as
violéncias cometidas contra as criangas e adolescentes esquecendo-se que
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todas as pessoas tém o dever de avisar o Conselho Tutelar sobre os casos de
violéncia contra a crianca.

A insercdo no mercado de trabalho ou o cometimento de pequenos
delitos, a busca de uma satisfacdo na sexualidade precoce que termina em
gravidez na adolescéncia ou a experimentacdo de drogas , sdo aspectos que
roubam o direito a cidadania das criancas e adolescentes , que as impedem
de participar de um espaco politico fazendo valer sua cidadania, pois a escola
¢ abandonada sob o rotulo da repeténcia e essas escolhas se tornam algo que
nao se concilia com o cotidiano da escola tao pouco com a participacao politica
do adolescente.

Na escola é tido como bagunceiro, indisciplinado, suas reivindicacdes
ndo tem vez nao voz por ser considerado indisciplinado, ndo costuma ser
atuante no grémio estudantil que é uma forma eficaz de participar da politica
desde cedo, pois esta é uma entidade representativa dos estudantes, além de
participarem politicamente participam ativamente com atividades culturais
que terminam impregnando toda escola inclusive ajudando-a bastante. Muitos
adolescentes tem sua participac¢do politica iniciada no grémio estudantil uma
vez que muitos partidos tem alas jovens, as chamadas juventudes. Nesses
setores, os jovens realizam reunides, comparecem as convengoes partidarias,
tomam conhecimento e discutem os objetivos do partido, na verdade termina
por se tornar um lugar de introduc¢do ao jovem na vida publica.

Por vezes parece faltar na escola clareza. Nela muitas vezes a
incivilidade e violéncia se misturam, afastando a crianca e o adolescente de
uma participagao cidada e politica. Muitas vezes os alunos sao rotulados pelos
docentes de desinteressados, indisciplinados, apaticos, desmotivados para
com o ensino e aprendizagem porque estes se recusam a seguir o ritmo e os
curriculos ultrapassados da escola que nao estimula a participa¢do politica e
cidada de construcao de sua proposta pedagogica.

Este contexto provoca no adolescente a sensacdo de que nada muda na
escola, o cotidiano da mesma é diverso do cotidiano experienciado e vivido por
eles, cotidiano este dinamico e nao repetitivo,sem viver sua cidadania a escola
para os adolescentes é algo que os leva sempre a homogeneidade, quem nao se
enquadra nesta homogeneidade é considerado transgressor, de tal forma que
as aulas de educacao fisica muitas vezes parecem ser o Unico espaco em sala de
aula onde podem exercer atos politicos. O desinteresse aumenta com os tipos
de avaliacdes ultrapassadas que os rotulam de defasados, fracos, malandros e
outros rotulos mais.
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0 DIREITD COMO MAIS UM ESPACO DE CONSTRUCAD DA
CIDADANIA

O direito a educac¢do que falo aqui nao pode ser entendido como um
prédio construido, o direito a educagado esta imbricado a cidadania, junto esta
o direito ao lazer, a saude, a distribui¢do de renda, com isso durante muitos
anos na histéria do Brasil e ainda hoje , muitos jovens tem ficado sem acesso
4 escolarizac¢do, contudo ap6s muita luta social da sociedade civil organizada
vemos que o jovem que teve seu direito a educacao negado na idade prépria
hoje tem seu direito garantido , direito este que requer o desenvolvimento de
uma proposta pedagogica especifica para estes jovens, infelizmente até hoje
ainda ndo vemos , mas percebemos grandes avangos nesta area.

Apesar de compreendermos e sabermos que o processo educativo nao
se da apenas na escola, compreendemos que a mesma ainda continua sendo
palco de esperanca para todos aqueles que tiveram sua cidadania negada
enquanto crianca e adolescente, porque nao possuiam uma renda minima que
lhes permitissem estar inseridos em processos educativos, sendo muitos deles
seduzidos pelo dinheiro do trafico , manter a crianca e adolescente na escola
, exige de nossos gestores publicos , ndo somente construcdo de prédios mas
compromissos maiores que associem a escola a politicas sociais de promog¢ao
para maior equidade de todos e todas .

Os curriculos escolares ainda sdo distantes de suas realidades de seu
cotidiano pulsante, um curriculo que ndo estimula a cidadania, a politica a
inserc¢do no contexto social da crianga e do adolescente em questdo, o curriculo
apresentado pela escola ndo expressa os sonhos e desejos de nossos educandos
por isso ndo raramente terminam abandonando a escola ou permanecendo
na mesma para receber medidas compensatorias do governo, percebemos
de maneira clara uma cisdo entre educadores e educandos, como se cada um
falasse uma linguagem diferenciada e nao se entendessem.

Nao ha como ndo saber e sentir a existéncia desse fendmeno de ruptura
entre o educador e o educando, mas podemos refletir o quanto o educador seja
ele escolar ou social possa contribuir para a unido, para troca entre educador e
educando levando-os simultaneamente a construgado de sua cidadania.

Ja é sabido do potencial dessas criancas e adolescentes que ao contrario
do rétulo de repeténcia, sdo criancas e adolescentes que possuem inteligéncias
diversas, muitas vezes vivem na periferia mas possuem um alto potencial em
capacidade de realizagdo, quando estdo e sdo motivados, sensibilizados por
alguma causa, quando se sentem participante politicamente e ndo usados por
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governos que os transforma em nimeros. Penso que ja passamos da hora de
avancar, romper limites, conquistar cidadanias ha muito perdidas.

Portanto vislumbrar novos espagos educativos amplia as possibilidades
de protagonistas de nossas criancas e adolescentes em nossa sociedade,
contagiando-as a construcdao comprometida de enfrentar junto com o educador
e gestores o desafio de construgcdo de uma politica educacional voltada para
nossas criancas e adolescentes alijados do processo.

Dai a importancia de se reconhecer que a garantia constitucional ao
afirmar a educacdo como direito de todos, apesar de estar sendo ampliada a
passos mais lentos do que desejariamos, ainda ndo esta concretizada, visto que
existem forgas sociais lutando para que esse direito seja concretizado a fim de
se garantir o projeto de consolida¢gdo da democracia em nosso pafs.

No entanto ainda percebemos em nossa sociedade o predominio de
forcas separatistas, verticalizadas, autoritarias que desqualifica principalmente
nossas criangas e adolescentes indo de encontro ao seu direito inalienavel de
ser educado de se tornar um cidadao.

Por sua vez na escola percebemos um projeto politico verticalizado
onde a crianga e o adolescente dele ndo participam, uma pratica pedagégica
por vezes autoritaria que segrega com atitudes preconceituosas, percebemos
de forma clara um conflito de forgas sociais para a ndo concretizacdo do direito
a educacgdo para todos.

Esse conflito termina por atuar com roétulos, atitudes repletas de
preconceitos querendo cada vez mais destinar nossas crianc¢as e adolescentes
das camadas populares ao fracasso escolar, empurrando-os para violéncia,
causando tensdes entre educador e educando, causando fracassos repetidos,
precarizagao do trabalho educativo, o fracasso escolar sempre fica por conta
do educando, ele sempre é o que fracassa agravando ainda mais as relagdes no
ambiente escolar, tornando o desafio de consolidar a concepg¢do de educagao
como direito de todos cada vez maior.
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Com a palavra nossos protagonistas, meus companheiros de jornada:
os educadores sociais,que muitas vezes sao educadores escolares também,
eles vem descortinando suas historias, acoes, seu engajamento e suas decisoes
possiveis, neste grande desafio de elaborar um projeto pedagdgico para
constru¢do da cidadania. Apesar das categorias que constituem o Educador
Social /e ou Escolar serem eminentemente freireanas, nao fomos a Paulo Freire
para dar ao Educador essas categorias, mas as categorias falavam alto na vida
de cada Educador Social que ouviamos.

Ai de nés, educadores, se deixarmos de sonhar, sonhos possiveis [...]
Os profetas sdo aqueles, ou aquelas, que se molham de tal forma nas
aguas da sua cultura e da sua histdria, da cultura e da histéria de seu



povo, que conhecem o seu aqui e o seu agora e, por isso, podem prever
o amanha que eles, mais do que advinham, realizam (Paulo Freire).

ACAO—REFLEXAD=ACAD — DESVELANDO INTENCIONALIDADES POR MEID DA PRAXIS

Acao e reflexdo sdo palavras que pulsam em toda obra de Paulo Freire, o
saber reflexivo da acdo, o fazer para Freire sem a reflexdo torna-se meramente
mecanico, repetitivo e sem sentido, o contexto tedrico para Freire é inseparavel
do contexto pratico, nesse contexto acrescentaria hoje a necessidade de acao-
reflexdo-sistematizacao para que possamos (com)partilhar, dizer a palavra ao
outro, falar do que temos feito e refletido.

Hoje os educadores sentem uma necessidade além da acao/ reflexao
que é a da sistematizacdo dessa acdo refletiva, os que ndo o fazem relatam certa
angustia por nao faze-lo e os que ja fazem sentem-se orgulhosos em fazé-lo.

Aqui nés procuramos sistematizar tudo, todos as nossas capacitagdes,
trabalhos de estagidrios, monografias, dissertacdes, teses até
estrangeiras, tudo que nasce no Axé procuramos sistematizar, essa
sempre foi a orientacdo do Cesare, anualmente fazemos um relatério
escrito de todas as nossas atividades, estd tudo na biblioteca pode
ver” (S1, SALVADOR).

DIRETIVIDADE

Como educador, vocé s6 pode manter uma atitude nao diretiva se vocé
tenta fazer um discurso falaz, isto é, um discurso a partir da perspectiva da
classe dominante. Somente nesse discurso falaz um educador pode falar a
respeito de uma falta de direcdo. Por que? Creio que isso se deve a que nado
ha verdadeira educagdo sem uma diretriz. Na medida em que toda pratica
educativa transcende a si mesma, supondo um objetivo a ser atingido, ndo
pode ser ndo diretiva.
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Somos cobrados de todas as partes. O poder publico nos quer retirando
as criancas das ruas quase que a forc¢a, a populagio nio quer conversa
nem afeto entre os educadores e os meninos que estdo na rua. Pensam
que nods somos policia, mas nos trabalhamos com afeto, com dialogo,
com o ser humano e as necessidades dele, com educacio (P1, POA).

AMOROSIDADES

A metodologia utilizada pelo educador social difere da metodologia
utilizada pelo educador escolar ela necessariamente precisa ser amorosa. “O
amor é uma tarefa do sujeito. E falso dizer que o amor nio espera retribuicées.
O amor é uma intercomunicagdo intima de duas consciéncias que se respeitam.
Cada um tem o outro como sujeito de seu amor. Nao se trata de apropriar-se do
outro. Nao ha educacdo sem amor [...] ndo ha educagao imposta, nao ha amor
imposto. Quem ndo ama ndo compreende o préximo, ndo respeita (FREIRE,
1989, p. 29).

Professores e Educadores Sociais educam, mas ha uma diferenca: O
primeiro visa a uma educacao mais formal, com matérias escolares
de matematica, portugueés, etc. Ja os Educadores Sociais atuam como
eternos aprendizes, ensinando e aprendendo todos os dias através
de uma leitura de vida, com um olhar mais micro e macro conforme a
histéria de cada individuo que chegam até nés (S1, SALVADOR).

DinLocIciDaDE

0 diadlogo é o encontro amoroso dos homens que, mediatizados
pelo mundo, o “pronunciam”, isto é, o transformam, e transformando-o, o
humanizam para a humaniza¢do de todos. Sendo o dialogo o contetido da
forma de ser propria da existéncia humana, esta excluido de toda relacdo na
qual alguns homens sejam transformados em “seres para outro” por homens
sejam transformados em “seres para o outro” por homens que sao falsos seres
para si. E o que o dialogo nido pode tratar-se numa relagio antagdnica. Este
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encontro amoroso nao pode ser, por isto mesmo, um encontro de inconciliaveis.
(FREIRE, 1992, p. 73).

0 didlogo é o nosso ponto chave, arelacdo dialégica em que o educando
€ uma pessoa de direito, visto como um cidadao, momentaneamente
privado dos bens de consumo, mas um cidadao que fala e é ouvido
pelo Educador Social de Rua. A Pedagogia do Desejo nos leva a suscitar
o desejo de ser em nosso educando, acreditando nele como pessoa
humana, ouvindo-o de todas as formas (S3, SALVADOR).

CONHECIMENTD

Quando falo no conhecimento presente na pratica do educador social,
falo do conhecimento que gera vinculos e metodologia. A educagdo é um ato
de conhecimento. E na educac¢do Social, através da relacdo dialdgica entre
educador Social, educando e objeto cognoscivel a proposta pedagodgica de
Freire centraliza-se na dimensdo do conhecimento. Conceber a educacgao Social
efetivamente como um espaco de construcdo do conhecimento é condi¢ao para
aressignificacdo da préopria Educagdo enquanto conceito.

O olhar sobre o Educador Social implica noutras questdes de ordem
politico-pedagégicas. A discussdo sobre os problemas sociais,
causadores de boa parte das mazelas que vemos, como a fome, gravidez
precoce e indesejada, AIDS e drogas, e os problemas gerados pela
falta de colocacgao de limites pelos pais as criancas e aos adolescentes.
Mesmo interligadas entre si cada questdo exige um olhar especifico,
um conhecer especifico da experiéncia do menino (S3, SALVADOR).

Anuncin/ Dendncia

Nao ha denuncia verdadeira sem compromisso de transformacao,
nem este sem acao” (FREIRE, 1987, p. 78), a todo momento, nos didlogos
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estabelecidos com os educadores sociais, ndo percebiem suas falas denuncismo,
mas andinciamentos, isto ¢, chamamentos que denunciavam; denunciavam um
nao olhar para o ser educador social de rua. Desvelaram o tempo todo o risco
muitas vezes esquecido no dia a dia de sua profissdo, ao mesmo tempo que
anunciavam possiveis solugoes.

Antes havia um cuidado para conosco, havia uma preocupacao.
Antigamente nds estudavamos a rua, nenhuma acdo que acontecia
ficava na rua, a gente trazia para o grupo e fazia um estudo. Nos
tinhamos uma formagdo em servico, uma formagdo proépria, didria,
toda reunido de equipe tinha uma parte que era para trabalhar a rua,
vinham assessorias, psic6logos, pessoas de varias areas da saude, da
educacio, etc. (P1, POA).

INCOMPLETUDE

E nesse sentimento de incompletude que o educador estad sempre
sendo educador na maioria das vezes segundo suas falas consciente de sua
incompletude e de seu educando de ser sendo a cada dia.

Descobrir o que sabe, o que traz de bom, o que é capaz de fazer,
ndo permitir que a visdo de ladrdo, do homicida, do viciado, do
agressivo, nos impeca de ver a pessoa, ndo utilizar o conhecimento
sobre o passado do educando, para ndo colocar a exigéncia antes
da compreensdo, ser exigente, mas exigir por degraus, isso a gente
aprende nas ruas , com as criangas, cada vez que nos encontramos
com ela. Abrir espagos para que possa experimentar-se como fonte
de iniciativa, liberdade e compromisso, surpreender seus educandos,
fazé-los perceber que aprender é prazeroso, se da a todo momento
das nossas vidas, é dificil, mas nio é impossivel (S3, SALVADOR).
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O atendimento publico as criancas e adolescentes em situacao de
risco pessoal e social é algo muito recente em nossa histéria. Durante todo o
periodo colonial e ao longo do primeiro e segundo impérios, ndo tivemos no
Pais instituicdo publica que atendesse a chamada infancia desvalida, alids essas
criancas e adolescentes nem como criancas e adolescentes eram vistas, eram
chamados apenas e tdo somente de “menores” e geralmente o nome menor
estava ligada a delitos, incomodo de alguma forma a sociedade.

Segundo temos noticia em nossa histéria, desde o Brasil col6nia ja
comegam a aparecer os primeiros meninos abandonados nas ruas, os mesmos
eram trazidos de Portugal para ajudar na catequizacao dos indios uma vez que
aprendiam a lingua de forma mais facil, ficavam sob os cuidados dos padres,
mas alguns se “rebelavam” e acabavam indo parar nas ruas expostos a sua
propria sorte em condi¢des de abandono.

A mesma Igreja que inicia o processo de abandono, também é a
primeira a verificar a situacao do chamado menor, historicamente, essa tarefa
coube, em primeiro lugar, a Igreja. Santas casas de misericordia, irmandades,
congregacoes se confrarias formavam o conjunto de obras de benemeréncia
com que, até o inicio do século XX, o Brasil enfrentou a chamada “questdo do
menor”, uma questdo enfrentada mais no ambito da caridade que da justica
social, a mortalidade infantil nestas casas era altissima.

Desta forma a questdo do assistencialismo, da caridade se enraizou no
Brasil e imbricou-se com a chamada questdao do “menor” nao lhe oferecendo
a minima oportunidade de Direito e cidadania, quando se pensava em
“menor” pensava-se em caridade e higienizac¢do social da cidade, algo que esta
impregnado até nos dias de hoje , mesmo com todo avanco legal, ainda se fala
e se pratica em muitas cidades a higienizacao social.

Historicamente os chamados “menores” foram associados a delitos,
e seus casos tratados como caso de policia, 0 que também hoje mesmo com
o Estatuto ndo mudamos muito, associa-se o Estatuto como o grande vildo
e culpado pelos delitos praticados pelas criangas e adolescentes, falando-se
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inclusive numa possivel mudanca de uma lei que apesar de ter 23 anos, nunca
foi de fato implementada.

Os modelos assistencialista e autoritarios sao notérios como podemos
ver nos noticidrios, nas imprensas escritas e faladas e permanecem até os dias
de hoje, mesmo ap6s todo o processo de abertura e consolidagdo democratica
que fez emergir a Doutrina da Prote¢do Integral, é como se o processo de
Doutrina e da Protecdo Integral ndo fosse para os meninos pobres que ainda
continuam relacionados a delito a uma figura que nao é agradavel a cidade, a
uma chaga social que a sociedade nao quer ver.

O artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 introduziu no direito
brasileiro um conteido e um enfoque proéprios da Doutrina de Protecdo
Integral da Organizagdo das Nag¢des Unidas, trazendo para nossa sociedade os
avancos obtidos na ordem internacional em favor da infancia e da juventude:

“E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satide, a alimentacgao,
a educacao, ao lazer, a profissionalizacado, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploragdo, violéncia, crueldade
e opressao”.

0 texto é claro quando fala em crianca e adolescente e em momento
algum fala de algumas criancas e adolescentes, é claro ao dizer, todas.

Estatuto (Lei 8069/90 de 13 de julho de 1990) regulamentou as
conquistas em favor das criancas e adolescentes, apontadas no artigo 227 da
Constituicdao Federal de 1988. Como explicitado no artigo 19, trata-se de uma
lei que dispde sobre a protecao integral a crianca e ao adolescente. Ele foi
forjado, criado, elaborado por toda sociedade civil organizada, ficando a cargo
do governo criar politicas publicas que garantissem sua aplicabilidade , algo
que nao é feito até hoje.

0 Estatuto foi pensado pela sociedade civil a fim de promover mudancas
profundas que fossem além do campo meramente juridico mas o mesmo
deveria ter se imbricado em outras areas da realidade politica, cultural e social
no Brasil:As criangas e os adolescentes sdo sujeitos de direitos exigiveis com
basena lei, e ndo meros objetos de intervencao social e juridica por parte da
familia, da sociedade e do Estado, sua cidadania esta intrinsecamente ligado a
estes direitos exigiveis com base na lei.

O texto é claro quando nos fala que As criancas e os adolescentes sdo
pessoas em condicao peculiar de desenvolvimento. Sdo detentoras de todos os
direitos que tém os adultos e que sejam aplicaveis a sua idade, além dos seus
direitos especiais, decorrentes do fato de que, face a peculiaridade natural do
seu processo de desenvolvimento, eles ndo estao em condigdes de exigi-los do
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mundo adulto e ndo sdo capazes, ainda, de prover suas necessidades basicas
sem prejuizo do seu desenvolvimento pessoal e social. Infelizmente, com todas
as conquistas sociais que vemos ainda nao € isso que ocorre.

Existem direitos fundamentais as criangas postos em lei : O emprego
da expressao “direitos fundamentais” significa que a crianga (de 0 a 12 anos
incompletos) e o adolescente (de 12 a 18 anos) deixam de ser vistos como
portadores de necessidades, de caréncias, de vulnerabilidades, para serem
reconhecidos como sujeitos de direitos exigiveis em lei.

[IREITOS INALIENAVEIS DAS CRIANCAS E ADOLESCENTES:

Direito a vida e a sadde: a protec¢do a vida e a sadde atribui as politicas
sociais publicas a missdo de permitir o nascimento e o desenvolvimento sadio,
harmonioso e digno.

- O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos: ir, vir e estar
nos logradouros publicos eespagos comunitarios, ressalvadas as restri¢des
legais; opinido e expressao;crenca e culto religioso; brincar, praticar esportes
e divertir-se; participar da vida familiar e comunitaria sem discriminagao;
participar da vida politica, naforma da lei; buscar refugio, auxilio e orientagao.

O direito ao respeito consistena inviolabilidade da integridade fisica,
psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a preservagdo da
imagem, da identidade, daautonomia, dos valores, ideias e crencas, dos espagos
e objetos pessoais.

O direito a dignidade determina ser dever de todos manté-los a
salvo dequalquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio
ouconstrangedor.

Direito & convivéncia familiar e comunitaria , criancas e adolescentes
nao devem ser separados dos pais biologicos, ainda que a estes faltem ou
sejam insuficientes os recursos materiais. Salvo a existéncia de outra razao
que justifique a ado¢dao da medida de separacdo, a familia sim é que devera,
obrigatoriamente, ser encaminhada e incluida em programas oficiais de auxilio.
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Constitui ainda direito fundamental, quando nao for possivel a convivéncia
com a familia natural, a colocacdo em familia substituta, sob a modalidade de
guarda, tutela ou adogao.

Direito a educacgdo, a cultura e ao lazer: consiste na garantia do
atendimento em creche e pré-escola a crianca de zero a seis anos e 0 acesso
ao ensino fundamental obrigatério, gratuito e igualitario, inclusive para os
que a ele ndo tiveram acesso na idade propria. Aos portadores de deficiéncia
¢ garantido o atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino.

Direito a profissionalizacio e protecio no trabalho: E proibido
o trabalho infantil e aos adolescentes com menos de 16 anos, salvo na
condicao de aprendiz, a partir dos 14 anos. A aprendizagem consiste na
formacdo técnico-profissional ministrada segundo as diretrizes e bases da
legislacdo educacional em vigor. Ao jovem empregado ou aprendiz é vedado
o trabalho noturno, insalubre, perigoso, penoso e prejudiciais a formacao e
ao desenvolvimento fisico, psiquico, moral e social, e em circunstancias que
ndo permitam a frequéncia a escola. O direito a profissionalizacdo e a protecao
no trabalho do adolescente deve observar o respeito a condi¢ao peculiar de
pessoa em desenvolvimento e a capacita¢do profissional adequada ao mercado
de trabalho.

STRUTURA CRIADA PARA PROTEGER 0 ESTATUTO 0A
RIANCA £ DO ADOLESCENTE

A estrutura fundamental é composta por dois 6rgaos, o Conselho
Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente e o Conselho Tutelar, e
recursos destinados especialmente ao atendimento de criancas e adolescentes
através da criacdo de um Fundo Municipal dos Direitos da Crianca e do
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Adolescente. O trés, em conjunto, articulados com o Poder Judiciario e
Ministério Publico, correspondem a estrutura fundamental da rede municipal
de protecdo para a garantia dos direitos das criangas e adolescentes.

0 CMDCA tem por finalidade a formulacdo e o controle de politicas que
assegurem o atendimento e a garantia dos direitos de criancas e adolescentes.
O artigo 88 do Estatuto esclarece que os Conselhos de Direitos sdo “6rgaos
deliberativos e controladores das acoes em todos os niveis, assegurada a
participacdo popular paritdria, por meio das organizagdes representativas”.
Para realizar esta func¢do, os CMDCAs precisam ter capacidade para consultar,
dialogar, diagnosticar, deliberar, negociar e controlar.

Foi criado também o Conselho Tutelar, Segundo o Estatuto (artigo 131)
o Conselho Tutelar é um 6rgdo permanente e autdbnomo, nao-jurisdicional,
destinado a zelar, em nome da sociedade, pelo cumprimento dos direitos da
crianca e do adolescente. Seu objetivo é ouvir, acolher, aconselhar, orientar e
encaminhar. Deve atender, em primeiro lugar, as criancgas e adolescentes e seus
pais ou responsaveis.

-

E um 6rgao permanente e desenvolve acdes de modo continuo, uma
vez que as ameacas ou viola¢des de direitos nao tém hora para acontecer e as
criangas e adolescentes ndo podem esperar para ser atendidos.

E autdnomo, no sentido de que nao deve sofrer interferéncias externas
que coloquem em risco a garantia de direitos. Em matéria de sua competéncia,
deve deliberar e agir segundo as orientacdes do Estatuto.

O carater ndo-jurisdicional se refere ao fato de que o CT ndo existe para
ser um braco do poder judiciario ou para substituir este poder em qualquer
circunstancia. Nao cabe ao CT, portanto, julgar e nem apreciar as questoes
pertinentes ao poder judiciario.
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(IN]CoNcusrs

A cidadania como processo em construcao desde a infancia bem como
a evolucdo dos conceitos e as praticas de cidadania na educagdo social, falo
desta forma para evitar a forma dicotémica entre formal e ndo formal e por
entender que mesmo a educacdo realizada fora dos espagos escolares possuem
intencionalidades e sdo formais sim, talvez ndo engessada em curriculos , mas
possuem sua formalidade.

Com(vivendo) tantos anos com criancas e adolescentes, militando e
participando ativamente do processo de construcdo do Estatuto da Crianca e
do adolescente, sabemos a importancia da comunidade, da cultura na vida das
criangas, ndo poderemos em pensar ver o nosso sonho de cidadania realizado
com todas as criangas e adolescentes do nosso Pais se ndo atentarmos para
valorizacdo da familia, da cultura e da comunidade.

Nao ha duvidas de que ja caminhamos bastante e inimeras revolucdes
sdo realizadas diariamente em prol da cidadania da crianca e do adolescente
brasileiro ndo importando sua condicdo social, mas sabemos, vemos e
sentimos que ainda temos muito o que fazer, a cada dia se trava uma nova luta
na implantacdo total do Estatuto da Crianga e do Adolescente, em fazer com
que a lei posta em nossa Constituicao Federal seja cumprida.

Nossas criancas e adolescentes pobres ainda sdo tratadas como
“menores” ainda tem sua cidadania alijada, ainda sdo tratadas como caso
de policia e ainda querem as recolher como se recolhem “lixo humano”,



mas sabemos que existe um grande grupo da sociedade civil organizada até
mesmo nas academias lutando para manter a nossa grande conquista que foi o
Estatuto da Crianga e do Adolescente, que precisa ser colocado em pratica em
sua totalidade para que possamos falar de justica social para com as criancas
e adolescentes pobres, precisamos garantir-lhes o direito a satide a educagao
ao lazer e dizer ndo ao projetos caritativos, lutar por politicas publicas que
garanta-lhes seus direitos adquiridos, dentre eles a formacdo de educadores
sociais que saibam trabalhar de forma educativa em outros espac¢os sociais que
ndo sejam a sala de aula tendo como alvo a formacado da cidadania da crianga
e do adolescente.

Padre Xavier, ha muito lutando pela cidadania das Criancas e
Adolescentes no Brasil nos deixa uma reflexdo interessante sobre o Estatuto:

Nasci no dia 13 de julho de 1990. Venho de uma familia de peso.
Meu pai é o Movimento Popular. Minha mae a Constituicdo Federal.
Foi batizado com o nome de Estatuto dos Direitos da Crianca e do
Adolescente, mas sou chamado carinhosamente de ECRIAD ou de
ECA. A dizer a verdade ndo gosto muito deste ultimo apelido. ECA
lembra coisa nojenta e rima com meleca.

Tive o azar de ser registrado pelo Presidente da Republica, Fernando
Collor ou fui eu que dei azar a ele, pois logo depois adolescentes com
as caras pintadas o mandaram de volta para casa. Minha trajetéria de
vida ndo foi facil. Sofro desde a gestacao. Tentaram me abortar, mas
ndo conseguiram. O movimento popular foi um pai sempre muito
presente. Ficou em cima e pressionou durante todo o pré natal. A
Constituicao Federal também nao desistiu.

0 meu nome estava escrito nas clausulas pétreas. A minha mae
me deu prioridade absoluta e me garantiu a protecdo integral. As
oligarquias acostumadas a mandar e desmandar nao gostaram nada
disso, mas tiveram que me engolir. Nasci com a cara da minha mae.
Dela puxei a cidadania e do meu pai a forga da participacao popular e
o controle social. Vim ao mundo para garantir a efetivacdo dos direitos
humanos para todas as criangas e os adolescentes. Acabei assustando
muita gente acostumada a 500 anos de privilégios construidos as
custas dos mais pobres tratados sempre como menores. Diminui
a mortalidade infantil. Garanti o acesso universal a escola. Reduzi
o trabalho infantil e alcancei muitas outras conquistas. Mas nao foi
facil. Ao longo da minha existéncia varias vezes tentaram modificar
0 meu patrimonio genético. Queriam me cortar e desfigurar. Diziam
que nascera com direitos demais e sem deveres. Procuraram me
silenciar por ser pequeno. Considerado adulto em miniatura queriam
me dar somente a miniatura dos direitos. Fizeram de tudo para que
ndo saisse do papel. Foi criminalizado. Acusaram-me de difundir a
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impunidade e me apontaram como responsavel do crescimento do
indice de envolvimento de adolescentes na pratica de atos infracionais.
Expulsaram-me das unidades de internagdo transformando-as em
verdadeiras masmorras. A minha foto esta espalhada em todas as
delegacias onde até agora estou proibido de entrar. Alguns juizes e
promotores me engavetaram. Deixaram-me na fila na hora de me
prestar atendimento médico. Arrancado das mdos de meus pais,
esqueceram-me nos abrigos. Procuraram rebaixar a minha idade
penal para me enfiar logo na cadeia. Entregaram-me para o Conselho
Tutelar para que me tutelasse, mas nem sempre lhe ofereceram os
meios para fazer valer meus direitos todas as vezes que eram violados.
Passei sob o controle dos Conselhos Municipais, mas a maioria deles
s6 ficou na conversa. Sdo poucos aqueles que me tiraram do papel e
me transformaram em politicas publicas destinadas a promoc¢ao dos
direitos humanos das criancas e dos adolescentes. Agora estou nas
maos do Sistema de Garantia: disseram-me que o meu presente e o
meu futuro dependem dele. Vou dar um voto de confianca.

Mesmo passando por tudo isso, cheguei aos vinte anos. Tive
melhor sorte do que muitos dos meus coetaneos. Varios deles ja se
foram engolidos pela negacdo dos direitos que eu garanto. Mas nio
estou ainda totalmente a salvo. Afinal das contas a faixa etaria mais
arriscada para morrer violentamente no Brasil é até os 25 anos. Sera
que vou conseguir chegar até 1a? Depende de vocé. Comece pelo voto.
Nao deixe que passe pela eleicdes quem ndo gosta da minha cara. Nao
permita que coloquem as maos em cima de mim para me maltratar. Se
for para mudar alguma coisa é s6 para melhorar. Tenho orgulho por
ter feito escola. Foi a partir da minha experiéncia que surgiram outros
Estatutos. Gragas ao meu exemplo, um por um quem estava atras das
cortinas da historia do Brasil virou protagonista. O mais importante
de todos ¢é o Estatuto de Idoso, pois nos obriga a cuidar de nossos
velhos pais. E ¢ bom mesmo. Ndo posso deixar morrer o meu velho pai,
o Movimento Popular, e a minha mae, a Constituicao Federal Cidad3,
pois afinal das contas é gragas a eles que eu estou vivo e, se continuar
cuidando deles, estarei cheio de garra para fazer acontecer uma nova
histdria para todas as criancas e os adolescentes brasileiros.

Padre Xavier Paolillo

Como Paulo Freire, continuamos lutando, esperangosos, ainda que
percebemos que ha muito ha se fazer, que a cidadania de nossas criancas e
adolescentes ndo estdo ainda garantidas como deveriam, mas seguimos
sonhando amorosamente, no sentido freiriano de nao espera mas de um amor
tornado acao que nos impulsiona a continuar lutando enquanto sociedade civil
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organizada para que ndo haja um retrocesso em toda conquista em prol da
cidadania das criancas e adolescentes brasileiras.
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