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"Pesquisa ¢ curiosidade formalizada. Estar
mexendo e estar procurando com um
proposito." (Zora Neale Hurston)

Acompanhei de perto a feitura desse livro e senti-me
lisonjeado quando as autoras, Carmem Lucia Gomes De
Salis e Maria Paula Costa, convidaram-me para fazer esse
prefacio. O lisonjeio ndo se deve a nenhuma forma de
vaidade, mas a qualidade do trabalho e a sua relevancia na
formagao académica.

No presente livro a constru¢do de um projeto de
pesquisa ¢ esmiucada com maestria e objetividade, mas
antes que surjam indagagdes a respeito do significado disso
na formagdo académica, adianto-me e pergunto: qual é o
significado de escrever um projeto?

Primeiramente, creio que seja interessante ressaltar
que, nesse livro, o projeto de pesquisa em Historia foi
pensado em relagdo ao Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) e sua contribuicdo sempre perpassa o TCC, mas ndo
se encerra nele, haja vista que confeccionar um projeto
constituir-se-4, ou ao menos deveria, em algo usual na sua
vida profissional. Um professor, caso tenha qualquer idéia (e
¢ muito bom que as tenha), necessariamente tera que
escrever um projeto para levar adiante a iniciativa, bem
como fara uso de projetos aquele que pretende seguir a
carreira académica (mestrado e doutorado) e, ainda, terd que
fazer projetos quem ambiciona atuar como pesquisador. Ou
seja, qualquer idéia ou agdo que se almeja executar terd que
ser precedida por uma organizagdo, discussdo,
sistematizag@o e planejamento e isso €, obrigatoriamente,
feito por meio de um projeto.

Projeto remete necessariamente a pesquisa € uma

pesquisa nada mais ¢ do que procurar respostas para as




perguntas que vocé se propo0s a estudar. No livro que estd em
suas maos, as autoras trataram de todas as etapas que
compdem a estruturagdo de um projeto. Cabe destacar a
acuidade e a objetividade com que isso foi feito, mantendo
sempre o intuito de explicar e exemplificar como um projeto
de pesquisa em Historia deve ser estruturado. Dessa forma,
destaco que o texto que lerd nas proximas paginas apresenta
de maneira bastante didatica e pormenorizada as fungdes de
cada etapa/item, como: Introducdo; Revisdo Bibliografica;
Justificativa; Objetivos; Quadro Tedrico e Metodologia;
Cronograma.

Na disciplina Pesquisa e Ensino da Histéria I e a
partir da leitura desse livro vocé percebera que pesquisar €
sistematizar um projeto ndo ¢ um trabalho meramente
técnico; obviamente, as regras € os ditames mais técnicos,
como no caso da normatizagdo (ABNT), devem ser
rigorosamente seguidos e cumpridos, mas pesquisar nao se
restringe a isso. Fazer pesquisa pressupde dominios e
saberes de métodos e de abordagens. No presente livro as
autoras apresentam alguns exemplos desses métodos, bem
como da conjun¢do necessaria entre os bindmios
pesquisa/ensino e ensino/pesquisa.

As autoras, neste livro, trabalharam no que me
permito chamar de “circulo virtuoso”, apresentando que a
pesquisa pressupde um método, exige uma sistematizacao e
organizacdo e o que resulta dessa estruturacdo da pesquisa,
necessariamente, conjuga-se com o ensino, € o ensino, dessa
forma, pode promover e gerar novos pesquisadores e
pesquisas, pois passa a inserir a discussdo dos métodos de
producdo da pesquisa.

A contribuicdo do livro Pesquisa e ensino de
Historia: da elaboragdo do projeto de pesquisa a prdtica
docente ultrapassa a construcao do projeto e seus caminhos
metodoldgicos, pois o texto possui a capacidade de

estimular uma reflexdo maior, do inicio até o final da obra,
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sobre nosso papel enquanto pesquisador/professor em

Historia.

André Ulysses De Salis
Novembro de 2010







“Uma idéia na cabeca, uma pergunta na
boca, os recursos nas maos € um
universo de fontes diante de si a explorar.
Parece que o historiador tem o mundo a
sua disposicdo, pois tudo lhe parece
capaz de transformar-se em Historia.
Tudo é realmente fonte, caco, traco,
registro, vestigio e sinal emitido do
passado a espera do historiador? Tudo
pode ser, realmente, convertido em tema
e objeto da Historia?”

(Sandra Jatahy Pesavento, 2005, p. 68).

Escrever sobre Pesquisa e Ensino em Historia remete
a um universo muito amplo, pois como perceberdo envolve
todas as disciplinas de formagao da Licenciatura. Neste livro
que estamos iniciando trataremos dos principais aspectos
que envolvem a elaboracéo de um projeto de pesquisa, assim
como a aplicacdo para o Ensino de Historia. Nao temos
pretensdo de esgotar as diversas possibilidades que
abrangem esta pratica, e sim indicar o caminho inicial para
essaaventura.

Desta forma, no livro que tem em maos procuramos
discutir de forma objetiva algumas referéncias para que
possam iniciar a elaboragdo de um projeto de pesquisa.
Assim, deve ficar claro que o aprofundamento quanto as
especificidades de cada proposta desenvolver-se-4 no
decorrer da prépria pesquisa. E, mais do que isso, também
procuramos instigd-los a pensar posteriormente a
importancia de conhecer os fundamentos de um projeto de
pesquisa em Histdria para sua pratica enquanto docente.

Isto posto, dividimos este livro em trés partes. Na
parte I, ha uma proposta de elaboracdo dos principais itens
de um projeto de pesquisa, bem como o que deve constar em
cada um deles. Na parte 11, procuramos exemplificar, com

dois tipos de fontes histdricas, os critérios que um




historiador deve ter ao toma-las para a sua investigagdo. E
finalmente, na ultima parte, discutimos a necessidade dos
académicos conhecerem os meandros da pesquisa como
principio basico para a atuagdo enquanto futuros
professores/pesquisadores.

Porém, antes de iniciar a parte I, gostariamos de
chamar a atengdo para o seguinte aspecto: quando
decidimos, enfim, escrever o projeto de pesquisa —
materializando-o nas quinze ou vinte paginas que,
geralmente, exigem as institui¢des superiores, ndo somente
para participar de processos de sele¢do, mas também como
exigéncia parcial para a elaboragdo do Trabalho de
Conclusio de Curso —, muitas vezes ndo nos damos conta da
operacdo complexa que antecede a confec¢do do projeto
propriamente dito.

A materializacdo, a escrita de um projeto pode ser
descrita enquanto uma atividade que engloba uma série de
questdes que devem ser levadas em consideragao, tais como:
a definicdo ou lapidagdo do tema a ser abordado; os
referenciais tedricos e metodoldgicos; as fontes e as
hipdteses que norteardo o desenvolvimento da pesquisa a ser
materializada no projeto. Ressaltamos que todo projeto nao
deixa de significar também um planejamento de atividades
para atingir um objetivo e este pode sofrer pequenas
alteragdes ou ajustes ao longo de seu desdobramento. Isso
porque nao devemos pensa-lo como algo estanque, pois sua
construgdo, invariavelmente, permanece suscetivel a
dindmica da propria pesquisa.

O projeto constitui-se, assim, no primeiro passo
rumo a “aventura” de sistematizacdo e desenvolvimento da
proposi¢ao de pesquisa, ou seja, sua elaboragdo e escrita
organizam-se a partir do exercicio de alinhavar e costurar os
varios pontos que foram levantados previamente ao longo
do que chamamos de pré-pesquisa. Nao se esquecam de que

um projeto bem organizado, com suas partes bem
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constituidas, torna-se um poderoso instrumento de
orientacdo para atingir o objetivo almejado. De acordo com
Célia Maria Marinho Azevedo,

[...] o projeto deve ser redigido em linguagem
clara, objetiva e adequada em termos
gramaticais. Evite-se tentar fazer literatura ou
demonstrar erudigdo a todo custo. A
argumentagcdo logica, com base no
conhecimento aprofundado sobre um dado
assunto, é essencial para provar a viabilidade
deum projeto. (AZEVEDO, 1996,p.110).

Mas, afinal, como iniciar essa “aventura”? Para
trilhar um caminho possivel, o futuro proponente deve
realizar um trabalho constante de autoquestionamento.
Algumas questdes sdo de praxe e muito utilizadas por
autores e professores que se dedicam ao trabalho de
metodologia de pesquisa. Dessa forma, € necessario que os
académicos se perguntem: o que quero pesquisar? Por que
pesquisar? Quais referenciais tedricos e historiograficos
utilizarei? Com que materiais (fontes) este tema sera
investigado? Como trabalhar com esses materiais? A
partir de quais instrumentos? Aluz de que método?

Tais questionamentos serdo aprofundados ao longo
deste livro e sdo fundamentais, pois iniciam o proponente
na pesquisa em si. Além disso, ird se descortinando o
universo de possibilidades, os provaveis obstaculos e
limites, obrigando-os a refletirem constantemente em torno
da estruturag@o da pesquisa. Em suma, e compartilhando do
pensamento de Marrou, o projeto de pesquisa deve mostrar
seu autor “[...] em ag@o e nos faga assistir a génese de sua
obra: a razdo da escolha e delimitagdo de seu tema, assim
como a maneira de aborda-lo; seu objetivo e o resultado de
sua investigacdo [...].” (MARROU apud PROST, 2008, p.
91).

Partindo destes apontamentos, convidamos a todos

parainiciar a leitura.
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Elaboracao do projeto de pesquisa

1.1 Introdugdo do projeto de pesquisa e delimitagdo
tematica

Nossa tarefa neste capitulo consiste em caracterizar
os elementos que devem ser abordados na Infrodugdo do
Projeto de Pesquisa. Embora a Introducdo seja o primeiro
item a ser trabalhado neste livro, isso ndo significa que deva
ser a primeira parte a ser elaborada pelo proponente de um
trabalho académico — artigo, monografia ou TCC etc. —, haja
vista que tal item carrega a ardua tarefa de apresentar um
quadro geral da proposta de forma clara e objetiva. Neste
sentido, vale ressaltar que o aprofundamento das
proposi¢des devera ocorrer ao longo do projeto, de acordo
com as partes que constituirdo o mesmo, a excecdo da
delimitagdo tematica. '

A Introdugdo do projeto de pesquisa tem a fungdo de
conduzir o leitor pelos caminhos percorridos pelo

proponente rumo a sistematizacao da pesquisa, situando e ao

'A organizag@o de um projeto de pesquisa pode apresentar variagdes, ou seja,
dependera das exigéncias da instituigdo de ensino a qual sera submetido para
apreciagdo. Quando destacamos a questdo da organizagdo nos referimos
especificamente a forma de apresentar o projeto, ou seja, algumas institui¢des
exigem que a Introdug¢@o seja resumida, outras recomendam que contemple uma
discuss@o mais aprofundada da tematica. Assim, é preciso destacar que a
diretriz contida neste livro para a Introducéo devera obedecer aos seguintes
pontos: devera referenciar aspectos gerais da pesquisa e também devera
conter uma analise aprofundada da tematica. Com relacdo a discussdo
bibliografica, ¢ comum a exigéncia desta seguida do item Justificativa, outros
recomendam que esses itens sejam apresentados separadamente. Quanto aos
itens Metodologia e Fontes, vale a mesma observa¢do acima. Nao podemos
deixar de mencionar a necessidade de apresentagdo de um Cronograma, que
nada mais ¢ do que a descrigdo das atividades a serem realizadas ao longo da
pesquisa dentro do tempo habil disponivel para a mesma e as Referéncias
Bibliograficas. Enfim, independentemente do formato que o projeto assumira,
esses itens sdo imprescindiveis para que o leitor e o proponente tenham uma
nocao clara e objetiva quanto a proposta de trabalho apresentada.
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metodologicas; os recortes temporal e espacial; a
importancia do tema a ser abordado e sua contextualizagio;
a viabilidade da pesquisa proposta e os objetivos a serem
desenvolvidos.

De acordo com José D’ Assungao Barros:

A introdug¢do deve funcionar como uma
espécie de microcosmo do Projeto inteiro:
deve conter de maneira extremamente
resumida as informagdes e aspectos que
aparecerdo discutidos de forma mais
aprofundada em cada um dos capitulos do
Projeto. [...] Em um projeto de pesquisa de
Historia, isto quer dizer que a Introdugéo
devera mencionar [...] o Tema com suas
especificacdes mais fundamentais
(incluindo recorte tematico e espacial), as
fontes principais, algumas indicagdes
metodologicas e tedricas, e também um ou
outro aspecto associado a justificativa ou a
viabilidade da Pesquisa. (BARROS, 2009,
p.24)

Embora o autor, neste excerto, mencione a
Introdugdo resumida, salientamos que se trata de uma
possibilidade entre outras. Barros, na continuidade do texto,
chama a atencdo para outra forma de organizagdo da
Introdugdo a qual, além das indicac¢des do que serd abordado
nas divisdes subsequentes do projeto, apresenta também a
discussao referente a tematica da pesquisa ou ao objeto de
pesquisa.

Partindo do pressuposto de que a Introdugdo sera o
ultimo tijolo da construgdo de seu projeto, entdo, isso devera
significar que a proposta de pesquisa encontra-se
estruturada em todos os seus aspectos, desde o recorte
tematico até o Cronograma, que define o tempo, em meses €
ano(s), projetado para a execu¢do da mesma. Portanto, se a
Introducao consubstancia-se no ultimo exercicio de

estruturacdo da pesquisa, a delimitagdo temética representa
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o inicio. Mas como conseguir delimitar o tema, ou objeto
de pesquisa, ou seja, por onde comecar a pesquisa? Pela
delimitacdo do tema. Esse exercicio de recortar incidira
diretamente sobre as questdes (problema de pesquisa) que
tentard responder e sobre as escolhas dos instrumentos que
orientardo o desenvolvimento da proposta; sem tema nao ha
pesquisa.

No momento em que ha a decisdo de estudar
um determinado assunto, uma verdadeira tempestade
reflexiva comega a se desencadear?, tempestade reflexiva
comega a ja se desencadear?, j4 que no inicio o proponente
apenas tem uma vaga idéia do que quer investigar. Tal
interesse surge, segundo Marcelo Badar6 Mattos, a partir de
“discussoes historiograficas mais influentes quando da
formagdo do pesquisador, as questdes mais candentes da
época em que ele vive ou a sua propria experiéncia de vida”
(MATTOS, 1998, p. 92). Mas definir o assunto nao
significara a definicdo de um tema. O assunto ¢ a idéia em
seu estado bruto, o tema ¢ a ideia em seu estado lapidado,

recortado. Assim, para Mattos:

Os temas de pesquisa sdo de inicio
concebidos com idéias muito amplas,
genéricas. Para que dessas idéias possa ser
retirado um objeto preciso de estudo ¢
necessario delimitar claramente o objeto.
Por delimitar um tema, o historiador
costuma compreender a tarefa de definir
entre varios assuntos conexos € proximos,
qual o enfoque especifico da abordagem que
se propde. Um intervalo de tempo para o
inicio e o fim do estudo e uma localizag¢do

2 Vale ressaltar que estamos trabalhando os itens do projeto separadamente,
como uma forma de tornar mais didatico o processo explicativo, no entanto, na
pratica, conjuntamente ao processo de delimitagdo do tema, o proponente
comega a pensar também as questdes que deseja responder, os instrumentos que
auxiliardo no didlogo com as fontes, com a bibliografia e assim por diante. Uma
proposicio de pesquisa nio aparece pronta para ser desenvolvida, mas é
fruto de um trabalho intelectual que engloba sondagens, leituras, reflexio,
tentativas e escolhas.
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espacial definida, completam a definigdo.
Tratamos esse esfor¢o pela metafora da
tesoura: é preciso ‘recortar’ cronoldgica e
espacialmente o objeto. (MATTOS, 1998,
p.92)

A partir do especificado pelo autor, chamamos a
aten¢do, mais uma vez, para o fato de que lapidar o assunto
em estado bruto requer defini¢cdes de espago e de tempo,
nog¢des imprescindiveis para que o proponente alcance a
delimitacdo da temadtica. Entdo € preciso se perguntar
quando e por que minha pesquisa inicia-se (neste momento)
e quando e por que ela termina. Nao se pode determinar tais
questdes a partir da limitagdo da fonte, por exemplo. E
comum os iniciantes realizarem justificativas levando em
conta a organizagao do acervo disponivel. Exemplificando
pela experiéncia obtida em sala de aula, as justificativas
recorrentes centram-se na seguinte afirmac¢do: vou estudar
os processos-crime de 1870 a 1890, porque o acervo tem
catalogados os processos que comecam e terminam neste
periodo. O mesmo exemplo envolve outros tipos de fontes
muito utilizadas pelos alunos, tais como jornais, revistas etc.
As justificativas que amparam tanto a delimitacao temporal
quanto a espacial devem ser buscadas por dentro do objeto
de pesquisa e n3o pela conveniéncia do proponente da
pesquisa, ou seja, os recortes dependem da abordagem dada,
dos questionamentos que a pesquisa pretende resolver e do
dialogo com a bibliografia e fontes.

Separamos dois exemplos, explicitados no texto de
Mattos, em que o autor explicita o processo de afunilamento
da tematica:

[...] a expressdo recorte ¢ empregada
justamente porque se trata de definir algo
mais especifico a partir de idéias iniciais
muito amplas. Assim, é possivel que a idéia
inicial de trabalho com um tema como o da
escraviddo no Brasil, d€ origem a um projeto
de pesquisa sobre a resisténcia a escraviddo
dos cativos urbanos na cidade do Rio de
Janeiro do inicio do século XIX ou a outro

8



sobre as relagdes de parentesco entre
escravos nas fazendas de Campos de
Goytacazes, nas décadas de 1780 e 1790.
(MATTOS, 1998, p.92).

Mas como vou afunilando a tematica? Se partimos
de uma idéia que, no primeiro momento, ainda é vaga, o
caminho para que possamos promover os recortes ¢
conhecer o assunto, atentar para as abordagens e isso
somente serd possivel por meio de um sobrevéo sobre a
bibliografia que trata do assunto, portanto, o primeiro passo
¢ ler sobre 0 assunto que se deseja abordar. No entanto, uma
pergunta deverd acompanhar todo o processo de
reconhecimento do assunto: durante a leitura da
bibliografia, atente sempre para o que eu quero estudar ou

analisar desse assunto?
Retomemos o exemplo dado por Mattos: a

escravidio ¢ o assunto de interesse do proponente. Quando o
autor destaca a questdo da resisténcia a escravidio dos
cativos urbanos no Rio de Janeiro, no inicio do século XIX,
ele define um tema, percebam que depois de ler sobre a
questdo da escraviddo no Rio de Janeiro, foi recortado algo
mais fechado, mais especifico do que simplesmente a
escravidao no Rio de Janeiro. Esse exercicio ¢ fundamental,
pois desencadeia um processo de defini¢des que
promoverdo o delineamento da proposta, como, por
exemplo, se o estudo versa sobre a questdo da resisténcia,
elencarei, além de uma bibliografia pertinente a questio da
escraviddo, uma bibliografia mais especifica; utilizarei
fontes que sdo pertinentes a questdo da resisténcia escrava e
dos escravos de ganho e uma metodologia que dependera da

escolha da fonte.
Esse trabalho auxiliara na defini¢do das chamadas

hipoteses, questdes que norteardo o trabalho como um todo,
ou seja, onde eu quero chegar com o estudo desse tema. Para
Mattos (1998, p. 92) “[...] definir objetos de pesquisa em
histéria € definir problemas de pesquisa que se deseja
enfrentar.” Barros argumenta na mesma dire¢do, ao
enfatizar que:

9




O ‘problema’ [de pesquisa] passou a ser um
recorte que deveria ser feito
necessariamente no tema, conforme os
novos parametros da propria disciplina
historica. Ao lado disto, o pensamento
historiografico passou a ser cientificamente
conduzido por hipdteses, € ndo mais pela
mera ambi¢do descritiva ¢ narrativa.
Levantar questdes torna-se a partir de entdo
uma dimensdo fundamental para este novo
tipo de Historia, conduzindo-a para muito
além das explicagdes do tipo linear dos
antigos historiadores. (BARROS, 2009, p.
31)

RECORTE
ESPACIAL

RECORTE
TEMPORAL

DELIMITAGAO
TEMATICA

PROBLEMA

FONTE: BARROS, 2009, p.41.

Em relagdo ao exercicio de defini¢do do tema, Ciro
Flamarion Cardoso (1983, p. 73) destaca que o proponente
precisa pensar sobre outros dois critérios: a viabilidade e a
originalidade. Com relagdo ao primeiro, ha que se levar em
conta questdes praticas, tais como: existe material
bibliografico e fontes para o desenvolvimento da proposta?
Por isso, o sobrevoo,®> mapeamento que possibilita a

*De acordo com Padua: “A leitura de reconhecimento (ou pré-leitura) ja
permite uma visdo global do assunto a ser pesquisado, bem como permite
verificar a existéncia ou ndo de outros trabalhos com a mesma abordagem;
demanda um certo cuidado do pesquisador ao examinar prefacios, introdugao,
conclusio, sumadrios etc., para selecionar uma bibliografia que realmente
interesse ao desenvolvimento da pesquisa. [...] Este levantamento bibliografico,
por ser inicial, tem carater provisorio e dindmico, deve ser revisto e ampliado,
caso necessario, a medida que se desenvolve a coleta de dados; é um
levantamento preliminar, sem a pretensdo de esgotar a bibliografia disponivel
sobre o tema, mas que possibilita ao pesquisador ir estabelecendo os parametros
de suaabordagem”. (PADUA, 1996, p. 42).
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localizag@o da sua propria pesquisa, bem como a defini¢do
de caminhos a serem trilhados, que citamos acima, ¢
importante; o reconhecimento do material ¢ fundamental
para que ndo tenhamos surpresas desagradaveis. Além disso,
¢ importante que o proponente saiba exatamente onde
encontrar as fontes, em que condic¢des esta o acervo e se tera
recursos financeiros para realizar a pesquisa. Nao se esqueca
de que, muitas vezes, os arquivos estdo localizados em
outras cidades, o que requerera gastos com hospedagens e
com fotocdpias do material selecionado.

A verificagdo quanto a viabilidade do material
soma-se a preocupacao em aliar e alinhar o tempo disponivel
para o desenvolvimento da pesquisa com a delimitagdo da
tematica, ja que em algumas circunstancias o proponente
tende a cogitar uma pesquisa muito ampla, abrindo varias
frentes de analise com um periodo restrito, isso para os
Trabalhos de Conclusdo de Curso e porque ndo dizer de
Mestrado. Esta é uma situacdo pela qual ninguém gostaria de
passar, pois gera a seguinte angustia: “meu tempo esta se
esgotando e eu estou na metade da pesquisa”.

O critério da originalidade também traz certa
aflicdo aos iniciantes. Trata-se de uma cobranga comum e
que as vezes afeta a escolha do tema a ser abordado; ¢
comum os académicos afirmarem que gostariam de estudar
tal tematica, mas, segundo eles, as diversas analises a
respeito acabam desestimulando-os por receio de realizarem
um estudo ndo inédito. Em funcdo disso, convém citar as
afirmag¢des de Ciro Flamarion Cardoso. Para este
historiador,

[...] o citado critério pode ser cumprido
de dois modos diferentes: 1)
trabalhando sobre temas ainda nfo
pesquisados, o que permite preencher
lacunas do conhecimento; 2) ou
voltando a pesquisar temas ja estudados
com documentacdo radicalmente
renovada, partindo de bases tedricas ou
metodoldgicas diferentes, ou rebatendo
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teses anteriormente aceitas.
(CARDOSO, 1993,p.75).

O objetivo fundamental do historiador € trabalhar
com um tema que ninguém explorou ou com um cabedal de
fontes que nao foi analisado, no entanto, isso ndo quer dizer
que o proponente ndo possa trabalhar com temas que foram
muito trabalhados por outros pesquisadores, se assim fosse
nao teriamos tantos estudos sobre a questdo da escravidao,
por exemplo. O que vai estabelecer o novo no trabalho ¢ a
abordagem selecionada e as questdes levantadas junto ndo
somente a bibliografia, mas sobretudo as fontes consultadas.
Dessa forma, o fato de outros pesquisadores terem
trabalhado as fontes elencadas para o estudo em questao nao
¢ empecilho para o desenvolvimento do mesmo. Neste
sentido, apesar da longa citacdo, torna-se importante
destacar os apontamentos estabelecidos por Barros, quando

este afirma que:

[...] a originalidade pode aparecer de
diversas maneiras em uma pesquisa prevista.
Um historiador pode inovar nos seu tema
propriamente dito, nas hipoteses propostas,
nas fontes que utilizara, na metodologia a ser
empregada, ou no seu aporte teorico. O seu
tema ja tantas vezes percorrido por
outros historiadores pode merecer uma
interpretacio inteiramente nova, mesmo
utilizando fontes ja reconhecidas. Assim,
o pesquisador ndo deve deixar que o persiga
obsessivamente a idéia de que € preciso
encontrar um tema que ainda néo tenha sido
trabalhado. Tanto mais que, com uma
superpopulagdo sempre crescente de
dissertagdes de mestrado e teses de
doutorado, os temas literalmente virgens
tornam-se cada vez mais raros. [...] E sempre
possivel inovar — mesmo que a partir de um
caminho aparentemente ja percorrido. [...]
Dai pode ser extraida uma licdo
importante. Ndo é preciso
necessariamente encontrar um tema
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novo, que nio tenha sido abordado antes
por outros pesquisadores. Vale também
trabalhar um tema ja antigo de maneira
nova. (BARROS, 2009, p. 36, grifos
Nnossos).

Recapitulando: recomenda-se que a Introdugdo do
projeto de pesquisa seja o ultimo item a ser escrito, uma vez
que esta se caracteriza como “o cartdo de visitas” da
proposta, ou seja, a Introdu¢do ¢ uma apresentagao geral da
pesquisa na qual devera constar uma breve apreciacdo de
todos os itens que compdem o projeto, incluindo a discussao
em torno da delimitagcdo tematica, esta sim, ndo tdo breve,
para que leitor possa claramente identificar a proposicao.
Enfim, por delimitagdo tematica entende-se o processo de
afunilamento da pesquisa a partir de uma idéia mais geral.
Simultaneamente a este processo ha que se estabelecer o

recorte temporal e espacial da pesquisa pretendida.

1.2 Revisdo bibliografica*

Porque fazer uma Revisdo Bibliogrdfica? Trata-se
de um item importante do projeto de pesquisa, na medida em
que nele se evidencia o conhecimento sobre a tematica a ser
trabalhada, ou seja, € na Revisdo Bibliogradfica que o autor
do projeto apresenta de forma critica e reflexiva o debate
historiografico a respeito de seu objeto de estudo: o que foi
escrito, como foi abordado, por uma bibliografia
considerada classica ou contemporanea, apresenta as
contradi¢des, convergéncias e discordancias. Assim, para

Azevedo:

O balango ndo visa tdo somente provar que o
autor do projeto estd bem ciente dos

“Em alguns casos a expressdo Revisdo Bibliogrdfica pode ser substituida por
Balango Bibliogrdfico, o que ndo acarreta uma mudanga na caracteriza¢ao do
contetdo.
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principais estudos e debates (classicos e
mais recentes) em torno do assunto, mas
deve estar sobretudo conectado com a
proposta de pesquisa. Por isso, o autor deve
fazer perguntas bem definidas a bibliografia,
evitando divagacdes que fujam do assunto
da pesquisa. Estas perguntas bem dirigidas a
historiografia, cujas respostas devem ser
trabalhadas ao longo balango bibliografico,
devem ajudar o autor do projeto a formular
seu tema e uma ou mais hipoteses a serem
explicitadas [...]. O balanco deve também
provar para quem avalia o projeto de que o
proponente tem condi¢des de ir além da
bibliografia existente e de no futuro oferecer
contribui¢des efetivas. (AZEVEDO, 1996,
p. 108).

Uma vez estabelecido o recorte tematico, o autor do
projeto inicia a sistematizacdo e escrita da Revisdo
Bibliogrdfica, caracterizada como um avango de uma etapa
anterior marcada pelas leituras acerca da tematica
pretendida. Nesse sentido, ndo ¢ demais afirmarmos que a
tarefa de afunilamento e lapidag¢@o do tema, realizada por
meio das leituras e andlises de obras de referéncia
(caracterizada e concretizada na chamada Revisdo
Bibliogrdfica), simultaneamente se constitui como um
caminho seguro rumo ao aperfeicoamento e definicdo da
problematica. De acordo com com Célia Maria Marinho
Azevedo, “o balangco deve mostrar que o conhecimento
acumulado pelo proponente sobre o assunto permitira a ele
se mexer com desenvoltura e pisar em terreno seguro no
momento da pesquisa”. (AZEVEDO,1996, p. 108).

Destarte, o dominio de um corpo tedérico sobre o
tema possibilita ao autor identificar possiveis falhas na
constru¢do da ideia do projeto e os redirecionamentos
necessarios. Além disso, a partir desse rol de leituras,
naturalmente inicia-se o trabalho de sele¢do de uma

bibliografia que amparara fundamentard, o projeto a partir

24



do problema (problematica) que se pretende desenvolver na
pesquisa. Isso porque nem toda bibliografia consultada e
analisada ao longo da construcio da idéia devera constar na
discussdo bibliografica, sob pena de abrir o texto a
divagagdes e generalizacdes, perdendo o foco. A selegcdo da
bibliografia pautar-se-4, portanto, em autores que permitem
um didlogo mais préximo com o objeto de estudo (com a
tematica e com a problematica).

Recomendamos que a Revisdo Bibliogrdfica ndo
seja realizada com base apenas em obras e autores que se
aproximam da abordagem pensada pelo autor da proposta.
Estamos nos referindo a um didlogo, uma discussdo, caso
contrario, seria melhor caracterizd-la como um mondlogo.
Um diadlogo ou uma discussdo pressupdem a entrada em
cena de visdes convergentes e divergentes e por que nao
dizer da figura do mediador, representada aqui pelo autor do
projeto. Se tivermos apenas obras que convergem, o autor
mostrara que sua pesquisa tem certo fundamento, que nao se
trata de um tema “alienigena”, mas certamente tera
dificuldades em evidenciar o “elemento novo”, a
contribuicdo que sua pesquisa pode trazer para a
comunidade na qual estd inserida. Ha, portanto, a
necessidade de se transitar entre os autores que divergem da
perspectiva abordada, para que estes sejam um contraponto
com relacdo a perspectiva apresentada, ou seja, “pode-se
dizer que, com a elaboragcdo da Revisdo Bibliogrdfica, o
autor busca apoios e contrastes. [...] A Revisdo
Bibliogrdfica, em tltima instancia, ¢ um exercicio de critica.
Através dela, o autor busca seus interlocutores”. (BARROS,
2009, p.56).

Dito isto, sublinhamos que a Revisdo Bibliogrdfica
ndo se configura enquanto uma resenha ou resumo de tudo
que se leu, mas como um trabalho reflexivo com uma légica
interna. Para a construgdo do texto, entdo, o autor deve

atentar para o seu fio condutor caracterizado pela tematica
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do trabalho. E ele que permitira o didlogo com os autores
considerados imprescindiveis para o desenvolvimento da
pesquisa. Neste processo, caracterizado pela construgdo do
texto e leituras, realizado de forma simultanea, espera-se
que o autor consiga refinar e mostrar a relevancia de sua

proposta. De acordo com Barros:

A revisdo da literatura ja existente sobre
determinado assunto podera contribuir
precisamente para apontar lacunas que o
pesquisador podera percorrer de maneira
inovadora, além de funcionar como fonte de
inspiragdo para o delineamento de um
recorte tematico original. Ao se elaborar esta
revisdo da literatura a partir de um espirito
critico poderdo surgir ainda retificagdes,
contestacdes, recolocagdes do problema. A
revisdo enfim, contribui para aperfeicoar
uma proposta tematica inicial. (BARROS,
2009, p.55).

Por meio da Revisdo Bibliogrdfica é possivel
identificar, ainda, o estado da discussdo teorica sobre o
tema, das obras consideradas classicas até as produg¢des
mais recentes ¢ suas consideracdes. Retomemos, entdo, o
exemplo apresentado no item Delimitagdo Temdtica: se o
trabalho diz respeito ao “escravo de ganho”, utilizar-se-4,
para a construcdo da discussdo bibliografica, tanto a
apresentacdo das obras consideradas cladssicas e
contemporaneas, “entrecortadas” pelo posicionamento do
autor do projeto com relagdo as semelhangas e
distanciamentos dessas obras frente a abordagem e a
problematica da pesquisa.

Com relacdo a escrita da Revisdo Bibliogrdfica,
recomendamos que esta se desenvolva sem que o autor faca
uso de citagdes excessivamente longas e com adjetivacdes.

Como exemplificado por Azevedo:

[...] dispensem-se citagdes e referéncias
impressionistas a autores do tipo, fulano em
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seu brilhante estudo, sicrano em seu
excelente artigo. Se o proponente considera
um estudo excelente e brilhante, ¢ melhor
que ao invés de adjetiva-lo, demonstre ao
longo do texto porque, ¢ em que, ele ¢ tdo
importante para esta area de estudos. [...] As
criticas a autores devem ser sempre muito
bem fundamentadas. Evite fazé-las,
escorando-se em criticas ja feitas por outros
autores. Se o autor do projeto concorda com
a critica feita a sicrano a fulano, reproduza o
debate com suas proprias palavras e de
preferéncia tente ir além dele, levantando
questdes proprias relacionadas com a
proposta do projeto. (AZEVEDO,1996, p.
109).

Aproveitando o gancho colocado pela autora, torna-
se importante destacar que o texto precisa estar em
consonancia com as normas da Associagdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT). No que diz respeito ao texto
especificamente, este precisa estar devidamente
referenciado, ou seja, com todas as citagdes diretas ou
indiretas com suas devidas referéncias, caso contrario isso
configura PLAGIO, esta praga que vem contaminando o
ambiente académico. Mas o que & especificamente
PLAGIO? Eis aqui 0 espago para pensarmos um pouco
sobre isso0, ja que a Revisdo Bibliogrdfica constitui um dos
primeiros espagos em que se discutird especificamente

idéias.
1.3 Aspectos éticos do trabalho académico

No que tange ao compromisso ético, inicialmente,
cabe ressaltar que a “curiosidade” em pesquisar ndo pode,
em hipdtese alguma, ser uma copia fiel da “curiosidade
alheia”. A copia indevida de um trabalho é crime, pois
infringe os direitos autorais, é o famoso crime de plagio.

Segundo Randal Fonseca: “O plagio se caracteriza com a
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Disponivel em:
<http://www.historiaehistoria.
com.br/materia.cfm?tb=newsl
etter&id=3>. Acesso em: 30
nov. 2010.

apropriagdo ou expropriagdo de direitos intelectuais. O
termo ‘plagio’ vem do Latim ‘plagiarius’, um abdutor de
‘plagiare’, ou seja, ‘roubar’”. (FONSECA, 2010)

Os crimes sobre os direitos autorais sdo passiveis de
serem punidos com prisdo, além de, invariavelmente,
resultarem em agdes civis indenizatdrias. A acdo civil pauta-
se na lei que rege os danos morais e, felizmente, muitos
autores estdo conseguindo reparacdes vultosas. Além de ser
crime, desonestidade intelectual e de ser eticamente
condenavel, plagiar ¢ um ato deveras estupido, haja vista
que o plagio em si ja se constitui em uma prova material
inquestionavel do crime e soma-se a isso a imensa facilidade
com que o mesmo pode ser detectado.

O plagio tornou-se uma verdadeira praga dentro dos
circulos académicos, mas parece que se esboca uma forte
reagdo a essa pratica que € nociva em todos os sentidos.
Primeiramente ¢ um ato de autoenganacdo, ou, até mais
enfaticamente, que plagiar ¢ passar um atestado de “plena
incompeténcia”, é assumir-se como um individuo incapaz
de produzir algo de sua prdpria autoria. Roubar e/ou usurpar
um texto, uma foto, uma tabela, algo que ndo ¢ seu ¢ a mais
clara prova de desonestidade intelectual. Portanto, afirma-
se aqui com veemeéncia que seguir os preceitos éticos que
regem os trabalhos académicos ¢ tdo essencial que o ndo
cumprimento desses preceitos significa reprovagdo
automatica.

Utilizaremos uma explicagdo bastante simples e
elucidativa de como deve ser apresentado um texto para que
ele ndo contenha plidgio. Com o intuito de exemplificar,
fagam o seguinte exercicio mental: pensem em um texto
académico, artigo ou livro; apds a leitura de algumas
paginas vocés provavelmente terdo se deparado com
algumas citagdes, entre aspas e/ou em recuo (quando o
trecho tiver mais de 3 linhas), ou seja, vocé€s estardo

observando um destaque, uma separagdo fisica nesses
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trechos. O que isso quer dizer? Sao so enfeites textuais? Sao
normas da ABNT, sem o menor sentido, que vocés sdo
obrigados a seguir? Nada disso. O que observaram ¢ a
devida e correta separacdo entre o texto do autor daqueles
trechos que s@o de autoria de outros. Em outras palavras, e
para esclarecer definitivamente essa questdo, usem a
seguinte regra: qualquer trecho que ndo estiver em destaque
(entre aspas e/ou recuo) tem que ser, obrigatoriamente, de
sua autoria e qualquer trecho copiado de outro autor tem que
ser, necessariamente, destacado (estar entre aspas e/ou em
recuo).

Isso ajuda até a entender o motivo para a existéncia
de normas, como no caso da ABNT, afinal um dos principais
objetivos das normas ¢ justamente distinguir, separar
visualmente, os trechos de sua autoria (texto comum) dos
trechos de outros autores (destacados), pois, dessa forma,
qualquer leitor simplesmente ao correr os olhos em um texto
jéasaberd, imediatamente, o que € do autor e o que sdo trechos
de outros autores.

E a citacdo indireta e/ou parafrase? Lembrem-se da
regra que foi exposta acima e reflita: a citacdo indireta ou
parafrase ¢ uma copia fiel? E uma reproducio idéntica a
original? Nao. Nao sendo uma copia fiel ela ndo podera
aparecer em destaque (entre aspas e/ou em recuo) € nao
aparecendo destacada, lembrem-se da regra, ela tem que ser
obrigatoriamente um texto de sua autoria.

A parafrase deve trazer, obrigatoriamente, a
referéncia do autor/texto que lhe forneceu o conceito e/ou a
informacdo que vocés estdo utilizando, mas ndo pode ser
uma cdpia, o texto tem que ser de sua autoria, resumindo e
transmutando a explicacdo. Em mais uma regra, basta vocés
sempre se lembrarem de que a parafrase ¢, obrigatoriamente,
a sua interpretacdo. Cabe ressaltar que a interpretag¢@o de um
texto ¢ um exercicio inerente quando se estd parafraseando.

A reflexdo utilizada no exercicio de interpretar difere
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p.63.[Disponivel em:
<http //www.plagio.net.
br>. Acesso em: 30 nov.
2010]

totalmente de uma tentativa de fraude, infelizmente bastante
comum, que consiste em se apropriar de um trecho alheio e
promover nele pequenas modificagdes, alterando apenas
algumas palavras, trocando-as por sindnimos, obviamente
isso ndo é uma interpretagdo, mas sim uma tentativa de
fraude e que continua caracterizada em crime de plagio.
Com o intuito de esclarecer, exemplificar e ajudar na
redagdo correta do projeto, leiam com atencdo o trecho e a

tabela a seguir:

1. Plagio Direto

Copia literal do texto original.

De acordo com a Associagdo Brasileira de
Normas Técnicas, todo texto transcrito:
- que tiver até trés linhas, deve ser
apresentado entre aspas com a indicac¢do do
sobrenome do autor, ano da publicacdo e
numero da pagina (citacdo direta curta). Na
lista de referéncias deve constar a
identificacdo completa do documento.

- que tiver mais de trés linhas, deve ser
transcrito de forma destacada em um bloco
escrito com letra no tamanho 10,
espagamento entrelinhas simples e recuo de
4 cm da margem esquerda (citagdo direta
longa).

|

Exemplo:

Fonte Original

Plagio

Citacdo Direta
Correta

O que se conclui a
partir dessa
pesquisa é que a
opinido publica
brasileira reconhece
e aceita, em grande
medida, que se
recorra ao jeitinho
como padréo moral.
Além disso, ha uma
divisdo profunda
(50% versus 50%)
entre os que o
consideram certo e

E bem provavel
que no Brasil a
corrupgao esteja
associada a
aceitagédo dojeitinho
como pratica social
aceitavel. Isto
indica que temos
um longo caminho
pela frente se o
que desejamos é o
efetivo combate a
corrupgao.
(ALMEIDA, 2007)

E bem provavel
que no Brasil a
corrupgao esteja
associada a
aceitagéo do jeitinho
como pratica social.
Somado aisto o fato
de que “ha uma
divisdo profunda
(50% versus 50%)
entre os que o
consideram certo
e 0S que o
condenam [...]
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0s que o condenam.

Por isso, se os
niveis de corrupgéo
no Brasil

provavelmente
estdo relacionados
a aceitagdo social
do jeitinho — que é
grande e bastante
enraizada entre nds
—, 0s resultados da
pesquisa indicam
que temos um longo
caminho pela frente
se 0 que desejamos

Comentario:
O texto em negrito é
reproducao literal da
fonte consultada,
mas o redator ndo
indicou isto
claramente. Devido
a auséncia de
aspas, o texto
elaborado ficou
parecendo uma
parafrase, mas na
realidade é uma
colagem.

podemos concluir
que temos um longo
caminho pela frente
se 0 que desejamos
¢é o efetivo combate
a corrupcgéo.”
(ALMEIDA, 2007, p.
70-71).

Comentario:
Neste caso, o
redator reescreveu
parte da fonte
consultada com as
proprias palavras e

_1. —T

é o efetivo combate
acorrupgao.

completou com um
trecho copiado da
fonte original.
Entretanto, utilizou
corretamente as
aspas para indicar o
texto reproduzido e
na citagao registrou
0 numero da pagina
da qual consta.

1.3.1 A diferen¢a entre fontes e bibliografia

No oficio do historiador ¢ fundamental o trabalho
com as fontes de pesquisa, com os métodos da Historia e,
quando vocés iniciaram esse caminho no curso de Histdria,
tiveram contato com a disciplina chamada Introdu¢do aos
Estudos Historicos e com o livro Historia: temas e debates

introdutorios (2009), do professor Jean Rodrigues Sales,

que ressaltou a importancia do documento (fonte histérica)

para o historiador e as mudangas na historiografia. Logo no
inicio, Sales chamava aten¢do para a impossibilidade de
uma Unica definicdo de Historia, pois a concepgdo de
Historia e as interpretagdes do passado pelo historiador
haviam se modificado no decorrer dos séculos; ressaltava
que era mais proficuo tratar de tal defini¢do utilizando o
proprio método histérico e as mudancas que este sofreu, mas
para isso era fundamental compreender a importancia dos
documentos (fontes histéricas) em todo este processo.
(SALES, 2009,p.12).
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<http://www.plagio.ne.t.br>.
Acesso em: 30 nov. 2010)

Segundo Barros, atualmente
utiliza-se “fonte” para
documentagio historica de
todos os tipos, embora
ocasionalmente se encontre a
expressao “documento
historico” como sindnimo de
“fonte historica”. Segundo o
autor, os historiadores estio
preferindo utilizar a expressao
“fonte” no lugar de
“documento”, pois acreditam
ser mais abrangente e por set
menos associavel as praticas
historiograficas do passado
(referindo-se a associagdo de
“documento” exclusivamente
anogdo de “prova” ou
“testemunho do que
aconteceu”). Ver mais sobre
em: BARROS, 2009, p.63
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Pois bem, nesta etapa de nossa “aventura” na
construcdo do projeto de pesquisa, torna-se essencial saber
distinguir entre o que serd sua fonte de pesquisa e o que sera
a bibliografia que fornecerd, dentre outros elementos,
subsidios tedricos e metodoldgicos para pensar,
compreender, refletir, construir um olhar critico e dialogar
com o seu objeto de investigacao.

Na introdugao desse livro explicamos que o caminho
que leva até a constru¢do da pesquisa sugere um
amadurecimento do que se pretende fazer e, para tanto, ¢
preciso obter elementos sobre o que ja foi escrito, ja foi
produzido sobre o tema que se pretende pesquisar, assim
como sobre o periodo (recorte temporal) e sobre o espaco
histérico delimitado. Toda essa informacao sera fornecida
por meio da selecdo de livros, artigos cientificos, que
balizem a leitura para que as idéias histdoricas tomem forma e
possam sugerir a trilha para o inicio dessa aventura.

Essa etapa inicial, que parte de uma ideia geral para a
delimitag¢@o mais especifica do tema a ser pesquisado, ¢ feita
com o levantamento de uma bibliografia sobre o assunto, ou
seja, a bibliografia seria composta, portanto, dos livros,
artigos e demais materiais que ddo suporte ao conhecimento
historico (ou de 4reas proximas de outros saberes) ja
produzido sobre o tema. Quanto mais se 1€, mais facil sera a
delimitagdo e, por conseguinte, a problematizacdo, como ja
vimos na parte da introdug¢ao desse capitulo.

Nao ha pesquisa sem leitura, ndo ha ensino sem
leitura, a leitura € a janela para o mundo de possibilidades
muitas vezes desconhecidas do individuo e outras realidades
que tamanha proximidade nao permitiu que fossem

enxergadas. Ler possibilitaum didlogo com o mundo.

E essa bagagem prévia que lhe permite
realizar, por exemplo, uma leitura
intertextual, ou seja, ver em um texto dado, a
leitura, apropriagdo e ressignificacdo feita a
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partir de um outro. Ler, em um texto, outro;
remeter uma imagem a outra, associar
diferentes significantes para remeter a um
terceiro oculto, portador de um novo
significado. Tudo isso multiplica a
capacidade de interpretacdo e faz parte das
estratégias metodologicas que dao
condi¢gdes ao historiador para aplicar seu
referencial tedrico ao empirico das fontes.
(PESAVENTO, 2005, p. 66)

Desta forma, a bibliografia sdo os livros, artigos,
enfim, os autores que dardo suporte tedrico sobre o objeto de
pesquisa, auxiliardo, num primeiro momento, a delimitar
seu tema e, posteriormente, a problematizagado e analise de
seu objeto de pesquisa, dialogando diretamente com seu
trabalho desde o inicio até o momento final de elaboracado do
artigo, monografia ou outro texto.

Jé as fontes historicas ou documentos histdricos sdo
as principais matérias-primas para o trabalho do historiador,
elas sdo essenciais para que haja pesquisa, ndo ha pesquisa
em Historia sem fontes, ideia sintetizada por Fustel de
Coulanges: “pas de documents pas d’Histoire” (sem
documentos, sem Histéria). (COULANGES apud
KARNAL; TATSCH, 2009, p.25)

A pesquisa historica vai se constituindo a medida
que vamos superando algumas fases: a simples ideia (tema
geral inicial), a leitura de uma bibliografia que possibilite
conhecer melhor os estudos ja realizados na 4area, a
definicdo, a partir dai, do tema especifico (delimitagdo do
tema), a problematizagdo e, neste momento, preciso definir

que fonte historica pretendo utilizar para a pesquisa.

A fonte historica ¢ aquilo que coloca o
historiador diretamente em contato com o
seu problema. Ela é precisamente o material
através do qual o historiador examina ou
analisa uma sociedade humana no tempo.
Uma fonte pode preencher uma destas duas
fungdes: ou ela € o meio de acesso aqueles
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fatos historicos que o historiador devera
reconstruir ¢ interpretar (fonte historica =
fonte de informagao sobre o passado), ou ela
mesma... € o proprio fato historico. Vale
dizer, neste ultimo caso considera-se que o
texto que se esta tomando naquele momento
como fonte ¢ ja aquilo que deve ser
analisado, enquanto discurso de época a ser
decifrado. Neste sentido, a fonte pode ser
vista como “testemunho” de uma época e
como “discurso” de uma época. (BARROS,
2009, p.63)

Assim, quando delimitamos nosso tema, fizemos
recortes, seja especificando mais a temadtica, seja na escolha
temporal e espacial, e um dos elementos que fizeram parte
deste mosaico ainda em constru¢do, em fase de escolhas, foi
a fonte para a pesquisa. E os critérios para a escolha da fonte
de pesquisa dizem respeito ndo s6 ao nosso tema (objeto de
pesquisa), mas, também, a viabilidade, ou seja, se temos
acesso a esta fonte. Isto ¢ essencial, pois ndo podemos
escolher uma fonte de pesquisa a qual ndo teremos acesso
(por varios motivos) no momento da elaboracdo do projeto.

Embora por questdes didaticas estejamos
estabelecendo uma ordem sequencial, (defini¢do de tema,
leitura de bibliografia, escolha de fontes), ndo estamos
afirmando que tais procedimentos ndo possam ocorrer de
forma simultanea, principalmente no que se refere a escolha
e leitura (reconhecimento inicial) de sua fonte de pesquisa. E
fundamental que o pesquisador tenha contato com sua fonte
nesta fase de elaborag@o de seu objeto de estudo, de leitura
da bibliografia, ainda na fase de constru¢do do projeto. O
pesquisador, no encaminhamento da pesquisa, depara-se
com registros que funcionam como elemento perturbador,
ou porque ndo consegue explica-los ou porque questionam
linhas importantes de sua reflexdo. (VIEIRA; PEIXOTO;
KHOURY, 2002, p. 46).

Vale ressaltar que o interesse por determinadas
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fontes em detrimento de outras hoje revela que essas
também possuem sua histdria e estdo articuladas ao proprio

caminho da disciplina historica.

O uso das fontes também tem uma historia
porque os interesses dos historiadores
variaram no tempo e no espaco, em relagdo
direta com as circunstdncias de suas
trajetdrias pessoais e com suas identidades
culturais. Ser historiador do passado ou do
presente, além de outras qualidades, sempre
exigiu erudicdo e sensibilidade no
tratamento de fontes, pois delas depende a
construgcdo convincente de seu discurso.
(JANOTTI, 2006, p. 10) .

Esta erudi¢do e sensibilidade no tratamento de fontes
a qual Maria de Lourdes Janotti se refere ¢ a Metodologia,
como veremos posteriormente, pois ao se definir com que
fonte se pretende desenvolver a pesquisa, deve-se
compreender como fazer ou com que método histdrico
analisard essa fonte histérica, pois nisso consiste o
diferencial no trabalho de Historia.

Por hora, gostariamos que compreendessem a
diferenca entre fontes e bibliografia para a pesquisa
histérica. Enquanto a bibliografia seria o conjunto de
autores que dialogam com o seu tema de pesquisa e dardo
suporte tedrico, a fonte historica se refere ao material
especifico que o historiador terd acesso para o seu
problema/objeto de estudo sobre o passado, € nela que vai
centrar sua analise e interpretacdo. Para tanto, necessita de
bases tedricas de discussdo, dai dialogar com uma

bibliografia que apresente vdarias interpretacdes sobre sua

Mas afinal, qual o trago
comum que permite chamar
de fontes conhecimentos
histéricos tdo dispares como
uma estatua grega do século V
a. C., uma mascara maia, uma
carta do Marqués de Pombal,
um concerto de Mozart, uma
pelicula cinematografica, um
artigo de jornal sobre os
perigos do desmatamento,
uma entrevista gravada de um
trabalhador em greve, uma
fotografia e uma telenovela?
A resposta esta no interesse do
historiador em inquirir o que
essas coisas revelam sobre as
sociedades as quais elas
pertencem e na criagdo de
uma narrativa explicativa
sobre o resultado de suas
analises. Por essa razio,

problematica ou nao
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denominamos de histéria uma
série de acontecimentos e de
historiografia a narragio
desses acontecimentos.




1.4 Justificativa

O caminho da construg¢do da proposta de pesquisa
passa por outro momento denominado Justificativa. Neste, €
importante que o proponente reflita — apds definir o tema —
sobre a seguinte questdo: por que vou estudar esse tema?
Justificar, de acordo com o dicionario Houaiss, significa:
“[...] fornecer argumentos a favor de; encontrar razdes
validas para; legitimar” (HOUAISS, 2001, p. 1693).
Pensando nesses significados, justificar a pesquisa,
necessariamente, remete ao trabalho de reflexdo em que se
estabelece a viabilidade e relevancia da pesquisa para o meio
no qual esta se insere. Significa que, por meio de
argumentos, o proponente tentara convencer o
leitor/avaliador da legitimidade de sua pesquisa. Neste item,
0 proponente torna-se, em uma analogia irreverente, o
vendedor de sua mercadoria, ressaltando, tanto quanto o
vendedor, as qualidades de seu produto. N2o se trata aqui de
propaganda enganosa, mas sim, com base nas leituras
bibliograficas e das fontes selecionadas, de evidenciar
elementos que possam caracterizar a pesquisa COmo
exeqiiivel e também como contribuinte sob algum ponto de
vista para o meio académico, seja pela originalidade da
abordagem das fontes ou da historiografia e assim por
diante. Para Barros:

Como o capitulo ‘justificativa’ de um
Projeto tem a funcdo de convencer o leitor da
importancia e até necessidade de realizagao
da Pesquisa, convém ao proponente de um
Projeto em Histdéria desenvolver para si
mesmo uma reflexao sincera sobre os limites
[...] que ele e seu tema deverdo enfrentar. A
arte de convencer reside, de certa forma,
nesta capacidade de se colocar no lugar do
outro, de enxergar o mundo através dos
olhos do outro para, a partir dai, perceber que
argumentos melhor abrirdo caminhos para
uma aceitagdo da proposta que se quer fazer
passar. Escolhido o tema cujarelevancia seja
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de algum modo sustentavel em vista dos
leitores visados, o autor do projeto deve
no capitulo “Justificativa” reunir os
argumentos a favor de seu tema.
(BARROS, 2009, p. 68).

Nesse sentido, alguns aspectos podem ajudar a
delinear a Justificativa, ndo necessariamente na ordem aqui
apresentada:

1- O proponente estabelece que a pesquisa &
possivel, argumentando que as fontes selecionadas estdo
acessiveis, assim como o arcabouco tedrico-metodologico.
Esses pontos sdo importantes, pois ¢ comum encontrar
iniciantes a pesquisa que redigem o trabalho, mas ndo
tiveram de fato um primeiro contato com as fontes ou o
arcabougo teorico-metodologico. Quando comecam o
trabalho descobrem que os livros e materiais essenciais a
execu¢do do projeto ndo estdo disponiveis, por varios
fatores, ou entdo estdo disponiveis em outro idioma que o
proponente ndo domina. Assim, € preciso se conscientizar
que ao longo da execug@o do projeto existem os fatores
limitadores externos ao mesmo, aos quais o iniciante precisa
estar atento, e também os fatores limitadores do pesquisador.
Além da questdo do idioma, destacamos o fator
orgamentéario. E preciso pensar se o projeto contara com
financiamento ou ndo. Esse ponto € crucial, pois muitas
vezes 0 pesquisador pensa na execucdo de uma proposta
contando com bolsa ou financiamento de uma agéncia de
fomento e, quando isso ndo ocorre, inviabiliza-se a pesquisa.
Por isso, no momento da Justificativa, é preciso que esses
elementos sejam checados para que haja seguranga no
momento de redigir a viabilidade da pesquisa. A insisténcia
com relag@o a esses itens tem o objetivo de conscientizar de
que, na avaliacdo, vdrias instituigdes, por conta dos prazos
cada vez mais reduzidos, valorizam projetos que apresentam

seguranca na descri¢do da viabilidade, o que pressupde que a
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pesquisa sera executada dentro do prazo previsto.

2- Outro ponto a ser detalhado € a relevancia da
pesquisa. E comum no primeiro esbogo do projeto a tenta¢io
de justificar o tema utilizando a seguinte afirmagdo: “vou
trabalhar esse tema porque ndo foi trabalhado por nenhum
pesquisador”, o que atestaria sua total originalidade. “Existe
justificativa melhor que essa?” Cuidado com essa tentagao!
De repente, ao longo do desenvolvimento do processo, o
proponente se depara com outros pesquisadores que estdo
trabalhando a tematica e a justificativa fragiliza-se
completamente. Entdo, para que isso ndo ocorra, novamente
recomendamos um mergulho profundo nas leituras acerca
da tematica e um esforco inicial de garimpa-las em
bibliotecas, arquivos especializados e partir dai va justificar
aproposta como uma contribui¢do a um determinado campo
da historiografia.

Da leitura condizente a tematica, poderdo assegurar
que a pesquisa € pertinente, na medida em que outros autores
j& trilharam caminho semelhante. No entanto, deverdo
destacar, no espaco da Justificativa, que a proposta traz algo
a mais, um viés ainda ndo plenamente explorado. Percebam
que isso ndo significa que o tema ndo tenha sido trabalhado
por outro pesquisador, mas sim que o proponente estd
construindo uma proposicdo sob um outro “olhar”,
amparado pela andlise das fontes com uma teoria e
metodologia apropriadas.

Resumindo: para (MARROU,1954) ¢ preciso
“elucidar as razoes de sua curiosidade” (apud PROST, 2008,
p. 91). Neste caso, podemos dizer que ¢ na Justificativa que
o autor do projeto explicita, de forma mais profunda, para o

seu interlocutor, as razdes da pesquisa e porque fazé-la.
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1.5 Objetivos

O item Objetivos de um Projeto de Pesquisa em
Historia deve ser exposto com clareza para que o leitor saiba
0 que se pretende ao término do trabalho de pesquisa,
consistindo uma parte preferencialmente curta em que o
pesquisador explicitard a finalidade de sua proposta.

Embora a fung¢ao dessa parte do projeto se defina em
poucas palavras, existem algumas possibilidades no que se
refere a estrutura. Pode-se optar em fazer um texto como o
restante do projeto, ainda que de forma breve como
recomenda este item, denominando-o Objetivos. Outra
opcao consiste em dividi-lo em duas partes: Objetivo Geral
e Objetivo(s) Especifico(s) e ter como estrutura o formato de
topicos ao invés de texto.

Ao optar por escrever apenas os Objetivos, inicie
retomando a proposta vinculada ao tema ja delimitado e
exposto anteriormente, definindo os resultados que pretende
alcancar e embasando na analise da fonte historica e no
periodo que deseja investigar na pesquisa. E fundamental
alertar que trabalhamos com a produg¢@o do conhecimento e
quando estamos escrevendo um projeto, estamos projetando
metas e ndo prevendo o que queremos encontrar na fonte
documental, pois na escrita da Historia isso colocaria em
risco a leitura, andlise e a propria produgdo da narrativa
histérica. Portanto, procurem formula-los pensando na
seguinte questdo: para qué pretendo desenvolver tal
Projeto de Pesquisa em Historia com este tema?

Tal pergunta, recomendada por pesquisadores
aqueles que elaboram seus Projetos de Pesquisa, deve ser
respondida com verbos no infinitivo, tais como:
compreender, analisar, investigar, definir, evidenciar,
buscar, entre outros. Ja o segundo modelo possibilita que o

pesquisador divida em duas partes seu item, sendo que no
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“objetivo geral” apresentara a proposta inerente ao tema
proposto e a pergunta acima continua valida: para qué?
Com que finalidade esta propondo este Projeto de
Conclusiao de Curso (futuro Trabalho de Conclusio de
Curso - TCC)? E aqui podem, caso prefiram, optar pela
estrutura em tdpicos e detalhar em mais de um objetivo
geral, desde que vinculado ao tema do projeto, isto porque o
segundo item serd(ao0) o(s) objetivo(s) especifico(s).

O(s) objetivo(s) especifico(s) assume(m) uma
funcdo secundaria, mas nem por isso menor, ao contrario, o
fato de detalha-los no projeto deve contribuir para ampliar a
discussdo e valorizar a perspectiva da investigacdo,
mostrando que, embora ndo seja a questdo principal a ser
analisada, estd intimamente relacionada a esta. Para chegar a
proposta final, os caminhos da pesquisa levam ao que se
pode chamar de objetivos especificos, sdo situagdes que
serdo respondidas em etapas anteriores a constru¢do do
objetivo principal.

Outra possibilidade associada ao(s) objetivo(s)
especifico(s) é, segundo Barros, a intengcdo de gerar um
produto:

[...] um livro, um CD-Rom, um Video, a
instalacdo de uma pagina na Internet, um
Banco de Dados que depois podera ficar a
disposicdo de futuros pesquisadores — isto
pode ser mencionado como objetivo
especifico. No caso de pesquisas de
mestrado e doutorado, um produto evidente
sera a Tese (texto redigido para registrar a
investigacdo e a analise do pesquisador).
Como ¢ um produto ébvio (toda pesquisa de
doutorado deve desembocar na redagdo de
uma tese), ndo deve aparecer registrado
como objetivo. Contudo, se a Pesquisa ird
gerar adicionalmente um CD-ROM, um
Video ou Banco de Dados, a concretizagio
destes produtos podera ser mencionada

como objetivos a serem alcancados.
(BARROS, 2009, p.76).
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Ainda que, no caso especifico da Licenciatura em
Historia a distancia, o produto seja um Projeto de Pesquisa
paraarealizagdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
dependendo da proposta de pesquisa e da viabilidade da
mesma quanto a recursos e outros fatores, nada impede que
tais objetivos sejam enumerados no projeto neste item. O
exemplo fornecido por Barros consiste em um Banco de
Dados fruto de um trabalho, por exemplo, de Histdria oral,
com a organizacdo dos depoimentos realizados para a
pesquisa. Podemos citar isso para imagens, musicas, enfim,
deve-se guardar o rigor ndo so do trabalho com a fonte, mas
também, lembrando no caso especifico dos Bancos de
Dados, considerar que existem critérios proprios para
organizacdes destes acervos e ao propor isto se deve estar
consciente de como proceder. Segundo Ciro Flamarion
Cardoso, os objetivos de um projeto devem ser expostos
brevemente e com muita clareza. E preciso que mesmo um
ndo especialista, ao 1é-los, entenda o que o autor propde.
(CARDOSO, 1983,p.75)

Portanto, embora possa parecer um item bastante
facil de ser elaborado, costuma denunciar se o pesquisador
tem nitido o que estd propondo, pois se ndo tem clareza
sobre o que pretende fazer, torna-se extremamente
complicado explicar em poucas palavras para qué fazer o

seu trabalho.
1.6 Quadro teorico e metodologia

Como este item do Projeto envolve uma série de
possibilidades de discussdes que remetem a escrita da
Historia, centraremos em dois aspectos que julgamos
essenciais na pratica inicial da pesquisa, haja vista que
estamos fornecendo alguns referenciais para este primeiro

momento de elaboragdo de seu projeto. Trataremos aqui da
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importancia da defini¢do de um campo da Histdria para a
inser¢cdo de seu tema de pesquisa, denominado de quadro
teorico; e do como fazer, ou seja, com que método, com que
procedimentos o historiador busca analisar a fonte historica
escolhida para pesquisa, designado metodologia.

Estamos tratando de teoria e metodologia, duas
partes que precisam estar claras para o historiador e que,
segundo Barros, muitas vezes acabam sendo confundidas.
Assim, teorias sdo categorias, redes mentais elaboradas para
se pensar o mundo, fazer uma leitura da realidade, que para o
pesquisador sdo fundamentais na formulacdo e no didlogo
com seu objeto especifico e na elaborag¢do do seu proprio
quadro teodrico. J4 a metodologia estd vinculada a uma
maneira de trabalhar e remete as escolhas que, segundo o
autor, vinculam-se as agdes concretas, ou seja, enquanto a
teoria refere-se a um modo de pensar (ou de ver), a
metodologia refere-se a um modo de fazer ou ao campo de
atividades humanas que em filosofia denomina-se praxis.
(BARROS, 2009, p. 80)

O autor ainda ressalta que, compreendidas as
diferengas entre o quadro tedrico e a metodologia,
poderemos perceber um confronto interativo entre eles, pois
toda pesquisa em Histdria tem um ponto de partida teodrico,
que gera uma determinada forma de ver o processo
histdrico, ja que sabemos que temos muitas possibilidades e
isso implicara em uma escolha metodologica. Dessa forma,
¢ importante perceberem que teoria e metodologia, apesar
de possuirem suas defini¢des proprias, interagem, pois a
escolha metodoldgica deve estar em consondncia com a

opcdo teorica escolhida em fung¢do de seu objeto de
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pesquisa. s

Vale ressaltar também que o Quadro Teorico esté
vinculado aos conceitos e referenciais que se atrelam a sua
abordagem de pesquisa, ou seja, se esta pertence a uma
Historia politica, econdmica, social, cultural. Entretanto,

segundo Mattos,

[...] a parte tedrica de um projeto deve evitar
grandes dissertagdes sobre as caracteristicas
de determinadas teorias gerais explicativas
(tipo “esta pesquisa se basearda numa
interpretagdo marxista ¢ marxismo €...””) ou
a reprodugdo das polémicas e debates
tedricos sobre as grandes questdes (como as
grandes discussdes sobre a transicdo do
feudalismo ao capitalismo e as
caracteristicas deste ultimo enquanto modo
de produgdo numa pesquisa sobre o
surgimento da industria numa regido e
conjuntura especificas). (MATTOS, 1998,
p.98).

No Quadro Teorico, a preocupagdo consiste em
delimitar os conceitos pertencentes as matrizes teoricas
(lembrar das aulas de Teoria da Histdéria e das Correntes
Historiograficas) que deverdo ser utilizadas para a
construgdo de sua pesquisa. E neste sentido € preciso definir
que escrita da Histdria se pretende realizar, fundamentada a

partir de qual didlogo.

5Barros define trés ordens de critérios para o Campo Histérico: Dimensdes,
Abordagens e Dominios. Entende como Dimensdes: Historia do Imaginario,
Historia das Mentalidades, Historia Antropologica, Historia Cultural, Historia
Politica, Historia Econdmica, Historia Demografica, Geo-Historia, Historia da
Cultura Material, Histéria Social. Abordagens com relacio ao tipo de
tratamento de fontes: Arqueologia, Historia Serial, Histéria Textual/Historia
do Discurso, Historia Oral, Historia Imediata. Abordagens com e relacio ao
campo de observacio: Historia Imediata, Historia Quantitativa, Historia Local,
Historia Regional, Micro-Historia, Biografia. Dominios com relacio aos
ambientes sociais ou objetos: Historia da Vida Privada, Historia Urbana,
Histdria Rural, Histéria da Arte, Historia da Sexualidade, Historia das Ideias,
Historia do Direito, Histdria das Representagdes; ¢ Dominios com relacio aos
agentes historicos: Historia das Massas, Historia dos Marginais, Historia das
Mulheres. (BARROS, 2009, p. 95)
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Na Revisdo Bibliogrdfica, delimitou-se uma série de
autores que trabalharam com o mesmo tema e/ou com
problematicas que se aproximaram de seu objeto de
pesquisa, esses muitas vezes pertenciam a correntes
historiograficas diferentes e discordavam na abordagem, na
utilizag¢@o das fontes, na forma de ver o processo historico.
Uns, por exemplo, recorriam a dados econdmicos, para
analisar determinada sociedade, outros para 0o mesmo temae
periodo buscaram outro olhar. O que os diferenciava?

Procurem perceber qual a opcdo tedrica desses
autores, o lugar, o periodo em que estdo realizando sua
pesquisa, construindo suas narrativas, sua escrita da
Histéria, se s@o contempordneos os referenciais que
utilizam. Quando chegarem a essas respostas, vislumbrardo
que tais questdes pertencem as escolhas tedricas dos
autores.

O mesmo acontecera no Quadro Tedrico relativo ao
projeto, nele estardo presentes os pressupostos tedricos que
pertencem as inquietagdes da problematica e desta forma
nesta parte incluirdo apenas os autores que serdo a base
tedrica e que discutam os conceitos relevantes para o
desenvolvimento da sua pesquisa.

Vale destacar que a Revisdo Bibliogrdfica ¢ o
momento de mostrar o conhecimento amplo sobre o seu
tema e o debate existente entre as diversas concepgoes,
confrontos, continuidades e rupturas historicas, ja no
Quadro Tedrico ndo devem ocorrer repetigdes, € preciso
tomar cuidado para ndo cair nessa armadilha, pois o
momento da escrita do Quadro Teorico é reservado a uma
discuss@o que ndo foi realizada ainda (na Revisdo
Bibliografica), em que se mostra ao avaliador do projeto a
opcdo dentro do campo da Histéria em que pretende
caminhar e dialogar com tais autores. Ainda ndo ha
respostas, lembre-se, este ¢ um projeto de pesquisa que

possui objetivos, problematizagdes, hipoteses.
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Realizado o Quadro Teoérico e definidas as posigdes
tedrico-conceituais, seguiremos para a parte metodologica
do projeto, que, como ja afirmamos, consiste numa tarefa
ardua para o pesquisador, pois falar de método incide sobre
as estratégias de abordagens e suas escolhas acompanhario
a constru¢do do caminho de pesquisa, revelando o saber-
fazer, partindo do objeto e de um referencial tedrico para
aplica-lo ao encontro de vestigios sobre o passado. Como

afirmou Sandra Pesavento:

O método fornece ao historiador meios de
controle e verificagdo, possibilitando uma
maneira de mostrar, com seguranga e
seriedade, o caminho percorrido, desde a
pergunta formulada a pesquisa de arquivo,
assim como a estratégia pela qual fez a fonte
falar, produzindo sentidos e revelagdes, que
ele transformou em texto. (PESAVENTO,
2005,p.67).

Desta forma, a metodologia em um projeto de
pesquisa em Historia significa definir como se pretende
analisar a matéria-prima (fonte histérica), com que
ferramentas, com que critérios, que procedimentos se
almeja seguir, com que rigor analisar-se-4 a fonte histdrica.
E isso que em Historia denominamos de método.

Enfim, temos uma série de possibilidades de
analises, entretanto, esta ndo ¢ uma escolha aleatdria, deve
estar embasada no conhecimento cientifico da disciplina, ou
seja, no campo de investigagdo do historiador, por isso os
debates sobre teoria e metodologia caminham lado a lado,

que, guardando suas especificidades, necessitam e devem
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dialogar constantemente.®

Procuraremos exemplificar a riqueza dos debates
metodoldégicos dentro das discussdes tedricas da historia
cultural, pois esta envolve modelos e posturas diversas.
Segundo Ronaldo Vainfas, algumas caracteristicas gerais da
histéria cultural sdo identificdveis nos diversos modelos
propostos por ela, como a rejei¢do ao conceito de
mentalidades; interesse pelas manifestacdes de massas
andnimas, como festas, resisténcias, crencas, ou seja, o
popular; a preocupag@o em recuperar o papel das classes
sociais, da estratificagdo e do conflito social; e, finalmente,
uma historia plural, que fornece caminhos alternativos para
ainvestigacdo historica. (VAINFAS, 2002, p. 57).

Os modelos, o campo de atuacdo da historia cultural
e a sua abrangéncia na historiografia proporcionam ao
historiador pensar ndo sé seu “quadro tedrico”, como
acabamos de caracterizar, mas também o método que
melhor possa contribuir para a construg¢@o de sua pesquisa.
Desta forma, podemos apontar como um modelo italiano de
historia cultural o historiador Carlo Ginzburg, na Inglaterra,
Peter Burke, nos Estados Unidos podemos citar também,
Robert Darnton e Natalie Davis e, entre os franceses, Daniel
Roche e Roger Chartier dentre outros.

Observem a forma de trabalho de Carlo Ginzburg,
por exemplo. Dentre varios livros, publicou em 1976, O
queijo e os vermes: o cotidiano e as ideias de um moleiro
perseguido pela inquisi¢do se de processos da Inquisicdo no

Friuli, detendo-se no caso de Menocchio. Segundo

®Podemos ressaltar alguns livros que buscaram, em diferentes periodos, debater

a relagdo entre teoria ¢ metodologia, citaremos alguns que poderdo auxiliar e
aprofundar tais discussdes: BRIGNOLI, Héctor Pérez CARDOSO, Ciro
Flamarion. Os métodos da Historia: introdugdo aos problemas, métodos e
técnicas da historia demografica, econdmica e social. 6. ed. Rio de Janeiro:
Graal, 1997. VAINFAS, Ronaldo; CARDOSO, Ciro Flamarion (orgs.).
Dominios da Historia: ensaios de teoria e metodologia. Rio de Janeiro: Campus,
1997. BURKE, Peter (org.). A Escrita da Historia: novas perspectivas. Sdo
Paulo: Editora da Unesp, 1992.
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Ginzburg (1989) apesar de ser alfabetizado e de ter lido
alguns livros, esse poderia ser visto como porta-voz de uma
cultura que era essencialmente tradicional, oral e popular.
Seu livro, O queijo e os Vermes, foi recebido como um
manifesto da histéria vista de baixo e da antropologia
histérica, sendo a partir dai conhecido como um dos lideres
da chamada “micro-historia”. (PALLARES-BURKE, 2000,
p-270)

Podemos dizer que foi neste livro que Ginzburg
abandonou o conceito de mentalidades e adotou o de cultura
popular, que, segundo ele, se define antes de tudo pela sua
oposi¢do a cultura letrada, ou oficial das classes dominantes,
ao mesmo tempo em que mantém relagdes com a cultura
dominante, filtrada pelas classes subalternas segundo seus
proprios valores e condi¢cdes de vida. Assim, a partir dessa
dindmica entre o popular e o erudito, Ginzburg propde o
conceito de circularidade cultural. (VAINFAS, 2002, p. 60).
Vemos entdo como Carlo Ginzburg, em diversas obras e
pesquisas sobre religiosidade, feiticaria e heresia na Europa,
pratica sua historia cultural, embasada nas noc¢des de cultura
popular e de circularidade cultural.

Entretanto, ¢ fundamental ressaltar que a inspiragdo
teorica de Ginzburg ao propor o estudo de Mennocchio foi
Mikhail Bakhtin, em seu livro L’oeuvre de Francois
Rabelais et Le culture populaire au Moyen Age et sous Le
Renaissance(1970), pois este autor procurou na histéria de
um letrado perceber o conflito de classes no plano cultural;
ja Ginzburg recupera ndo a historia da elite e sim de um
moleiro, sujeito simples que sabia ler e avanca um pouco
mais ao propor de forma explicita o conceito de
circularidade, que aparece implicito em Bakhtin, quem,
segundo Vainfas, estava mais preocupado com a oposi¢ao
das classes do que com as interpenetragdes culturais entre
elas. (VAINFAS, 2002, p. 62)

Portanto, podemos perceber que Ginzburg amplia a

discussdo tedrica de Bakhtin, ou melhor, propde uma nova
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forma de pensar a cultura popular, com conceitos proprios
(circularidade, por exemplo) e sugere como método a micro-

historia.

1.7 Cronograma de pesquisa

O Cronograma de pesquisa consiste no item que indica a
organizagdo e o planejamento do pesquisador para a
execucdo das fases de sua pesquisa. Este deve levar em
conta todas as etapas da realizacdo de sua pratica enquanto
pesquisador e deve ter em mente a seguinte pergunta:
quando fazer?

Embora possa parecer ébvio o que vamos dizer,
nesta fase do projeto estamos projetando as atividades que
serdo desenvolvidas na fase seguinte, ou seja, apds a
apresentacdo do projeto de pesquisa de Historia, a proxima
etapa, no ano seguinte, ¢ a execu¢do deste projeto, a
pesquisa. Tudo o que foi proposto saird do papel para a
pratica, ou seja, as leituras da bibliografia se ampliardo, o
levantamento das fontes ocorrerd de forma intensa de
maneira que haja uma selecdo para posterior andlise e
interpretagdo de seu objeto de estudo e finalmente ocorrerd a
escrita da Historia, seu Trabalho de Conclusdo de Curso.
Sdo estas etapas que necessitam estar no Cronograma de
pesquisa a ser apresentado antes da bibliografia no projeto
de pesquisa. Nao ¢ um simples protocolo e sim algo que
demonstra o controle e a disciplina, estando intimamente
relacionado ao tempo disponivel para a realizacdo da
pesquisa e a necessidade de se delinear, planejar e conhecer
o trabalho e as etapas para que tudo ocorra dentro dos prazos
previstos e se consiga terminar dentro das datas
estabelecidas.

Desta forma, o Cronograma deve ser pensado com
muito discernimento, pois sabemos que estamos sujeitos a

muitos imprevistos e também podemos encontrar
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dificuldades em algumas fases especificas que so a pratica
dird. Uma forma de solucionar esta questdo, afirma
Elisabete Matallo Marchesini Padua, é o pesquisador
estabelecer um Cronograma compativel com o tempo
disponivel para a pesquisa, deixando sempre uma margem
(5% a 10% do tempo total) para eventuais contratempos,
fazendo um controle para si das atividades previstas e
realizadas em cada segmento. (PADUA, 1996, p. 46)

Para melhor visualizacdo do que estamos
explicando, daremos como exemplos de cronograma dois
modelos. O primeiro apresenta as atividades e o tempo
(meses) que o pesquisador levard para desenvolver cada fase
até o produto final, no caso deste projeto, o Trabalho de

Conclusao de Curso (Modelo 1). Vejamos:

Cronograma de Atividades (Modelo 1)

Etapas da pesquisa Meses/ Ano
Leitura da Bibliografia Jan-out. 2011
Levantamento das Fontes Fev-abr. 2011
Andlise das Fontes Maio-jul. 2011
Escrita do Artigo Ago-nov. 2011
Entrega do Artigo Dez. 2011

Ja o segundo modelo apresenta-se em forma de
tabela com as etapas de pesquisa na vertical e na horizontal
0s meses € ano (tempo), cabendo ao pesquisador preencher
os quadrinhos, relacionando cada etapa (previsao do tempo)
€ 0 que sera gasto nas atividades a serem executadas ao
longo do prazo que possui até a entrega do trabalho (Modelo
2).
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Os dois modelos seguem os passos iniciais da
atividade de pesquisa, partindo da leitura da bibliografia e
acompanham més a més até o término da redagdo final,
indicando que a proposta esté articulada dentro dos prazos
vigentes em que o projeto se encontra inserido. No caso
especifico do nosso curso, no ultimo ano do curso de
graduacdo o aluno (académico) deve concluir seu TCC.
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Fontes para a pesquisa historica

Na apresentacdo do livro Fontes Historicas, Carla
Pinsky afirma que os “historiadores trabalham com fontes”
e que nds, “profissionais da Histéria”, “nos apropriamos
delas por meio de abordagens especificas, métodos
diferentes, técnicas variadas”. (PINSKY, 2006, p. 07).
Entretanto, variadas também sdo as fontes disponiveis e ao
alcance dos historiadores na pesquisa historica,
principalmente a partir das mudangas observadas no campo
da Historia a partir do inicio do século XX. Assim, em
observancia a esse universo de possibilidades quanto as
fontes, optamos por trabalhar com duas: Historia oral
(depoimentos orais) e Imprensa (englobando aqui a andlise
de jornais e revistas, por exemplo). A escolha ndo foi
aleatdria, mas pensada a partir da experiéncia em sala de
aula, ou seja, no momento da definicdo dos projetos de
pesquisa para a realizagdo do Trabalho de Conclusdo de
Curso a opcao por esses caminhos é recorrente.

Partindo da premissa que a escolha ndo foi aleatoria,
devemos deixar claro, contudo, que também néo se trata de
uma imposicdo quanto as escolhas futuras do autor do
projeto frente as fontes a serem analisadas. Trata-se antes de
tudo da impossibilidade de abordar em um espago limitado
de paginas esse universo plural’ao qual nos referimos
anteriormente.

Ressaltamos, ainda, que no decorrer deste texto ndo
temos a pretensdo de discorrer sobre o debate tedrico em
torno das fontes elencadas, sob pena de promover uma

discussdo reducionista, dada a complexidade do mesmo.

"Fontes Arqueologicas, Fontes Biograficas, Fotografias, Pintura, Literatura,
Testamento, Inventarios, Processos-Criminais, Registros Paroquiais e Civis,
Cartas, Discursos ¢ Pronunciamentos, Atas, Musica, Web Sites, entre outros.




Entretanto, seja qual for a fonte selecionada, ha que se ter a
dimensdo do debate que a envolve, as discordancias, os
limites e as convergéncias quanto ao seu uso.

Portanto, nossa tarefa restringir-se-4 a alguns
apontamentos quanto ao cuidado na selecdo e
procedimentos necessarios rumo a utilizagdo das fontes na
pesquisa historica, com o objetivo de alertar os iniciantes
que trabalhar com as fontes, sejam elas quais forem, requer
rigor/atengdo e aos procedimentos de coleta/selecdo e

analise.

2.1 Historia oral

Afinal, o que ¢ Historia oral? Tal questdo suscitou e
ainda suscita uma série de debates no meio académico, tanto
no nacional quanto no internacional. Desde seu surgimento
no inicio do século XX, com o advento do gravador de fitas,
achamada Histdria oral foi objeto de disputas e divergéncias
quanto a sua defini¢do ou status (FERREIRA; AMADO,
1998, p. 11), bem como quanto a forma de utilizacdo dos
relatos orais na pesquisa histérica, sua pertinéncia e porque
ndo dizer, a desconfianga quanto a sua cientificidade em
funcdo da subjetividade dos relatos orais. Enfim, as disputas
e reflexdes a respeito da Histdria oral ou das fontes orais,
como querem alguns, resultaram em eixos de definicéo,
vertentes explicativas que se contrapdoem. No entanto,
apesar do nao consenso quanto ao seu status, o fato é que a
sua utilizagcdo tem se tornado cada vez mais presente nas

pesquisas brasileiras. Para Ferreira e Amado:

Diferencas secundarias a parte, é possivel
reduzir a trés as principais posturas a
respeito do status da historia oral. A primeira
advoga ser a histéria oral uma técnica; a
segunda, uma disciplina; a terceira, uma
metodologia. Aos defensores da histdria oral
como técnica interessam as experiéncias

74



com gravagdes, transcricdes e conservacio
de entrevistas, ¢ 0 aparato que as cerca: tipos
de aparelhagem de som, formas de
transcri¢do de fitas, modelos de organizagio
de acervo, etc. [...] Os que postulam para a
historia oral status de disciplina baseiam-se
em argumentos complexos, por vezes
contraditérios entre si. Todos, entretanto,
parecem partir de uma idéia fundamental: a
historia oral inaugurou técnicas especificas
de pesquisa, procedimentos metodoldgicos
singulares ¢ um conjunto préprio de
conceitos; este conjunto, por sua vez, norteia
as duas outras instancias, conferindo-lhes
significado e emprestando unidade ao novo
campo do conhecimento [...]. (FERREIRA;
AMADO, 1998,p.12)

Dentre as defini¢cdes ressaltadas acima, figura o
entendimento da Historia oral enquanto uma metodologia
de trabalho, postura, alids, compartilhada neste livro. Ao
defender a Histdria oral enquanto metodologia, Ferreira e

Amado argumentam que

[...] a histéria oral, como todas as
metodologias, apenas estabelece e ordena
procedimentos de trabalho — tais como os
diversos tipos de entrevista e as implicagdes
de cada um deles para a pesquisa, as varias
possibilidades de transcrigdo de
depoimentos, suas vantagens e
desvantagens, as diferentes maneiras do
historiador relacionar-se com seus
entrevistados e as influéncias disso sobre seu
trabalho — funcionando como ponte entre
teoria e pratica. (FERREIRA;
AMADO,1998,p.16)

Uma grande parcela das criticas relacionadas a
utilizagdo das fontes orais pauta-se justamente em dois
pontos que convergem para a suposta caréncia de
confiabilidade que atingiria um relato. Essas criticas

questionam a possibilidade da utilizacdo do relato, pois
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sendo este essencialmente subjetivo, seria impossivel haver
uma empregabilidade “cientifica” para essa fonte.

O posicionamento contrario a utilizagdo da fonte
oral foi duramente combatido. A andlise da argumentacdo
sobre a subjetividade da fonte oral, realizada por Paul
Thompson (1998), terminou por concluir que todas as
fontes, sejam elas escritas, visuais ou orais estdo
impregnadas de subjetividade.

A subjetividade, para alguns autores, poderia
inclusive enriquecer a pesquisa, principalmente se o
entrevistador conseguir, segundo Nabaio, “[...] saber porque
o sujeito foi omisso, seletivo ou mais enfatico em um
determinado aspecto, pois com certeza isto possui
significados que devem ser considerados”. (NABAO, 2000,
p. 127) . A subjetividade do relato oral ndo limitaria as
abordagens a uma autobiografia ou a uma histéria de vida
desconectada do contexto vivenciado pelo sujeito, pois em
qualquer discurso existiriam potencialidades para uma
representatividade coletiva. A esse respeito, Portelli enfatiza

que:

[...] o plano dos contetidos, mede-se ndo
tanto pela reconstrugdo da experiéncia
concreta, mas pelo delinear da esfera
subjetiva da experiéncia imaginavel: ndo
tanto o que acontece materialmente com as
pessoas, mas o que as pessoas sabem ou
imaginam que possa suceder. E é o
complexo horizonte das possibilidades o
que constrdi o ambito de uma subjetividade
socialmente compartilhada. (PORTELI,
1996,p.70).

Ainda a respeito da aparente dicotomia entre o
individual e o social, podemos observar os argumentos de
Chartier sobre a histdria do presente, quando, ao descrever a
subjetividade socialmente compartilhada, enfatiza que o

historiador do contemporaneo “[...] partilha com aqueles
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cuja historia ele narra as mesmas categorias essenciais, as
mesmas referéncias fundamentais.” Mais adiante diz: “[...]
para o historiador do tempo presente, parece infinitamente
menor a distancia entre a compreensao que ele tem de si
mesmo ¢ a dos atores historicos, modestos ou ilustres, cujas
maneiras de sentir e de pensar ele reconstréi”. (CHARTIER,
1996,p.216).

A utilizagdo das fontes orais em uma pesquisa tem,
como em qualquer outro procedimento metodolégico ou
analitico, algumas temadticas preferenciais que favorecem a
sua empregabilidade. Nesse contexto insere-se a questio da
identidade que esta indissociavelmente ligada a memoria.
Nesse sentido, a coleta de depoimentos € apontada como um
procedimento muito eficiente para trabalhar com essa
problematica.

Ao analisar esses temas, Marieta Ferreira destaca

que:

A construcdo da identidade ¢ um fenomeno
que se produz em referéncia aos outros, em
referéncia aos critérios de aceitabilidade, de
admissibilidade e de credibilidade, e que
estabelece por meio da negociacdo direta
com os outros. Seguindo essa linha de
raciocinio, a memdria pode constituir um
elemento importante para o reconhecimento
e a valorizagdo de individuos ou grupos.
Com esses objetivos, mesmo a memoria
constituida efetua um trabalho de
manutencio, de renovagao, de coeréncia, de
unidade, de continuidade, de manutengéo.
(FERREIRA, 1997,p. 158).

A percep¢do da memoria como um dos pilares da
manuten¢do da identidade de um grupo realgca a
potencialidade de contribui¢do do relato oral. Segundo a
autora, o relato pode resgatar com eficiéncia a problematica
da identidade e da memoria. Verena Alberti (2004)
compartilha dos pressupostos de Ferreira (1997) e em seu
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texto Quvir contar: textos em histdria oral, além da questio
da identidade e da memoria, aponta outros campos da
Histdria onde a utiliza¢do da Historia oral pode ser fecunda
para o desenvolvimento da pesquisa. Nesta longa citagdo, a

autora indica as seguintes possibilidades:

1) Historia do cotidiano. Uma entrevista de
histéria oral permite reconstituir discursos
cotidianos, que geralmente ndo estdo
registrados em outro tipo de fonte ... ]

2) Histéria politica. A metodologia de
historia oral ¢é especificamente indicada para
o estudo da historia politica, entendida ndo
como historia dos ‘grandes homens’ e
‘grandes feitos, e sim como estudo das
diferentes formas de articulacdo de atores e
grupos, trazendo a luz a importancia das
acdes dos individuos e de suas estratégias.
Através de entrevistas de historia oral, é
possivel reconstituir redes de relacdo,
formas de socializacdo e canais de ingresso
na carreira, bem como investigar estilos
politicos especificos a individuos e grupos.
3) Padrdes de socializacdo e de
trajetorias. Entrevistas de histéria oral
permitem o estudo de padrdes de
socializag@o e de trajetorias de individuos e
grupos pertencentes a diferentes camadas
sociais, geragdes, sexos, profissoes,
religides etc... 4) Histéria de comunidades.
A historia oral pode ser utilizada como
metodologia de pesquisa para a
reconstituicdo de trajetdrias de comunidades
especificas, como as de bairro, as
imigrantes, as camponesas etc. Ela pode
auxiliar também na investigacdo de
genealogias de determinadas familias dessas
comunidades. 5) Historia das institui¢des.
Metodologia de historia oral pode ser
empregada no estudo da historia de
institui¢des do Estado, de organismos
publicos ¢ de empresas privadas [...] 6)
Biografias. A historia oral pode auxiliar na
reconstitui¢do de trajetorias de vida de
pessoas cuja biografia se deseja estudar. 7)
Histéria de experiéncias. Entrevistas de

58



historia oral podem ser usadas no estudo da
forma como pessoas ou grupos efetuaram e
elaboraram experiéncias, incluindo
situacdes de aprendizado e decisdes
estratégicas [...] 8) Registro de tradicoes
culturais. Entrevistas de histéria oral
transmitem tradi¢des culturais, que vao
surgindo a medida que o entrevistado delas
se lembra: historias, cangdes, poemas,
provérbios, modos de falar de um grupo,
reminiscéncias sobre antepassados e sobre
territorios, informag¢des transmitidas de
geracdo em geragdo ou dentro de um mesmo
grupo profissional [...]. 9) Historias de
memorias. A metodologia de histdria oral ¢
bastante adequada para o estudo da historia
de memodrias, isto é, de representagdes do
passado. Estudar essa historia € estudar o
trabalho de constitui¢do e de formalizag¢do
das memorias, continuamente negociadas. A
constitui¢do da memoria é importante
porque esta atrelada a constru¢do da
1dentidade. Como assinala Michael Pollak, a
memoria resiste a alteridade e a mudanca e é
essencial na percepg¢ao de si e dos outros [...]
Ela é resultado de um trabalho de
organizacdo ¢ de selegdo daquilo que ¢é
importante para o sentimento de unidade, de
continuidade e de coeréncia — isto ¢ de
identidade. (ALBERTI, 2004, p. 23-28)

Partindo, entdo, do principio de que a Historia oral
pode ser entendida enquanto uma metodologia de pesquisa,
seguiremos os passos de Verena Alberti para elencar alguns
cuidados que se deve ter ao tomar os depoimentos orais
enquanto fonte para a pesquisa histdrica. Trata-se, portanto,
de salientar o como fazer, como proceder:. Isso porque,

apesar das discordancias com relagdo ao “status” da Historia

® Torna-se importante ressaltar que, neste texto, ndo temos a pretensao de esgotar

a discussdo acerca dos procedimentos necessarios para a realizacdo das
entrevistas. Para o aprofundamento das questdes referentes aos procedimentos
da produgdo e tratamento da fonte oral sugerimos as seguintes leituras:
ALBERTI, Verena. Manual de Histéria Oral. Rio de Janeiro: FGV, 2005.
ALBERTI, Verena. Historia dentro da Historia. In: PINSKY, Carla Bassanezi
(org.). Fontes Histdricas. Sao Paulo: Contexto, 2006.
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oral e ao uso dos depoimentos orais, € possivel identificar ao
menos um elemento de convergéncia: fazer Historia oral
ndo ¢ sair por ai fazendo entrevistas com um gravador ou
qualquer outro instrumento, sem critério, desconectado de
uma sélida proposta de pesquisa. E preciso familiarizar-se
com a metodologia: identificar os impasses teoricos; refletir
acerca de suas contribuigdes; avaliar suas limitagoes.

Neste sentido, o autor de um projeto de pesquisa que
almeja utilizar a Histéria oral deve em primeira instancia
ajusta-la ao tema de pesquisa, ou seja, esclarecer porque
essa metodologia ¢ essencial para o desenvolvimento do
trabalho. Desse pressuposto decorrera maior clareza com
relagdo a quem entrevistar, porque entrevistar € quantos
entrevistar. O proponente, portanto, precisa ter lucidez
quanto aos objetivos da pesquisa. Tal lucidez sera essencial
na produgdo, organizagdo e tratamento das fontes orais. Dito
1ss0, 0 proximo passo refere-se a “producdo” dos relatos
que, para Alberti, pode ser dividida em trés momentos: “a
preparagdo das entrevistas, suarealizacdo e seu tratamento”.
(ALBERTI, 2006, p.171).

Assim, uma vez definido o publico-alvo das
entrevistas, recomenda-se realizar um primeiro contato em

que o pesquisador explicara de forma detalhada os objetivos

Para esclarecer tal afirmag@o recorrer-se-a ao exemplo dado por Alberti. Para a
autora: “A escolha dos entrevistados ¢, em primeiro lugar, guiada pelos objetivos
da pesquisa. Assim, retomando o exemplo da pesquisa sobre a histéria de uma
empresa, se seu objetivo principal for o estudo das relagdes trabalhistas
estabelecidas em determinado periodo, sera necessario escolher os possiveis
entrevistados entre as pessoas que efetivamente podem contribuir nesse sentido,
como os trabalhadores, diretores da empresa, representantes sindicais etc. Se,
por outro lado, o interesse especifico repousar sobre as relagdes entre empresa e
o Estado, a escolha dos entrevistados podera recair sobre os dirigentes da
empresa e altos funciondrios do governo, por exemplo [...]. [...] A escolha dos
entrevistados ndo deve ser predominantemente orientada por critérios
quantitativos, por uma preocupagio com amostragens, e sim a partir da posi¢ao
do entrevistado no grupo, do significado de sua experiéncia. Assim, em primeiro
lugar, convém selecionar os entrevistados entre aqueles que participaram,
viveram, presenciaram ou se inteiraram de ocorréncias ou situagdes ligadas ao
tema e que possam fornecer depoimentos significativos|...].” (ALBERTI, 2005,

p.31)
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da pesquisa; a forma como serdo conduzidas as entrevistas,

bem como sua finalidade. Dessa conversa inicial objetiva-se
obter o aceite do potencial depoente, informando-o,
inclusive, que o aceite serd formalizado em uma carta de
autorizacdo a ser assinada ao final dos trabalhos.

A autorarecomenda a elaboragdo de roteiros ligados,
obviamente, a proposta de pesquisa. Entretanto, o roteiro
deve ser entendido enquanto uma diretriz e ndo algo fechado
e inflexivel. Por isso, sdo desencorajados questiondrios
restritos, na medida em que podem induzir a respostas

exiguas. Para Alberti:

A fun¢do do roteiro ¢ auxiliar o
entrevistador, no momento da entrevista, a
localizar, no tempo, € a situar, com relagdo
ao tema investigado, os assuntos tratados
pelo entrevistado. Por essa razdo, ¢ bom
organizar os dados de forma tdpica, para
facilitar sua visualizagdo no momento da
gravacdo. O roteiro ndo ¢ um questionario, e
sim uma orientagdo aberta e flexivel.
(ALBERTI, 2006, p. 177)

Ainda com relagdo a preparagdo das entrevistas,
paira a divida quanto ao numero exato de entrevistas a
serem realizadas. Partindo do pressuposto que estamos
tratando de uma fonte diferenciada e ndo de documento
arquivado, convém esclarecer que chegar a um numero
exato torna-se uma tarefa quase impossivel, dada a
dinamicidade inerente aos trabalhos com entrevistas e
pessoas. E, sobretudo, um trabalho com alto grau de
imprevisibilidade. Por isso, é necessario que, além dos
provaveis depoentes, o autor do projeto mantenha como
precaucdo uma lista secundaria de nomes. Além disso, “[...]
¢ o pesquisador, conhecendo progressivamente seu objeto
de estudo, que pode avaliar quando o resultado de seu

trabalho junto as fontes ja fornece instrumental suficiente
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para que se possa construir uma interpretacio bem
fundamentada.” (ALBERTI, 2005, p.36) No decorrer da
realizacdo dos trabalhos, o entrevistador precisa ser também
um bom observador, pois a entrevista é fundamental, mas o
contexto também diz muito. Olhares, siléncios, expressdes,
omissdes devem ser considerados no processo de andlise.

Como quesito mais pratico e técnico, recomenda-se
avaliar o equipamento, para evitar perdas do material
coletado e também fazer mencdo a dados, no inicio da
mesma que possam levar a identificagdo — data — para futura
catalogacdo. Quanto a transcri¢do, Alberti destaca que sua
necessidade pode variar de acordo com os objetivos do
projeto; o destino a ser dado ao material ou a habilidade do
pesquisador de conseguir ou ndo consultar diretamente em
dudio ou video. (ALBERTI, 2006, p. 180) Entretanto,
recomendamos a transcri¢do do material, pois esse exercicio
possibilita uma visdo de conjunto do material, facilitando
provaveis cruzamentos de informagdes, discordancias,
concordancias etc., evitando, assim, que importantes
informacgdes, as vezes sutis, passem despercebidas quando
apenas escutamos os depoimentos.

Uma vez realizadas as entrevistas necessarias para o
desenvolvimento da proposta de pesquisa, surge a duvida:
como analisar e interpretar tal fonte? Tal questdo, sem
sombra de duvida, ¢ fruto dos intensos debates a respeito da
subjetividade da fonte oral. Mas toda fonte ndo apresenta
seu grau de subjetividade? Com relacdo a essa questdo,
Marieta Ferreira, em entrevista a revista Tema Livre,

argumenta que:

Até mesmo os numeros, qualquer fonte tem
marcas de subjetividade e eu acho que a
coisa mais importante ¢ assumir que as
fontes tém uma maior ou menor dose de
subjetividade e se preparar para lidar com
esta questdo. Quer dizer, ndo ¢ fingindo que

afonte ndo tem a subjetividade que vocé esta
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2.2 Imprensa

garantindo uma maior veracidade nas suas
pesquisas e uma maior objetividade. Entao,
eu acho que a questdo é vocé enfrentar e,
principalmente, se vocé trabalha com as
fontes orais, com a Histéria Oral,
introduzindo a questdo da memoria, creio
que existem instrumentos para,
efetivamente, poder fazer uma avaliacdo do
material , assumindo que qualquer memoria
ela tem esquecimentos, siléncios, distorgdes
[...] e cabe ao pesquisador lidar com isto.
Interpretar isto. Por que silenciou? Nao é
porque uma entrevista, um depoimento, ele
silencia sobre um fato, que ele deixa de ser
util. Ou porque ele passou uma informagao
distorcida, ou omitiu alguma informacéo, ou
exagerou na outra, o que vocé€ tem que fazer,
efetivamente, como, alids, em qualquer
fonte, vocé tem que ter um estudo sobre
aquela conjuntura, vocé tem que ter um
aprofundamento sobre a produgio
historiografica relativa aquela tematica,
vocé tem que ter um conhecimento factual
daquela conjuntura, para que efetivamente
vocé possa deter os instrumentos de
avaliagdo daquela fonte, mas isso eu acho
que ndo é s6 em relagdo a fonte oral, eu acho
que isso € em relagdo a qualquer outra fonte.
(Disponivel em: http://www.
revistatemalivre.com/marietal 0.html>)

Portanto, se por um lado a condi¢do de producio
pode ser considerada pouco ortodoxa, porque interage com
quem a produz, por outro exige do historiador o mesmo

esforgo analitico empreendido com outros tipos de fonte.

Se a Historia oral suscitou debates candentes na
academia quanto a sua utilizagdo na pesquisa histdrica, o que
dizer da imprensa? O que podemos afirmar € que, do mesmo

modo que a Historia oral, a imprensa percorreu um caminho
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relativamente longo até se firmar enquanto uma importante
possibilidade de fonte a ser explorada pela pesquisa
historica. Os olhares de desconfianca dos pesquisadores
remontavam a uma tradicdo positivista de concepc¢ao de
documentos considerados confidveis para a construcdo do
conhecimento historico, em que os preceitos de objetividade
e imparcialidade eram as chaves que abririam a
possibilidade de reconstru¢do do real. Nesse sentido, a
imprensa, de forma geral, era compreendida como o avesso
da idealizacdo de documento, ou seja, era caracterizada
como parcial, factual, subjetiva.

Mas se havia obje¢des em considerar a imprensa
enquanto fonte, o mesmo nao se podia afirmar em relacio ao
Status que assumiu enquanto objeto de pesquisa. Tal
posicionamento pode ser facilmente verificado a partir de
inimeros trabalhos, académicos ou ndo, que se dedicaram a
desvendar a historicidade e a especificidade da imprensa no
Brasil. Segundo Tania de Luca e Ana Luiza Martins, a partir
da vinda da familia real houve uma expansdo febril do
mercado e uma ampla diversificacdo no que se refere aos
periddicos disponiveis, crescimento, alids, incessante até os
dias atuais. Dentro deste contexto, parece natural que a
imprensa passasse a ser observada enquanto objeto. Isso
porque “[...] a nagdo brasileira nasce e cresce com a
imprensa. Uma explica a outra. Amadurecem juntas. [...] Os
impressos que por aqui circularam em duzentos anos nao s6
testemunham, registram e veiculam nossa histdria, mas sio
parte intrinseca da formagao do pais”. (LUCA; MARTINS,
2008, p. 08)

Portanto, se a imprensa tomada como objeto de
pesquisa fortaleceu-se passo a passo com sua ampliagdo e
consolidacdo, aimprensa enquanto fonte de pesquisa guarda
estreita ligacdo com as transformagdes no proprio campo da
Histéria que teve como uma das consequéncias a
flexibilizagcdo da no¢do de documento. Mas, obviamente,

ndo podemos deixar de destacar o advento de novas e
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renovadas abordagens, problematizacdes e objetos que, em
uma relagdo de “causa e efeito”, possibilitaram investidas

audaciosas. Nesse sentido, é possivel afirmar que:

[...] € neste processo de amplia¢do de nossa
compreensdo sobre as fontes que os estudos
histoéricos passam a incorporar de forma
crescente a imprensa como documento de
pesquisa e material didatico para o ensino.
Nesse periodo, a imprensa periodica, seja
nas suas variedades historicas e de veiculos,
grandes jornais didrios, jornais regionais e
locais, revistas nacionais, revistas de
variedades, culturais, especializadas ou
militantes, gibis, jornais alternativos ou de
humor; seja em suas diferentes partes e
se¢Oes, como editoriais, noticiario corrente,
carta de leitores, secdo comercial, artigos
assinados; ou ainda, nos diversos géneros ¢
linguagens que se articulam nos veiculos,
como artigo de fundo ou editorial, a noticia e
areportagem, as cronicas, criticas e ensaios,
as cartas e pequenos comentarios, a
fotografia, o desenho e a charge, o
classificado e o anuncio comercial — tem
sido amplamente utilizada na pesquisa
académica. (CRUZ; PEIXOTO, 2007, p.
255).

Tendo em vista a multiplicidade de material
disponivel ao pesquisador, sua empregabilidade pode ser
variada, abarcando um amplo leque de possibilidades
dentro, especificamente, da pesquisa histdrica. Desta feita,
pode-se pensar o uso das fontes concernentes a imprensa
para analisar o politico, dentro de uma perspectiva
renovada; relagdes de género; trabalho; movimentos
sociais; relagdes de poder; operariado; infancia; cidades;
meio ambiente; consumo; literatura, propaganda, enfim
uma quase infinidade de tematicas e problematizacdes. No
entanto, ha que se ressaltar que o material escolhido para o
desenvolvimento da pesquisa, dentro das varias

possibilidades abertas para o pesquisador como elencado na
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citagdo acima, deve estar em consonancia com os objetivos e
a problematica do projeto. Ou seja, ha a necessidade de se
indagar o porqué de trabalhar com essa fonte. Perguntar os
motivos que levaram a op¢ao sobre esse ou aquele periddico,
panfleto, revista etc. Tal exigéncia estender-se-4 a
parte/sessao especifica do periddico que sera analisada pelo
pesquisador, quando for o caso.

Trabalhar com o material da imprensa, seja ele qual
for, ndo significa juntar uma série de reportagens colhidas
aleatoriamente pela facilidade de acesso ao acervo. E 16gico
que ha que se pensar na acessibilidade do material, mas a
opgao resultara de uma séria reflexao tedrica e metodologica
ajustada ao tema e problematica de pesquisa. E mais, ao se
optar pela imprensa enquanto fonte, o proponente deve
pensa-la “[...] como linguagem constitutiva do social, que
detém uma historicidade e peculiaridades proprias, e requer
ser trabalhada e compreendida como tal, desvendando, a
cada momento, as relacdes imprensa/sociedade, e os
movimentos de constituicdo e institui¢do do social que esta
relagdo propoe”. (PEIXOTO; CRUZ , 2007, p. 258)
Significa pensar que sua caracterizacdo — do formato ao
conteudo —resulta ndo somente do conflito/ debate/ didlogo,
explicito ou implicito, com o meio no qual esta inserida, mas
também dos objetivos que se propde atingir, nem sempre
explicitos, diga-se de passagem, a espera de um historiador.

Dada a variedade de periodicos e as multiplas
possibilidades de pesquisa que esse tipo de fonte permite,
seria imprudente tentar um enquadramento tedrico-
metodoldgico Unico. Por isso, optamos por apontar alguns
procedimentos analiticos gerais que podem ser empregados
por aqueles que desejam se aventurar por este terreno
multiplo. Isso porque é preciso conhecer sua fonte, saber
de que lugar social ela parte, para quem ela fala. Com
esse intuito, continuaremos seguindo as instrugdes de Tania
de Luca (2006), Maria do Rosario Peixoto e Heloisa
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Cruz (2007), na medida em que tragam caminhos
convergentes rumo a tentativa de sistematizar uma espécie
de roteiro ou algumas chaves de leitura que precisam
perpassar toda a pesquisa com essa fonte.

Certifiquem-se, embora parega 6bvio, das condi¢des
do material a ser trabalhado. Isso envolve ndo somente as
condi¢des fisicas, mas também se ha uma sequéncia do
material ofertado. Vale lembrar que em alguns casos a
consulta em acervos pode ser realizada via internet, outros
oferecem o servigo de pedido on-line e envio pelo correio.
Isso depende muito do tipo de periddico escolhido e das
limita¢des do arquivo?

Assim, recomenda-se, como exercicio de
compreensido do que é a fonte, vasculha-la em todos seus
aspectos e extensdo, a fim de ter uma visdo de conjunto do
periddico, ou seja, € preciso identificar as caracteristicas
gerais do seu “interlocutor”. Como iniciar o processo de
reconhecimento de sua fonte?

Apds analisar a acessibilidade e as condicdes fisicas,
a primeira providéncia consiste em verificar algumas
caracteristicas basicas, o que serd posteriormente salientado
para seu leitor a fim de situd-lo frente a fonte selecionada.

Entdo, ¢ preciso identificar sua periodicidade e ndo

9Aqui cabe uma observagdo: muitas vezes o pesquisador monta o projeto, opta
por uma fonte presente nos catalogos dos arquivos, ou verifica sua presenga nos
sites dos mesmos e quando efetivamente entra em contato, sua condi¢ao de
conservagdo inviabiliza a leitura e manuseio. Além disso, ¢ importante verificar
se 0 arquivo contém a série completa do mesmo. Caso contrario, o trabalho de
sele¢do demandara mais tempo que o previsto. Tania de Luca (2006, p. 141).
destaca que “ha acervos de periddicos espalhados por todo pais. Universidades,
museus, Institutos Histéricos, centros de documentagdo, instituicdes de
pesquisa, bibliotecas e arquivos publicos e privados, além das proprias empresas
jornalisticas, abrigam cole¢des significativas de periddicos. A biblioteca
Nacional (Rio de Janeiro/RJ), que possui vastissima cole¢do, organizou em
1994 o seu Catdlogo de Periodicos Brasileiros Microfilmados, de grande valia
para os pesquisadores”. Contamos em Guarapuava com o Centro de
Documentagdo ¢ Memoéria — Arquivo Histdrico
(UNICENTRO/Guarapuava/PR), que possui um significativo acervo. No caso
especifico da imprensa ¢ possivel encontrar jornais e revistas tanto de circulagdo
regional quanto nacional. Enderego: http://www.unicentro.br/docmem/
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somente esta.

A seguir, colocamos alguns questionamentos para
que inicialmente o proponente pense acerca das
caracteristicas gerais de sua fonte: trata-se de uma
publicacdo diaria, quinzenal, mensal, semestral? Em que
data e contexto histérico comecou a ser produzida? Ainda ¢
produzida? Qual sua organizagdo interna? Possui editorial,
artigos, cadernos especiais, anuncios, publicidade,
imagens? A quem ela se destina, que tipo de publico almeja
abarcar? Ela ¢ impressa ou virtual?

O esforco em tentar responder esses
questionamentos revelara muito do que é o periddico e
com quem esse deseja dialogar/convencer. De acordo com
Luca, é importante que o pesquisador seja também um bom

observador, pois:

[...] € importante estar alerta para os aspectos
que envolvem a materialidade dos impressos
e seus suportes, que nada tem de natural. Das
letras miudas comprimidas em muitas
colunas as manchetes coloridas e imateriais
nos videos dos computadores, ha avangos
tecnologicos, mas também praticas diversas
de leituras. [...] Em sintese, os aspectos
materiais até agora destacados enfatizaram a
forma como os impressos chegaram as maos
dos leitores, sua aparéncia fisica (formato,
tipo de papel,qualidade de impressao, capa,
presenga/auséncia de ilustragdes, a
estruturagdo ¢ divisdo do conteudo, as
relacdes que manteve (ou ndo) com o
mercado, a publicidade, o publico a que
visava atingir, os objetivos propostos.
Condi¢des materiais e técnicas em si dotadas
de historicidade, mas que se engatam a
contextos socioculturais especificos que
devem permitir localizar a fonte escolhida
numa série, uma vez que esta ndo se constitui
em um objeto Unico e isolado. Noutros
termos, o conteudo em si ndo pode ser
dissociado do lugar ocupado pela publicacao
na historia da imprensa, tarefa primeira e
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passo essencial das pesquisas com fontes
periodicas. (LUCA, 2006, p. 132).

A atencdo 4 materialidade, ressaltada por Tania de
Luca (2006), somam-se os apontamentos de Peixoto e Cruz
quanto a apresentacdo ou disposi¢do das chamadas e de
reportagens. Para as autoras, os titulos e subtitulos revelam
mais do que a questao estética, desnudam, nas entrelinhas,
intencionalidades, discursos, ou seja, “a natureza de sua
intervencido e as pretensdes editoriais” (PEIXOTO;
CRUZ, 2007, p. 261). Assim, mesmo aqueles que ndo vao
tomar o periddico como objeto de pesquisa e sim apenas
selecionar parte deste devem ter conhecimento do periédico
como um todo.

Nao pretendemos aqui adentrar no espinhoso debate
a respeito da neutralidade e objetividade, entretanto, cabe
destacar que, como todo tipo de fonte, os periddicos
carregam uma mensagem, constroem um discurso que é
preciso reconhecer. Caso contrario corre-se o risco de ser
seduzido pelo mesmo. De acordo com Capelato, “conhecer
a historia através da imprensa pressupde um trabalho com
método rigoroso, tratamento adequado de fonte e reflexao
tedrica. Sem esses ingredientes corre-se o risco de repetir
para o leitor, alids sem o charme do jornal, a histdria que ele
conta”. (CAPELATO, 1988, p.23)

Peixoto e Cruz afirmam, com precisdo, que o que ¢
produzido pelo periddico ndo esta pronto para ser usado pelo
pesquisador, € necessario que sobre ele pesem a operacdo e
os questionamentos do historiador, com base na opg¢ao
tedrico-metodoldgica do projeto. Para Maria Helena Rolim

Capelato, a tarefa do historiador, entao,

[...] consiste em desmistificar o seu
significado aparente, explicitando que sua
roupagem resulta de uma construgéo.
Demoli-la implica analisar as condi¢des em
que o documento foi produzido. A analise da
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fonte-jornal (periodico) pressupde a
realizagdo dessa tarefa. Ao invés de se
perguntar se as idéias e informacdes nela
contidas sdo falsas ou verdadeiras, procura-
se antes saber: quem produziu o jornal
(periddico) Para que? Como e quando?
(CAPELATO, 1988, p. 24)

Resumindo: os periddicos sdo importantes fontes
para a pesquisa histdrica. No entanto, como qualquer fonte,
apresentam um discurso, criam uma narrativa, partindo de
um lugar social de producgdo no qual incide uma série de
fatores internos e externos ao proprio periddico que
precisam ser levados em conta na andlise, tanto em relagdo a
pesquisa realizada na academia quanto em relagdo ao
ensino.

Para finalizar ressaltamos que o objetivo do capitulo
I deste livro foi exemplificar — dada a impossibilidade de
trabalhar com a multiplicidade de fontes hoje disponiveis —
alguns procedimentos necessarios para se trabalhar com as
fontes na pesquisa historica. Os procedimentos variam de
acordo com a fonte a ser trabalhada, com a teoria escolhida e
com a metodologia empregada. No entanto, vale o alerta de
que trabalhar com fontes, sejam elas quais forem, exige
critério, disciplina, leituras e, porque ndo dizer,
sensibilidade para refletir sobre o que ndo se pode ver, o que
pode estar oculto, disfarcado, camuflado. E preciso estar
atento a possiveis conexdes entre a fonte e o contexto
historico e entre ela e seu lugar social de produgdo. E,
sobretudo, conscientizar-se de que ela é fruto deste lugar
social de produgdo, portanto, carrega por si s6 uma narrativa,
um discurso, uma ideologia, um modo de ser, de pensar, uma
intencionalidade etc. Em outras palavras, “nas ultimas
décadas perdemos definitivamente a inocéncia e
incorporamos a perspectiva de que todo documento, e ndo s6

a imprensa, ¢ também monumento, remetendo ao campo de
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subjetividade e da intencionalidade com o qual devemos
lidar”. (PEIXOTO;CRUZ,2007,p.254)

Ou seja, € preciso destacar que as transformagdes no
campo da Histdria, que ampliaram as possibilidades de
pesquisa e de fontes, impulsionaram, na mesma medida,
debates a respeito do uso das fontes, de forma critica, em

saladeaula. Assim, Samara e Tupy; afirma que,

[...] a abrangéncia das fontes disponiveis
torna viavel a pratica da critica historica em
sala de aula desde os niveis mais
elementares de ensino. Eleger uma questao,
selecionar registros que tratem do assunto,
contextualizar, decodificar e construir uma
ou mais versdes desse tema sdo as tarefas
basicas desse tipo de trabalho. E, para tanto,
cabe ao professor de Historia, como um bom
historiador, orientar seus alunos a lidar com
a diversidade de dados, pois sdo cada vez
mais raras as analises historicas alicer¢adas
por um unico tipo de documento.
(SAMARA; TUPY, 2007, p. 68)

Encerramos chamando a atenc¢do para o fato de que
para trabalhar da forma destacada acima pela autora, ha a
necessidade de pensarmos também a formagdo do
profissional, habilitando-o “[...] a um trabalho com variadas
fontes documentais, respeitando em cada caso os
pardmetros sociais e culturais de seu contexto de formacao
época a época.” (DIRETRIZES CURRICULARES PARA
0S CURSOS DE GRADUCAO EM HISTORIA . MEC.
1998).
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Fontes para o ensino de historia

Desenvolvemos até aqui um percurso importante na
formagao do professor de Histdria, que consiste em aprender
a construir o projeto de pesquisa, articular os saberes
fornecidos nas disciplinas anteriores para pensar o tema, o
objeto, a fonte, ¢ a metodologia enquanto historiador. No
capitulo dois deste livro apresentamos dois exemplos de
fontes que s3o utilizadas para a investigacdo historica e
alguns principios bésicos de como trabalhar com estas, os
cuidados e rigores metodoldgicos necessarios para cadauma
delas. Ressaltamos novamente que nossa inten¢do ¢ apenas
demonstrar a necessidade desse rigor e indicar algumas
possibilidades, cabe a cada aluno/pesquisador aprofundar a
discussdo buscando os autores, especialistas nas fontes que
escolher para trabalhar no seu TCC.

Para o capitulo trés deste livro, deixamos reservada a
discussdo sobre como deve ocorrer o didlogo entre a
“Pesquisa e o Ensino” no ambito da histdéria escolar,
expondo a importancia do professor conhecer os temas,
problematizar os contetidos, dominar o tratamento das
fontes histdricas na sua pratica, para assim ter autonomia na
mediagao do espaco da salade aula.

A formagdo docente envolve uma série de elementos
que sdo responsaveis pelo saber-fazer do professor quando
este parte para sua vida profissional, nenhum desses
elementos deveria ser considerado menos importante do que
o outro, ou seja, a disciplina de Estagio Supervisionado nio é
mais significativa do que nenhuma outra disciplina, pois
logo os alunos perceberdo que para bem desenvolvé-lo (o

Estagio) necessitardo de todo o referencial tedrico e
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Segundo Isabel Barca, o
Ensino de Histdria, enquanto
disciplina que visa a
promogao da Educacdo
Historica, assume-se hoje com
uma fundamentagao cientifica
propria. Ancorado em areas de|
conhecimento como a
Epistemologia da Histdria e
das Ciéncias Sociais, a
Psicologia Cognitiva e a
Historia, constitui-se como
teoria e aplicagdo a educacdo
de principios decorrentes da
cogni¢do historica. Desde os
anos 1970 tal investigacao
tem se desenvolvido em
diversos paises, como
Inglaterra, Espanha e Canada.
Atualmente, Espanha e
Portugal também realizam
pesquisas nesta area. Os
pesquisadores, com formagao
em Historia, Filosofia da
Histdria ou Psicologia
Cognitiva, tém como objetivo
estudar os principios e as
estratégias de aprendizagem
em Historia de criangas,
jovens e adultos. Para Barca, a
Educacédo Historica: “Como
pressuposto teorico, partem
da natureza do
conhecimento histérico e,
€omo pressuposto
metodologico, empreendem
a analise de ideias que os
sujeitos manifestam em e
acerca da Historia, através
de tarefas concretas.”
(BARCA, 2001, p. 13)

|

das disciplinas anteriores.!' Nesse sentido, a pesquisa
histérica serda um importante referencial para o professor de
Historia, principalmente na perspectiva do novo Ensino de

Historia que estd sendo proposto atualmente, da Educagado

Historica.

Sendo assim, uma das perguntas que o jovem
professor, ou até mesmo o aluno quando na sua pratica
enquanto estagiario procura responder é: como articular o
que aprendi na faculdade para ensinar os meus alunos na
escola? Essa ¢ uma pergunta complexa que muitos na area
da Educagdo, principalmente da Psicologia da Educagao,
Didatica, Estagio Supervisionado, procuraram responder e
que tem sustentado varios debates. Nesse aspecto, podemos
afirmar que € necessario estabelecer as diferengas entre as
disciplinas académicas e as escolares, ainda que elas tenham
relagdes entre si. Segundo Circe Maria Fernandes

Bittencourt:

Uma das diferencas importantes diz respeito
a seus objetivos, que evidentemente ndo sio
os mesmos. A disciplina académica visa
formar um profissional: cientista, professor,
administrador, técnico, etc. A disciplina ou
matéria escolar visa formar um cidaddo
comum que necessita de ferramentas
intelectuais variadas para situar-se na
sociedade e compreender o mundo fisico
social em que vive. (BITTENCOURT, 2008,
p.47)

I Cada disciplina da grade curricular de um curso cumpre exatamente uma
fun¢do na formagdo em uma licenciatura, basta observar a ementa que consta, 0s
objetivos de cada disciplina proposta pelo corpo docente. Entretanto, ainda ¢
comum ouvirmos que as disciplinas de Estdgio Supervisionado, Didatica,
Psicologia da Educago sdo as responsaveis por dar suporte para os alunos de
graduacdo ao saber escolar, a sua pratica de sala de aula, indicando um
descompasso com a proposta da reformulag@o curricular (resolugéo do Conselho
Nacional de Educagdo — CNE 2/2002) que fez com que os cursos de licenciatura
inserissem 400 horas de pratica como componente curricular obrigatorio desde o
inicio da graduagdo, e de 400 horas de Estagio Supervisionado, a partir da
segunda metade dos cursos de licenciatura.
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Além dessa diferenciacdo que se refere aos

objetivos, também precisamos ter claro que o saber historico

escolar mantém relagdes que sdo complexas, estdo

intimamente integradas e sdo nutridas pela interagdo com a

producdo historiografica desenvolvida na academia. E isso

ndo significa afirmar que haja uma dependéncia da historia

escolar com relacdo ao conhecimento académico, nem

mesmo toma-la como um saber inferior na hierarquia de

conhecimentos. Neste sentido, temos um polémico debate

entre pesquisadores sobre tais campos de saberes, segundo

Caimi:

Esse debate ¢ marcado por muitas
divergéncias entre pesquisadores franceses
e ingleses sobre o que seja uma disciplina
escolar. A corrente da transposi¢@o didatica
(Yves Chevallard) defende que as
disciplinas escolares decorrem das ciéncias
eruditas de referéncia, dependentes da
producdo cientifica das universidades e
resultam de uma vulgarizagdo/simplificagio
desse conhecimento; a didatica seria a
disciplina responsavel por tornar os
conhecimentos ensinaveis e inteligiveis na
escola; seus criticos véem nisso uma
separagdo entre contetido e método, sendo o
professor apenas o gerente desse processo
de adaptacdo entre conhecimento cientifico
e meio escolar. Uma segunda corrente (Ivor
Goodson ¢ André Chervel) concebe a
disciplina escolar como um campo
autonomo de conhecimentos, constituidas
por uma teia complexa de saberes que passa,
sobretudo, pelo papel do conhecimento
como instrumento de poder de determinados
setores da sociedade. Assim, as disciplinas
escolares formar-se-iam no interior de uma
cultura escolar, com objetivos proprios e,
muitas vezes, irredutiveis aos da ciéncia de
referéncia; conteudos ¢ métodos nao
poderiam ser entendidos separadamente; a
selecdo de contetidos ndo decorreria apenas
dos objetivos da ciéncia de referéncia, mas
de finalidades especificas que se constituem
num complexo sistema de valores e de
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interesses proprios da escola e do papel por
ela desempenhado na sociedade letrada e
moderna. (CAIMI, 2008, p. 106)

Enfim, temos dois lugares de saberes, o escolar € o
académico; lugares complexos que necessitam de um
didlogo constante. Ndo se trata apenas de uma interagdo
simplista em que um se alimenta do outro, como algo
automatico e progressivo, hd uma cultura escolar que se
modifica e que diz respeito as especificidades de cada
escola, envolvendo os varios atores sociais presentes no
processo educacional (professores, alunos, diretores,
pedagogos, agentes educacionais etc.) e na academia
também ndo temos um cenario diferente. Dessa forma ¢
preciso compreender que o conhecimento historico
produzido na academia ndo € reproduzido na sala de aula das
escolas, ha a necessidade de uma problematizagdo dos
conteudos, dos métodos, da escolha da fonte e
principalmente € preciso que se estabelega um didlogo que
considere a teia de valores e conhecimentos dos sujeitos
envolvidos neste processo de ensino-aprendizagem:
professor e aluno.

Para explicar os anseios do ensino de Histdria na
atualidade, Flavia Eloisa Caimi cita um provérbio que
explicita bem o que devemos colocar em pratica ao pensar o
Ensino e a Pesquisa na formacdo de nossos professores/
pesquisadores, que diz o seguinte: “para ensinar historia a
Jodo é preciso entender de ensinar, de historia e de Jodo.” A
autora explica no que consiste o desafio do ensinar e do
aprender:

Hé algumas décadas se pensava que para
ensinar historia bastaria entender de historia,
pois o ensino dessa disciplina consistia num
processo de transmissdo de conhecimentos
historicos protagonizados pelo professor, e,
conquanto este utilizasse técnicas e recursos
adequados, a aprendizagem “de Jodo” seria
uma consequéncia natural. Ha que se
considerar, no entanto, que nos processos de
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ensinar e aprender histdria estdo implicados
trés elementos indissociaveis, quais sejam: a
natureza da historia que se escolhe ensinar,
com seus conceitos, dindmicas, operagoes,
campos explicativos; as op¢des e decisdes
sobre aspectos de natureza metodoldgicas, a
transposicao didatica ou o “como ensinar”’; e
a especificidade da aprendizagem histdrica,
que pressupde o desenvolvimento de
estratégias cognitivas, de noc¢des e conceitos
proprios dessa area de conhecimento com
vistas a construgdo do pensamento historico
por criangas, jovens e adultos. (CAIMI,
2009,p.71)

Na perspectiva da Educagdo Histdrica, o professor
deve utilizar os conceitos e concep¢des da Historia para
ensinar o seu aluno, para problematizar seus conteudos. A
sala de aula passa a ser um espago onde o professor utilizara
da sua formagao de historiador, das fontes historicas e dos
métodos da Historia para ensinar, ocorrendo a articulacdo do
fazer historico com o fazer pedagdgico. Segundo Schmidt, o
objetivo dessa proposta € fazer com que o conhecimento
historico seja ensinado de tal forma que dé ao aluno
condi¢des de participar do processo do fazer, do construir a
Historia. (SCHMIDT, 2008, p. 59)

Nesse sentido, o saber-fazer toma outra dimensio no
interior da propria disciplina, pois o conhecimento da teoria
e da metodologia da disciplina histérica fornece ao
professor o encontro entre o Ensino e a Pesquisa, ndo no
sentido de transformar seus alunos (do Ensino Fundamental
e Médio) em pequenos historiadores, mas sim de construir
conceitos, indagar objetos e criar a possibilitar dos alunos
produzirem conhecimento histérico em sala de aula e
desenvolverem o que Jorn Riisen chamou de Consciéncia
Historica

Dessa forma podemos perceber que nesta nova
perspectiva de Ensino de Historia (Educagdo Historica)
cabe ao professor dialogar com seus alunos para que a
aprendizagem histérica ocorra nas dimensdes e
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“[...] a consciéncia historica
constitui-se mediante a
operagdo, genérica e
elementar da vida pratica, do
narrar, com a qual os homens
orientam seu agir e sofrer no
tempo. Mediante a narrativa
historica sdo formuladas
representagdes da
continuidade da evolugao
temporal dos homens e de seu
mundo, instituidoras de
identidade, por meio da
memoria, e inseridas, como
determinagdo de sentido, no
quadro de orientagdo da vida
pratica humana.” (RUSEN,
2001, p. 66)

“A consciéncia historica serve
como um elemento orientador
chave, dando-lhe a vida
pratica um marco e uma
matriz temporal, uma
concepe¢do do curso do tempo
que flui através dos assuntos
mundanos da vida diaria. Essa
concepg¢do funciona como um
elemento nas intengdes que
guiam a atividade humana,
‘nosso curso de acao’. A
consciéncia histdrica evoca ao
passado como um espelho da
experiéncia no qual se reflete
a vida presente e suas
caracteristicas temporais sao,
assim mesmo, reveladas.”
(RUSEN, 1992, p. 29)




manifestagdes da consciéncia historica, ou seja, este ensino
deve fazer sentido para estes sujeitos, para que se sintam
parte do processo e, por conseguinte, participantes do
processo historico. A compreensdo do passado deve
envolver diferentes visdes de mundo, concepcdes de
Historia, isto forneceria temporalidades diversas e para
tanto existe a necessidade de utilizacao de fontes historicas
na sala de aula com o objetivo de problematizar, indagar os
objetos de estudos e fazer com que as criangas e jovens
passem a compreender o passado a partir da articulagdo com
as multiplas experiéncias sociais, pois isto permitiria
orientarem o presente e constituirem uma identidade a partir
do outro. Entretanto, para que isso efetivamente acontega, o
professor deve utilizar toda a sua forma¢do em Historia. O
que estamos querendo dizer com tal afirmacdo?
Neste novo campo de investigagdo, cabe ao
professor de Histdria selecionar seus conteudos a partir
dessas multiplas visdes, desses diversos olhares dos sujeitos
historicos, das diferentes temporalidades, desconstruindo,
assim, a ideia de verdade historica unica. Para tanto,
necessitara conhecer como ocorre a construcao da escrita da
Historia, os temas, as diferentes correntes historiograficas
sobre este mesmo tema (se ¢ uma abordagem marxista ou de
histdria cultural, por exemplo), as fontes, os métodos. O
dominio desses conhecimentos implicara na sua pratica em
saladeaula, pois, segundo Maria Auxiliadora Schmidt,

A problematizagdo histdérica, ao ser
transportada para o ensino, traz multiplas
possibilidades e também questionamentos.
Pode significar desde a capacidade mais
simples de construir uma problematica em
relagdo a um objeto de estudo, a partir das
questdes postas por historiadores e alunos;
pode também significar simples indagacdes
ao objeto de estudo: Por qué? Como?
Quando?

Na pratica da sala de aula, a problematica
acerca de um objeto de estudo pode ser
construida a partir das questdes colocadas
pelos historiadores ou das que fazem parte
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das representagdes dos alunos, de forma tal
que eles encontrem significado no contetido
que aprendem. Dessa maneira pode-se
conseguir dos educandos uma atitude ativa
na constru¢do do saber e na resolugdo dos
problemas de aprendizagem. E preciso que
se leve em consideracdo o fato de que a
Histdria suscita questdes que ela propria ndo
consegue responder que ha inUimeras
interpretagdes possiveis dos fatos historicos.
Nesse caso, a problematizacio ¢ um
procedimento fundamental para a educagio
histérica. (SCHMIDT, 2008, p. 60)

Como podem perceber, a formagdo e o dominio que
desenvolveram na elaboracdo do projeto de pesquisa, as
perguntas feitas para preparacdo de cada item do projeto
assumem outra dimensdo. Ao enveredarem pelo caminho da
pesquisa historica estdo aprendendo como ocorre a escrita
da Histdria e perceberdo que esta constituir-se-a de escolhas
e interpretagdes dos sujeitos.

Tais conhecimentos serdo utilizados no dia-a-dia do
futuro professor, seja na escola, ao propor projetos em
Histdria ou interdisciplinares envolvendo a comunidade
escolar, seja na sala de aula, na preparagdo de seu Plano de
Trabalho Docente (PTD), na selecdo de seus contetidos, ao
optar por utilizar ou ndo um capitulo do Livro Didatico ou
levar outro referencial, em trabalhar com fontes historicas
(jornais, musicas, imagens, videos etc., mas ndo como meras
ilustracdes e, sim, questionando seus alunos e dialogando:
quando? Como? Para qué? Onde?) e no didlogo constante
com seus alunos que trazem ideias histdricas prévias.

A seguir, trabalharemos com dois exemplos: o
primeiro consiste em mostrar a possibilidade em trabalhar
com o livro didatico, ndo como um amuleto e sim nesta
perspectiva de ser mais um material dentro desse universo
disponivel ao professor-pesquisador de Histéria. E, na
segunda parte, outro exemplo de trabalho, utilizando fonte
histérica em sala de aula e articulando o didlogo com as

referéncias teoricas sem utilizar o Livro Didatico.
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“O livro didatico constitui
uma problematica complexa,
pois diferentes segmentos
estdo nela envolvidos: a
editora e o autor que o
produzem, o governo que o
compra, o professor que o
escolhe e o aluno que o
consome.” (CAIMI, 2002, p.
42).

Portanto, tentem perceber a relevancia nao so6 de
conhecer, mas de desenvolver a pesquisa, para poderem
compreender como todo esse referencial tedrico-
metodologico, acrescido dos objetivos do ensino-
aprendizagem, serd essencial para a producdo do
conhecimento histdrico escolar.

3.1 O livro didatico: uma das possibilidades de escolha no

processo de ensino-aprendizagem

Nossa op¢do em trabalhar o Livro Didatico na
disciplina de Pesquisa e Ensino pode causar certo
estranhamento, pois ¢ muito comum destinar tal encargo ao
professor de Estagio Supervisionado. Entretanto, ao inseri-
lo nesta discussdo, pretendemos mostrar que o Livro
Didatico deve ser percebido pelo professor como uma das
narrativas possiveis na sua pratica em sala de aula. Sabemos
que a construgdo, escolha e sele¢do de todos os elementos
que compdem o livro envolvem relagdes que estdo além das
concepgdes de Histdéria, da opg¢do de incorporar fontes
historicas, da escolha de bibliografia (mercado editorial,

autor, governo, escola, professor, aluno etc.), mas neste
momento objetivamos, neste livro, pensar arelacido do Livro
Didatico com a pesquisa.

Ao ensinar os meandros da produg@o de um projeto
de pesquisa, uma série de questionamentos foi elencada nos
cuidados que sdo necessarios para que efetivamente se
constitua uma proposta de pesquisa delimitada, com tema,
objeto, problematizag¢do, justificativa, discussdo
bibliografica, objetivos, sustentagdo tedrico-metodologico,
fontes, cronograma. Na maioria das partes do projeto, uma
questdo foi colocada: como? Por qué? Quando? Onde? Para
qué? Tais questdes visavam indagar o proponente do projeto
ao saber-fazer e indicavam um caminho a seguir, um
planejamento que elaborasse e a0 mesmo tempo construisse
um conhecimento sobre sua proposta inicial (delimita¢do do
tema) até a lapidagdo da problematica, dos suportes
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(tedrico-metodoldgicos), das fontes historicas e dos
objetivos a serem alcancados.

Queremos ressaltar que este conhecimento de
elaboracdo do projeto sera essencial na sua pratica em sala
de aula em diversos momentos, por ora, chamaremos a
ateng¢do para o conteido presente no Livro Didatico de
Historia. Assim, quando o professor opta por utilizar um
determinado contetido presente no livro, é fundamental
perceber que, assim como o seu projeto, aquela narrativa fez
parte de escolhas por parte de seus autores e expressa
leituras, posicionamentos, saberes e valores. A narrativa
responde a uma série de expectativas, desde uma visao de
Histoéria do autor, ou uma ldgica de mercado editorial, além
da necessidade da possivel aceitagdo do professor. Como

afirma Monteiro:

[...] os autores de livros, ao produzirem suas
obras, expressam leituras, posicionamentos
politicos, ideoldgicos, pedagogicos,
“selecionam e produzem saberes,
habilidades, valores, visdes de mundo,
simbolo, significados, portanto culturas, de
forma a organiza-los para torna-los
possiveis de serem ensinados” (LOPES,
2004, p. 111). Assim, os autores, ao
produzirem livros didaticos, interpretam as
orientagdes oficiais, ou seja, as reelaboram
segundo suas idéias pedagogicas e, ao
mesmo tempo, incorporam expectativas dos
professores, buscando atrai-los para o seu
consumo. Discursos oficiais e ndo oficiais,
outras presentes nos exames vestibulares e
tradigdes sedimentadas sobre contetudos
indispensaveis, bem como formas de
organizagdo curricular, muitas vezes
reproduzidas de modo naturalizados pelos
professores no cotidiano de suas aulas.
(MONTEIRO, 2009, p. 176).

Nesse sentido, cabe ao professor, frente a cada

realidade vivenciada na sua pratica de sala de aula, saber
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interrogar o livro que tem em maos, questionar se serve para
aquele momento, para o objetivo que pretende atingir. E para
isso € fundamental que o professor tenha a preocupagdo em
questionar a construgdo da narrativa histdrica proposta pelo
autor do Livro Didatico.

Aqui esta a importancia da formacao do professor/
pesquisador, pois, ao desenvolver seu projeto e
posteriormente seu trabalho de conclusdo de curso, o aluno
passou, na maioria das vezes, pela sua primeira e talvez para
alguns a unica experiéncia de pesquisa. Este conhecimento
da investigacdo histdrica, as dificuldades, a constru¢do do
texto, as escolhas, as discussdes fornecerdo subsidios ao
professor um olhar mais criterioso sobre o que ensinar e
como ensinar aos alunos e, mais, em que momento optar por
trabalhar com o livro didatico adotado pela escola ou até
mesmo um contetido de outro livro.

Destacamos, portanto, que o Livro Didatico tem um
importante papel no ensino e pode ser utilizado desde que o
professor saiba questiona-lo, preencher as lacunas, caso
existam, trabalhar com as auséncias, desconstrui-lo, ¢ um
referencial que ora poderd estar a servico do bom
profissional na mediagdo entre professor e aluno e ora
poderd ser substituido por outro referencial também

disponivel aos professores/pesquisadores.

3.2 Fontes historicas e a produ¢cdo do conhecimento

historico na sala de aula

Como vimos anteriormente, o Livro Didatico
presente nas escolas publicas brasileiras consiste numa
realidade e tem sido alvo de politicas educacionais por
intermédio dos programas de avaliagdo. Entretanto, o
trabalho de ensinar Historia aos alunos nas escolas ndo se
resume apenas em saber utilizar este material e sim, como

vimos, consiste no processo de formagao de professores, na
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existéncia de uma cultura escolar e nos conhecimentos
prévios dos alunos.

Desta forma, o professor, ao selecionar os conteudos
historicos que pretende trabalhar em sala de aula, devera,
além de conhecé-los, saber o que usar e como usar, dai a
necessidade de conhecer a construgdo da escrita da Historia,
assim como a realidade de cada sala de aula, dos alunos, das
escolas e das possibilidades de recursos de que dispde.

Para tanto, alertamos que o aluno em processo de
formacdo precisa aprender a constituir os seus saberes,
construir os conhecimentos ¢ os métodos. Reside nestes
termos a vinculagdo realizada nesta disciplina entre a
pesquisa e o ensino. Como vamos ensinar algo que ndo
sabemos?

Nesse sentido, ao planejar a aula para o Ensino
Fundamental e Médio, o estagidrio e mais tarde o professor
ndo precisa ter como suporte apenas o Livro Didatico, mas
poderd e deve utilizar de textos historiograficos referenciais
e trabalhar com fontes histéricas em sala de aula, entretanto
necessitara dos métodos de trabalho do historiador
(lembrando que, como salientamos, no capitulo II deste
livro, cada fonte possui uma especificidade) e uni-los aos
objetivos do ensino. Vejamos as orientagdes das Diretrizes
Curriculares de Historia do Parana:

[...] o trabalho pedagogico com os contetdos
histéricos deve ser fundamentado em varios
autores e suas respectivas interpretagdes,
seja por meio dos manuais didaticos
disponiveis ou por meio de textos
historiograficos referenciais. Espera-se que,
ao concluir a Educagdo Basica, o aluno
entenda que ndo existe uma verdade
histérica tnica, e sim que verdades sdo
produzidas a partir de evidéncias que
organizam diferentes problematizagdes
fundamentadas em fontes diversas,
promovendo a consciéncia da necessidade
de uma contextualiza¢do social, politica e
cultural em cada momento histdrico.
(DIRETRIZES, 2008, p. 69)
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Nossa proposta aqui ndo consiste em elencar uma
série de fontes histdricas e dizer que sdo possiveis de serem
trabalhadas em sala de aula, mas em chamar a aten¢do para o
fato de que essa utilizagao s serd eficiente do ponto de vista
da aprendizagem do aluno se o professor souber em que
momento utilizar, com que metodologia, com quais
concepgoes histdricas abordara o contetudo, e como pretende
articular tal trabalho com a fonte historica utilizada, para que
seja efetivamente problematizada, interpretada e
questionada no didlogo com os alunos. De tal modo que esta
ndo assumird o papel de mera ilustragdo e tdo pouco a
atividade desenvolvida tera um carater de passa tempo, em
que os alunos ndo sabem muito bem por que estdo realizando
aquilo e chegam muitas vezes a perguntar ao professor se na
proxima aula terdo aula normal.

Como vimos ao desenvolver o projeto de pesquisa,
as fontes sdo essenciais para a pesquisa historica, mas a sua
escolha articula-se ao tema, a teoria, a metodologia, aos
objetivos que se pretende alcangar, e toda a andlise e
interpretacdo destas ocorrem com uma discussdo
bibliografica. Na sala de aula esta no¢do da investigagao
histérica, da pesquisa, serd necessaria para que os alunos
compreendam como ocorre o processo de constru¢cdo do
conhecimento historico.

Nao podemos esquecer que os alunos trazem
conhecimentos prévios e organizam as ideias histéricas
relacionando com suas experiéncias enquanto sujeitos, o
didlogo nos permite investigar determinados conceitos
presentes na fala dos alunos e promover a constru¢do e
desconstrugao de espacos e temporalidades multiplas.

Segundo Peter Lee:

Para compreendermos a Histodria,
precisamos falar de situagdes especificas do
passado e de promovermos a sua
interpretagdo. Nao se trata de trabalhar
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liviemente com documentos. Se apenas
damos as criangas fontes historicas, damos
simplesmente conhecimentos
desagregados. Se apenas damos diferentes
versdes, elas poderdo entender que uma ¢

7

certa ¢ a outra ¢ errada. As criangas
concluem que isto ¢ inutil porque nao se
pode confirmar. [...] Para haver sucesso na
sala de aula € preciso que as criangas saibam
que tudo o que estdo a estudar ja foi estudado
por alguém. A partir do momento em que
falamos do que pode ou ndo ser
testemunhado, as criangas fazem avangos na
compreensio de “evidéncia”, compreendem
que os historiadores ndo copiam os
testemunhos, pois eles fazem inferéncias. A
Historia ndo para nos testemunhos. (LEE,
2001, p. 14-15)

Dessa forma, o professor/pesquisador parte dos
saberes de sua formagdo inicial na universidade, no caso
especifico que estamos abordando, do tratamento com as
fontes de pesquisa, para sua sele¢do de conteido e
fundamentado em referenciais teéricos que julga possiveis
para a compreensdo de seu trabalho.

O livro Temas e Questdes para o Ensino de Historia
do Parana (2008) apresenta uma série de artigos que
indicam a importancia da forma¢@o do professor e da
continuidade do didlogo na sua vida profissional,
constituindo uma ideia de colaboragdo mutua e
reciprocidade desses universos’? Destacamos o artigo®

presente nesta publicacdo de Rocha e Souza, que propdem

2Este livro € resultado do grupo de trabalho formado por docentes e estudantes
da pds-graduagdo em Historia na Universidade Estadual de Londrina (UEL) e
por professores da rede basica de ensino, participantes do grupo de pesquisa
“Rede de estudos sobre ensino e aprendizagem de Histéria.”

30 titulo do artigo é: “Construindo conhecimento em sala de aula: o uso de
documentos no ensino de Histdria.” Rita de Cassia Galdin Rocha ¢ especialista e
professora da rede basica de ensino. Silvia Cristina Martins de Souza ¢ docente
do Departamento de Histdria da Universidade Estadual de Londrina da area de
Historia do Brasil e doutora em Historia pela Universidade Estadual de
Campinas, com p6s- doutorado pela Universidade Federal Fluminense.
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como possibilidade de trabalho em sala de aula o tema da
escraviddo no Parana, a utilizac@o da fonte histdrica o jornal
“O Dezenove de Dezembro”, sendo que a analise da fonte
documental ocorre por uma concepc¢ao historica de Historia
Social}* como verificaremos e adotaremos como exemplo de
uso de documentos na sala de aula para a constru¢do do
conhecimento.

As autoras ressaltam a necessidade de aliar a tarefa
de ordem pratica com a teoria, trabalhando com os alunos
conceitos basicos para o estudo da Historia e aqui destacam:
processo historico, permanéncias, o que os alunos
compreendem por passado e quais os papéis assumidos
pelos individuos e pela sociedade.

E interessante ressaltar que o tema estabelecido
como possibilidade para o ensino foi a escraviddao no Parana,
e para tanto as autoras iniciam com as representagdes que
muitas vezes temos da escravidao ligada a algumas regides e
a necessidade de ver para além desses espagos, pois 0s
negros estavam espalhados por todo o territorio brasileiro.
Assim, partem do didlogo com as representacodes
construidas e cristalizadas por longo tempo na memoria das
pessoas sobre o Parana, de que foi um local em que
praticamente ndo houve escraviddo. Para explicar isso as
autoras mostram que a grande responsavel foi a Historia
escrita num certo periodo sobre a regido, e assim trabalham
com as visdes do paranaense Romario Martins, em Historia
do Parand, publicada em 1898. (ROCHA; SOUZA, 2008, p.
94)

Percebam que no artigo as autoras estdo delimitando

a questdo da escraviddo no Parand, mas comegam a mostrar

4Vale ressaltar que este artigo, segundo Rocha, procurou aproveitar um tema
que foi contemplado no projeto de pesquisa “Uma escrita no tempo: folhetim,
memoria e historia em jornais paranaenses ¢ fluminenses (1854-1864)”,
coordenado pela professora Silvia Cristina Martins de Souza, do Departamento
de Histoéria da Universidade Estadual de Londrina, no qual participou como
colaboradora.
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que existe uma visdo responsavel por certas idéias
cristalizadas sobre a regido, sobre os sujeitos e assim
trabalham qual a escrita do autor sobre a escraviddo. Passam
parauma segunda escrita, indicando outra perspectiva sobre
a presenca escrava, citando que esses outros estudos foram
elaborados nos anos de 1960/1970, referem-se aos trabalhos
de Cecilia Westphalen e Enezila de Lima. Salientam, por
exemplo, que Cecilia Westphalen analisou fontes
documentais muito parecidas com as analisadas por
Romario Martins, entretanto, chegou a uma conclusio
diferente. (ROCHA; SOUZA, 2008, p. 94). Ou seja, estio
instigando o aluno a pensar a nogdo de fonte historica, de
perspectivas diversas, desta forma desconstruindo a ideia de
verdade historica inica.

Em outra perspectiva mais recente, apresentam o
trabalho de Eduardo Spiller Pena, O Jogo da Face, de 1999,
que mostra ndo s6 a presenca da escravidao, mas de um
cativo atuante, ligado por lagos de dependéncia, entretanto
capaz de agir a partir de sua propria vontade. Essa sera a base
da abordagem das autoras para analisar o jornal, que traz a
historia da escrava Francisca Placidina que lutou para
garantir o direito a liberdade da sua familia no século XIX.
(ROCHA; SOUZA, 2008, p. 96)

Podemos perceber que antes de partir para a analise
da fonte histérica, o jornal da provincia em que teremos o
caso de Francisca Placidina, as autoras apresentaram como a
escraviddao foi analisada em diversos momentos e sob
perspectivas historicas diferenciadas. Como ressaltamos, ha
anecessidade do professor conhecer as diversas concepgdes
de Historia para poder indagar e mostrar aos alunos como
ocorre a construcao da escrita da Historia.

Percebam que, na elaboragao do projeto de pesquisa,
a exigéncia de conhecer os autores que trabalharam com o

seu tema e as concepgdes que estes possuem ¢ essencial para
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que se definam as suas bases teoricas. Podemos dizer que
temos aqui uma revisdo bibliografica (sobre o tema da
escraviddo no Parand, os autores que escreveram sobre tal
assunto) e ao final a perspectiva das autoras mostrando a
presenca da escravidio sob a dtica de uma escrava que, por
intermédio da imprensa da época, lutou pelo direito e
garantia para si e seus filhos a liberdade (Historia Social).
Lembrando obviamente que as finalidades do projeto sdo
diferentes das finalidades da sala de aula, embora as
perguntas e cuidados com os referenciais tedricos e
metodoldgicos sejam os mesmos.

As autoras afirmam que o jornal “O Dezenove de
Dezembro” foi o primeiro jornal publicado na provincia do
Paranad quando esta foi separada de Sdo Paulo em 19 de
dezembro de 1853 e que este periddico possui muitas
noticias referentes a escravos e aos procedimentos como
compra, venda, fuga, convocacdo para a matricula dos
cativos, indicando certo controle dos orgios
governamentais de manter o dominio e regulamentacdo dos
escravos daregido. (ROCHA; SOUZA, 2008, p. 96-97)

E desta forma que iniciam a analise sobre a noticia de
Francisca Placidina, em setembro de 1854: a se¢do de
Anuncios do jornal afirmava que ela e seus quatro filhos
foram levados a escraviddo na Vila de Castro, embora sua
proprietaria durante a vida houvesse contemplado a escrava
com uma carta de alforria, sob a condi¢do de sé poder
utiliza-la apos a sua morte. Quando esta faleceu, a escrava
declarou-se livre, sua senhora ndo possuia herdeiros e por
1sso o juiz municipal e o curador geral registraram todos os
bens para a partilha; quando esta foi realizada, os herdeiros
desconsideraram a condicdo de liberdade concedida a
Placidina, incluindo-na e aos seus filhos nos bens, o que
ocasionou a venda das criangas para outros senhores.
(ROCHA; SOUZA, 2008, p. 98)

Por intermédio do jornal, as autoras trabalham como
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Francisca Placidina, através de um curador, aciona
judicialmente os herdeiros requerendo sua liberdade e a de
seus filhos, e articulam a andlise com a proposta de
concepcdo de historia de Eduardo Spiller Pena sobre a

presenca da escraviddo no Parand. Assim, afirmam:

Neste sentido, acreditamos que o caso de
Francisca Placidina é muito interessante
para ser trabalhado em sala de aula. Afinal
além de trazer para os alunos a luta desta mae
escrava para defender seus filhos, permite o
uso de documentos retirados de jornal, bem
como fontes oficiais, tais como leis, e de
relatdrios, possibilitando o trabalho com
questdes multiplas, tais como: — o uso de
jornais como meio de informag¢do e como
espago para anuincios de compra e venda de
pessoas, fugas de escravos, o que sO era
possivel por se tratar de uma sociedade
escravista; — o uso de expressdes que s
fazem sentido num contexto histdrico
especifico, tais como “inocentes”,
“crioulos”, “plantéis”, “escravo sob
condi¢do”, “statuliber”, etc. [...]. (ROCHA;
SOUZA, 2008, p. 104)

Portanto, ao trazermos parte deste artigo, buscamos
um exemplo de como no momento de utilizar a fonte
historica na sala de aula torna-se essencial possuir uma
formagdo de professor/pesquisador que ndo desvincule
essas duas atividades e sim promova junto com o0s
conhecimentos prévios de seus alunos a produgdo do
conhecimento historico, neste ponto consiste o encontro da

Pesquisa e do Ensino de Historia.







Enfim, quando termina o periodo colonial?
Chegamos ao fim deste livro, porém ndo ao fim da aventura
da pesquisa, j4 que como perceberam, esta pressupde
critérios que devem acompanhar as preocupacdes do futuro
historiador (professor/ pesquisador).

Este livro pretendeu apenas ser um ponto de partida
para que pudessem articular os saberes vivenciados até aqui
com um tema e todas as partes que devem constar num
projeto de pesquisa. Assim, como também objetivou instiga-
los a pensar como esta experiéncia mostra-se essencial para
um didlogo com a produ¢do do conhecimento histdrico na
sala de aula, quando forem exercer a pratica do estagio ou
como futuros profissionais.

Enfim, torna-se fundamental que Pesquisa ¢ Ensino
possam ser pensados e questionados de forma articulada,
pois s6 dessa maneira teremos pesquisas de qualidade,
inseridas no campo historico, problematizando e
interpretando as fontes histdricas, a0 mesmo tempo em que
teremos professores capazes de dialogar com seus alunos,

conferindo a disciplina de Historia outra dinamica.
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