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Educacédo no Campo: concepcdes, movimentos sociais e a
construcdo de uma identidade camponesa

Ariel José Pires

Entre as varias modalidades da Historia, que se desenvolvem nessa
primeira década do século XXI, algumas primam pela riqueza de
possibilidades, que abrem aos historiadores que as praticam, por vezes,
perspectivas antagOnicas entre si. A Historia Cultural — campo
historiografico que se torna mais preciso e evidente a partir das Gltimas
décadas do século XX, mas que tem claros antecedentes desde o inicio do
mesmo século — é particularmente rica no sentido de abrigar no seu seio
diferentes possibilidades de tratamento. Caso, por exemplo, de uma histdria
camponesa, ou, mais especificamente, de uma educacdo para o campo.

Este artigo tem a finalidade de discutir algumas concepcfes de
educacdo no campo, bem como a agdo dos movimentos sociais na construgdo
de uma identidade camponesa. Para analisar o campo brasileiro, com toda
sua diversidade, é necessario retomar historicamente os fatos e compreender
como, ao longo dos anos, a relagdo com o campo foi se constituindo. Com
isso, € importante perceber qual educacdo esta sendo oferecida no meio rural
e qual a concepcdo de educacdo estd presente nessa oferta.

O objetivo de se analisar tais concepcdes, se faz necessario para verificar as
motivages e os limites da sua dindmica estrutural e as formas de mudancas de padrdes
de dominacdo, a partir de demandas diferenciadas e O&ticas especificas.



.

De modo geral, as discussfes sobre educacdo sempre apresentaram,
no meio urbano, diversos problemas, como: alta evasdo escolar, baixa
escolarizacdo, alto indice de repeténcia, entre outros. Entretanto, esses
problemas s&o muito mais graves e visiveis no meio rural. Assim, tem-se
lancado méo de politicas compensatdrias e programas emergenciais, com o
objetivo de aliviar essa diferenca. O modelo implantado no campo foi tdo
excludente que marca até hoje aacao das elites brasileiras.

Por outro lado, uma grande parte da populagdo esta acostumada a
esperar ajuda do Estado ou de politicos assistencialistas.

De 1.500 até o inicio do século XX, tanto a educacdo quanto o
modelo econdmico serviu para atender as classes dominantes. Dados mais
recentes na histéria do Brasil, como, por exemplo, do regime militar e sua
politica agraria, primaram pela concentracdo da propriedade da terra por
intermédio de incentivos financeiros, beneficiando as grandes empresas de
insumos e de beneficiamento dos produtos agricolas. Deliberadamente ou
ndo, essa politica impediu qualquer organizacdo dos trabalhadores do
campo, impedindo, dessa forma, qualquer resisténcia organizada a essa
politicaconcentradora e excludente.

Para o imaginario das classes dominantes do Brasil agrario, as
mulheres, indigenas, negros e trabalhadores rurais, de um modo geral, ndo
precisavam de escolarizacdo, afinal para desenvolver o trabalho agricola néo
precisavam nem aprender a ler e escrever.

Concepcdes de educacdo no campo e contexto

A construgdo de um espago camponés, no Brasil, se efetuou, na
maioria dos casos, sob 0 signo da precariedade estrutural. Isso faz pensar que
0 pais é incapaz de desenvolver as potencialidades do préprio sistema de
reproducdo de vida social e da prépria subsisténcia camponesa, incluindo-se
ai,obviamente,aeducacéo escolar.

A sociedade caipira tradicional elaborou técnicas que permitiram
estabilizar as relaces do grupo com o meio, mediante o conhecimento
satisfatério dos recursos naturais, a sua exploracdo sistematica e o
estabelecimento de uma dieta compativel com o minimo vital — tudo
relacionado a uma vida social de tipo fechado, com base na economia de
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subsisténcia (Candido, 1964, p. 19). Todavia, se faz necessario afirmar que
hoje, as condicdes de sobrevivéncia no campo, apontadas pelo autor, séo
precarias. Ou seja, neste nivel de precariedade, certamente ndo ha muito
como construir um patriménio familiar, ainda que tal patriménio
transmitido seja o préprio modo de vida.

Por outro lado, quando se apresenta o problema da educacdo do
campo, grande parte dos governantes, secretarias de educacdo e intelectuais,
que se dizem pensantes da educacdo, partem do principio de que os grandes
desafios estdo na falta de estrutura, de professores preparados, de transporte
escolar adequado, de material didatico-pedag6gico. O grande desafio, na
verdade, é amudanc¢a do modelo de educagdo presente no campo.

O tema da educacdo no campo ficou acentuado com a discussdo e
aprovagdo da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n°
9394 de dezembro de 1996), que prop8e, em seu Artigo 28, medidas de
adequacdo da escola e seus contetidos programaticos ao cotidiano da vida do
campo, questdo que ndo estava anteriormente contemplada em toda a sua
especificidade

E importante estabelecer que as a¢des de proposicdes de trabalho
direcionadas a educagdo no campo surgiram em fun¢do da Resolucdo
CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002, da Cdmara de Educagdo Bésica do
Conselho Nacional de Educacéo, dispondo sobre as Diretrizes Nacionais
paraa Educacdo Bésica nas Escolas do Campo.

Em 2003, com a mobilizacdo de diferentes movimentos sociais
preocupados com a educagéo no campo, 0 Ministério da Educagdo instituiu,
pela Portaria n®1.374,de 03/06/03, um grupo permanente de trabalho,com
a finalidade de apoiar a realiza¢do de seminarios nacionais e estaduais para a
implementacéo destas a¢des.

Desta maneira e em consonancia com as especificidades da maioria
dos municipios, a implementacdo de tais Diretrizes é também um
compromisso assumido pelos governos, por intermédio das respectivas
Secretarias de Educacdo, que por meio do processo de construcdo de
politicas publicas inovadoras pretendem viabilizar acfes educacionais
efetivas para as comunidades rurais, pelo menos no papel.

A partir de julho de 2004, foram realizados pela Coordenagao Geral
de Educacdo do Campo, dos varios estados, seminarios estaduais com o

Ariel José Pires
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objetivo de diagnosticar e buscar solu¢des para combater as desigualdades
do cotidiano escolar. A finalidade € incentivar a construgdo de relacGes
baseadas no respeito e na valorizacdo de milhares de brasileiros, que tiram
seu sustento da terra.

Tais seminarios surgiram com o objetivo principal de sensibilizar os
gestores publicos para a implementacdo da educacdo do campo, além do
mapeamento das demandas especificas de cada estado e municipios e a
formatacéo de um banco de dados com as experiéncias locais desenvolvidas
pelo Governo Estadual, Governos Municipais, organiza¢cbes nao-
governamentais e movimentos sociais. Também foram instituidos, em
varios estados, comités executivos paraimplementacao das diretrizes basicas
das novas propostas.

Contextualizando, vale ressaltar que uma educac¢do do campo,
para os sujeitos do campo esta fora dos planos e interesses dos grupos de
maior poder nos varios campos da sociedade. Partem do pressuposto de
uma educagdo que veicula uma concepcdo urbana céntrica de vida e
desenvolvimento, a qual dissemina um entendimento generalizado de
gue 0 espaco urbano é superior ao meio rural, de que a vida na cidade
oferece 0 acesso a todos 0s bens e servicos publicos, de que a cidade é o
lugar do desenvolvimento, da tecnologia e do futuro, enquanto o meio
rural é o lugar do atraso, da ignorancia, da pobreza e da falta de
condic¢des minimas de sobrevivéncia.

Os defensores dessa concepcdo afirmam ainda que a diferenciacgéo
entre o rural e 0 urbano ndo faz mais sentido, uma vez que, para eles, 0 modo
de vida do camponés esta em processo de exting¢ao e a Unica possibilidade de
sobrevivéncia das populacBes do campo seria a sua integracao ao modelo de
vida da cidade, & agroindustria de grande porte e a sua subordinagdo as
exigéncias mercadoldgicas da agricultura capitalista. Ou seja, é uma forma
francamente capitalista, neoliberal de mercadorizar toda forma de pensar e
todo espaco que possa sugerir lucros.

Pode-se definir a identidade da escola do campo como ndo aquela
restrita apenas a um espago e tempo definidos, mas sim por suas
caracteristicas e cultura préprias. A educacdo no campo tem necessidades
préprias para o aluno do campo, em seu espaco sécio cultural, sem abrir méo
de sua pluralidade como fonte de conhecimento em diversas areas. Uma
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educacdo definida coletivamente pelos préprios sujeitos do campo, que nao
se faz sem 0s sujeitos do campo ou para os sujeitos do campo, mas com 0s
sujeitos do campo. Assim, 0s sujeitos do campo sdo 0s protagonistas da
educacdo que se realiza no campo.

Uma educagdo entende o campo como o lugar onde vivem 0s
sujeitos do campo; como sinal de vida, de trabalho, de cultura, de relagdes
sociais. Uma educagdo que quer expressar 0s interesses e necessidades de
desenvolvimento dos sujeitos que vivem e trabalham no campo, e nao
meramente reproduzir os valores do desenvolvimento urbano.

Uma educacdo que deve ser entendida ndo como um fim em si
mesma, mas como um instrumento de construgdo da hegemonia de um
projeto de sociedade democratica e plural. Tal proposta educacional parte do
reconhecimento de que no campo existe uma pluralidade de sujeitos que
podem conviver numa relacéo dialdgica e de forma fraterna.

Uma educagdo que contribui paraa construgdo de umaoutrarelacdo
entre o campo e a cidade, enfrentando a hierarquia e a desigualdade
atualmente existentes, com 0s seguintes pressupostos: uma educacdo que
leva em consideracdo os conhecimentos que os alunos trazem de suas
experiéncias e de suas familias; uma educagdo que valoriza a vida do campo,
aumentando a autoestima dos alunos e caracterizando suas identidades; uma
educacdo que muda o paradigma de estudar para sair do campo ou de sair do
campo para estudar, fortalecendo o processo de migracdo campo-cidade;
uma educacdo que ndo se constitui enquanto um instrumento de
reproducdo e expansdo da estrutura agraria e de uma sociedade excludentes;
a ¢do do campo se constitui numa acdo emancipatéria, que incentiva os
sujeitos do campo a pensar e agir por si proprios, assumindo sua condicao de
sujeitos da aprendizagem, do trabalho e da cultura.

Ja a idéia dominante trata a questdo “educacdo no campo” com o
termo “educacdo rural”. Para essa classe, a educacdo “rural” se constitui
numa acdo “compensatoria”. Trata os sujeitos do campo como incapazes ‘
de tomar agdo “compensatéria”. Trata 0s sujeitos do campo como
incapazes de tomar suas proprias decisGes. suas proprias decisdes. Sdo

sujeitos que apresentam limitacGes, em funcdo das poucas oportunidades
gue tiveram em sua vida e do pouco conhecimento que tém. Ou seja, uma OO
concepcao francamente discriminadora.

Ariel José Pires 11
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A chamada educacéo supletiva é dada aos individuos para suprir
suas caréncias mais elementares. Transmite-se a cada individuo somente os
conhecimentos basicos, pois se acredita ndo ser necessario aos sujeitos do
campo, que lidam com a roca, apreender conhecimentos complexos, que
desenvolvam sua capacidade intelectual. A educacéo é tida como um favor e
n&o como um direito.

Assim, essa forma preconceituosa de conceber uma educacéo do
campo se realizara muito mais facilmente se ndo estiver no conjunto dos
movimentos sociais, das lutas e organizacdes do povo do campo, seja na luta
pela terra e por condicdes dignas de vida e de afirmacéo de sua identidade.
Todavia, deve ser um projeto da classe trabalhadora do campo para todas as
pessoas que estdo no campo e ndo somente para aqueles que se encontram
engajados nos movimentos sociais do campo.

Para reafirmar o entendimento de educacéo do campo como direito
e ndo como favor, tem que se apresentar politicas publicas, sociais e
educacionais, que sejam elaboradas no préprio lugar. Que tenham uma cara
camponesa, organizada em movimentos sociais, no jeito de ser, de sentir, de
agir e de viver. Também ha que se organizar a participagdo permanente em
todos os foruns afins.

Infelizmente, os estudos desenvolvidos nos tém revelado que no
processo de ¢do das politicas sociais e educacionais para a regido, tém-se
desconsiderado os aspectos produtivos, ambientais e sécio-culturais locais e
diversos presentes em cada regido e na sociedade de um modo geral.

A educacdo no campo apresenta também como uma de suas
caracteristicas fundamentais a “heterogeneidade”, que precisa ser
considerada nas propostas e politicas sociais e educacionais a serem
apresentadas para cada regido.

Essas particularidades produtivas, ambientais e socio-culturais
revelam a complexidade e o antagonismo que envolve relagbes de poder
entre grupos, populacfes e mesmo de movimentos sociais presentes em
todas as regifes e mais especificamente nos espagos em torno das disputas
pela hegemonia de projetos sociais especificos; de suas identidades culturais
préprias e do uso dos recursos naturais de cada regido. Essa situacdo adverte
sobre a necessidade de que essas particularidades e esses processos
conflitivos sejam considerados no processo de formulacdo de politicas
publicas, sociais e educacionais.

Educacdo no Campo: concepgdes, movimentos sociais
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Um bom exemplo de organizacdo para a educagao no campo vem da
Amazonia. Em 2004, elaboraram o | Seminario de Educacdo do Campo e
Desenvolvimento Rural na Amazonia e, em 2005, o |1 Seminario Estadual,
congregando entidades da sociedade civil, movimentos sociais, institui¢des
de ensino, pesquisa, 6rgaos governamentais de fomento ao desenvolvimento
e da area de politicas publicas, estratégias e experiéncias de educacdo do
campo e desenvolvimento rural com qualidade social para todos/as 0s/as
cidaddos/as paraenses, sobretudo para as popula¢des do campo, aqui
entendidas como: agricultores/as familiares, indigenas, quilombolas,
extrativistas, ribeirinhos e pescadores.

Emancipagdo, nesse sentido, significa romper com a tutela de
outrem,significa ter a possibilidade de tomar suas proprias decisdes, segundo
seus interesses e necessidades. As populacGes do campo tém o direito de
definir seus préprios caminhos, suas intencionalidades, seus horizontes.

Claro que isso tem a ver um pouco com aquela ideia de Otavio lanni
(1985), de “utopia camponesa”, como modo de ser e de viver. Em 1996, o
autor re-elaborou a sua tese, com vistas ao seu entendimento de globalizacéo
e neoliberalismo:

A minha idéia neste trabalho é fazer uma reflexdo sobre a
questdo camponesa, tendo em conta compreender por que 0
campesinato, que poucas vezes chega ao poder, ou mais
freqlientemente ele aparece como um elemento na
composicéo do poder, quando tem algum sucesso, mas mais
freqlientemente o campesinato que esta presente nas lutas
sociais é deslocado dos sistemas de poder. Isto é um
paradoxo, parece o fato de que o campesinato esta presente
na histdria dos paises europeus, nos paises latino americanos
nas lutas sociais é deslocado dos sistemas de poder. Isto é um
paradoxo, parece o fato de que o campesinato esta presente
na histdria dos paises europeus, nos paises latino americanos
— para mencionar casos que talvez eu conhega um pouco
melhor - e, no entanto, ele ndo chega a influenciar o poder
substantivamente. (IANNI,1996).

Claro que ndo se adota, no universo camponés, a categoria poder nos
moldes marxistas. Mas se pode afirmar a especificidade camponesa em
relagdo a empresa capitalista, parte da racionalidade econdmica.

Ariel José Pires
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Educacdo nocampo e Movimentos Socias

A escola que se tem no campo, de um modo geral, ndo prepara as
criangas e jovens nem para o mundo urbano, nem para o mundo do campo,
com suas diferentes expressdes culturais, de organizar a vida, de convivéncia.
Mas sim para serem subservientes a l6gica do modo de producéo vigente.
Ou prepara para serem explorados, espoliados e nada mais. Enquanto as
escolas agrotécnicas e 0s cursos de agronomia preparam jovens, quase todos
oriundos do campo, para servirem as multinacionais e as regras do
agronegacio, o que resta da educagao no campo se afirma como uma espécie
de desaprovacao do conjunto de sentimento socio-cultural que faz parte da
comunidade camponesa tradicional.

N&o se mostra ou nao se visualiza, nas escolas camponesas, as
contradicOes presentes entre os que se afirmam proprietarios das terras e 0s
explorados nas relacdes de trabalho. Impds-se aos trabalhadores rurais uma
visdo de campo puramente capitalista: ou se produz e se reproduz a
agricultura baseada no uso intensivo de produtos agroquimicos, fertilizantes
de toda ordem, de maquinas pesadas, agroexportadora, com muita terra a
disposicdo e mao-de-obra especializada e ndo especializada, ou entdo néo
tem agricultura sustentavel. 1sso é o que a midia e muitos profissionais da
area, inclusive professores, mostram todos os dias.

Fazer uma reforma agréria e organizar outro modo de vida no
campo, com politicas publicas voltadas para os desafios postos pelas
diferentes realidades culturais presentes nos diferentes sujeitos camponeses,
sdo significados sociais e culturais que fogem a l6gica do mercado vigente.
Tal proposta, que contraria a l6gica do mercado, ndo é moderna nem produz
patrdo e empregado, ndo trabalha com maquinas pesadas, ndo compra
muitas sementes, nem insumos, ndo favorece a concentracdo da terra, ndo
cria graves impactos ambientais, cria autonomia nas pessoas e ajuda a
desenvolver pesquisas nas pequenas propriedades, enfim, ndo gera grandes
negocios para grandes empresarios da terra.

O modelo atual do grande capital do agronegécio e de outros
interesses sabe que transformar o campo em outro espaco de convivéncias
humanas, de producéo, de intercdmbio, de gestacdo de outros sentimentos
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ambientais e reinvencao de outros valores exige acabar com a expropriacao e
exploracdo da natureza. Negar esse modelo significa negar o agronegocio, 0s
interesses das multinacionais, as politicas de precos, de commodities, da
famigerada organiza¢do mundial do comércio.

Uma politica mais humanizante e justa para o campo, significaria
mexer na racionalidade puramente burguesa e esclerosada do decadente
capitalismo. A politica que sustenta o agronegécio ndo tem cora¢do, nem
sentimento. Tudo é mantido e movido por meio do dinheiro, de mentiras, de
mitos, de grandes feiras, rodeios e da propagacdo de nimeros que formam
verdadeiras constelacfes de relacdes abstratas, longe dos impactos sociais,
culturais e ambientais que ficaram para tréas.

Ao se colocar, com certa urgéncia, a necessidade de um projeto
politico-pedagodgico de educacdo do campo, afirmado por uma politica
publica que busque realmente expressar a realidade camponesa, ndo se pode
esquecer 0 acumulo de experiéncias de educagdo popular, construidas e
acumuladas a partir do final dos anos 1960, principalmente por parte das
Comunidades Eclesiais de Base - CEBS. Foi exatamente no interior dessas
comunidades que milhdes de camponeses vivenciaram experiéncias de
educacdo popular, onde muita gente aprendeu a ler e escrever a partir das
lendas dos povos, leituras de mundo das familias camponesas.

Entende-se que se faz necessario reviver todas aquelas experiéncias
gue foram construidas, registradas e engavetadas, e transforméa-las em
referenciais para o projeto de educacdo do campo que se esta construindo.
Fazem parte deste patrimbnio as pedagogias que buscaram incluir o ser
humano como sujeito e que muito contribuiram nas trocas de saberes entre
trabalhadores e trabalhadoras.

Os mandatarios histéricos do Brasil precisam se dar ao trabalho de
reconhecer seu profundo descaso em relacdo ao saber popular camponés.
Saberes profundos que se originaram de trés matrizes sécio-culturais: afro,
indigena e europeu. Estes saberes estdo alicercando continuamente o
processo de construcdo do existir do povo brasileiro.

Eles aparecem em festas populares, na agricultura, tratamentos de
doencas com plantas medicinais, nos conhecimentos matematicos e
guimicos que aparecem nas formas de plantios, nas observacdes das fases da
lua, no ceifar e no guardar os produtos, e nos tempos de cada plantio.

Ariel José Pires
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Até agora ndo se pensou, infelizmente, uma politica de educagéo,
nem linhas pedagdgicas que respeitassem o0s saberes historicamente
construidos e os aproximassem de outros saberes. O processo educativo deve
ser pensado como um conjunto de ages pedagégicas, de organizacdes
curriculares desde o ensino fundamental ao ensino superior, envolvendo
todos os responsaveis pela construcdo de um pensamento e de um
imaginario novo, que déem conta da afirmacéo da identidade camponesa.

O que ha de novo no processo de construcdo de uma educagao
para o campo esta sendo experienciado pelos movimentos sociais no
campo, notadamente pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra— MST.

Por Movimento Social entendam-se, aqui, as praticas de um
determinado grupo sociais, surgidas em uma conjuntura especifica e
baseadas em interesses comuns, como ocorre com os trabalhadores
rurais sem-terra, por exemplo. As ac¢des sociais definidas pelo grupo
também podem ser consideradas como expressdes de contradigdes e
conflitos ndo resolvidos.

Os movimentos sociais aparecem para a sociedade, de maneira
geral, como grupos que fazem abaixo-assinados, passeatas, manifestagoes e
ocupacBes de prédios publicos. Sdo tratados, por grande parte da midia,
como perturbadores da ordem social.

As expressdes agrupadas como movimentos sociais
contemplam fatores objetivos da realidade social
(caréncias econdmicas, por exemplo) e fatores subjetivos

(busca de autconfianca, de igualdade etc.). E preferivel
agrupar os movimentos sociais em categorias: movimentos
construidos a partir da origem social da instituicdo que
apOia ou obriga seus demandatarios; a partir das
caracteristicas da natureza humana: sexo, idade, raca e cor;
a partir de determinados problemas sociais; a partir da
conjuntura das politicas de uma nacdo e a partir de
ideologias. (GOHN, 1997, p.268-271).

O MST é um movimento que representa o que héa de “novo” em
relagdo aos movimentos reivindicatérios no campo e nas suas formas de
organizacdo e atuagdo. Apresenta umaatuacao politica,com coordenadorias
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regionais e diretrizes claras, discute aspectos politicos do modelo sdcio-
econdmico do Brasil, além de denunciar a permanéncia da violéncia no
campo. Porém, a questdo agraria, que € o motivo central da existéncia do
movimento, ndo € nova. Agora a centralidade das discussdes passa também
pelaeducagdo no campo.

O MST tem reivindicado educa¢do publica para os
assentamentos e acampamentos, além de apresentar muitos professores

do préprio movimento.

No inicio dosanos 1980,a preocupagao do movimento social
era com a escola para criangas. Nos anos de 1990, com a
ampliacdo do nimero de assentamentos e de acampamentos,
0 MST continua reivindicando escola e professores com
formagao adequada para trabalhar nelas. Além disso, com a
constatacdo de um numero expressivo de analfabetos nos
assentamentos de reforma agraria,0 MST passa a reivindicar
e propor parcerias relacionadas a oferta de educacdo de
jovens e adultos. Na mesma década, reivindica-se educagdo
superior, que passa a ser ofertada a partir de parcerias
efetivadas com as universidades. (SOUZA, 2006, p. 81).

De modo geral, a educagdo nos movimentos sociais se caracteriza a
partir da escolaridade e aprendizagem adquirida no espago coletivo.

Os participantes da agdo coletiva apreendem a légica da
negociacdo politica e da criacdo de estratégias de luta para o
enfrentamento direto com os latifundiarios e com o aparato
policial. Aprimoram algumas atitudes para a convivéncia no
espaco coletivo, a exemplo do respeito pelas idéias dos
demais participantes, da expressdo das préprias idéias e
argumentacdo delas. Sdo atitudes que enriquecem a acgéo
coletiva, mesmo que o conflito venha a ser uma caracteristica
marcante. (SOUZA,2006,p.78).

Assim, essas participacfes politicas nas a¢des coletivas se refletem
nas escolas dos assentamentos e acampamentos, em um espago interativo
que conforma a educag¢do como um todo. O espago da educagdo é o espaco
comunicativo em que as pessoas se conhecem, constroem conhecimento,
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debatem seus temas cotidianos e refazem suas trajetérias. Esse espaco
interativo pressupde um conhecimento critico da realidade que se vive.

A educacdo no campo, para 0S movimentos sociais, € gerada pela
experiéncia, fundada no encontro entre sujeitos de diversas trajetorias de
vida e de producdo cultural, com dimensdes de socializagdo politica.

Enquanto espacos de socializagdo politica, 0s movimentos
sociais permitem aos trabalhadores: em primeiro lugar, o
aprendizado pratico de como se unir, organizar, participar,
negociar e lutar; em segundo lugar, a elaboracdo da
identidade social, a consciéncia de seus interesses, direitos e
reivindicag@es; finalmente, a apreensao critica de seu mundo,
de suas praticas e representacOes, sociais e culturais.
(GRZYBOWSKI, 1991, p.59).

O entendimento e anélise critica da sua realidade, como dimenséo
educativa no campo, apresentam-se de forma bem evidente nos planos e
estratégias tracadas para a organizacdo e continuidade da vida nos
assentamentos. Caso da economia organizada por meio da fundagéo de
cooperativas e outras formas de comercializacdo coletiva, a partir dos
espacos de inter-relagdes institucionais, casos de alas bem especificas do
clero catolico, universidades, diversas ONGs, sindicatos, organismos da
ONU e entidades governamentais. Assim, esse processo todo conta com a
intermediacdo das liderangas regionais com tais instituicdes, sempre em
acordo com as conjunturas de cada momento politico.

Essas parcerias representam, eventualmente, um ponto de
estabilidade no processo de mudanga ora em andamento, apresentando o
camponés como pequeno proprietario, agora um “com-terra”.

Vencedores ou perdedores nesse campo de luta, 0s camponeses, No
passado como agora, dele participam com o pressuposto aparente de ter
acesso arenda,a propriedade e a identidade prépria.

Nessa idéia de identidade propria de camponés, uma questao que
perpassa 0 seu imaginario é a dimensdo centrada no esforgo para construir
um territério familiar, um lugar de vida e trabalho, capaz de guardar a
memoria da familia e de reproduzi-la para as geragdes que se sucederem.
Todavia, isso fica comprometido quando muitos trabalhadores rurais ficam
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assentamentos. Caso da economia organizada por meio da fundacéo de
cooperativas e outras formas de comercializacdo coletiva, a partir dos espacos
de inter-relagdes institucionais, casos de alas bem especificas do clero
catdlico, universidades, diversas ONGs, sindicatos, organismos da ONU e
entidades governamentais. Assim, esse processo todo conta com a
intermediacdo das liderancas regionais com tais instituicdes, sempre em
acordo com as conjunturas de cada momento politico.

Essas parcerias representam, eventualmente, um ponto de
estabilidade no processo de mudancga ora em andamento, apresentando o
camponés como pequeno proprietario, agora um ‘“com-terra”.

Vencedores ou perdedores nesse campo de luta, 0s camponeses, ho
passado como agora, dele participam com o pressuposto aparente de ter
acesso a renda, a propriedade e a identidade prépria.

Nessa idéia de identidade propria de camponés, uma questdo
que perpassa 0 seu imaginario é a dimensdo centrada no esfor¢co para
construir um territério familiar, um lugar de vida e trabalho, capaz de
guardar a meméria da familia e de reproduzi-la para as geracdes que se
sucederem. Todavia, isso fica comprometido quando muitos
trabalhadores rurais ficam migrando, na esperanca de conseguir areas de
assentamentos, e ndo conseguem, pelo menos de imediato, se fixarem de
forma definitivaem um territorio.

A migracdo, principalmente no interior do pais, sempre apresenta
duas faces: 0 sucesso — que pode ser também esperanca — e o fracasso. A
existéncia de uma fronteira agricola possibilitou a garantia de estabilidade
para muitos camponeses, pelo sistema de posses, mesmo considerando toda

amobilidade ou migracéo.

S&o miragens, por assim dizer, de recuperagdo baseadas na
esperanca de se tornarem proprietarios e recriarem as condigoes
de vidaacenadas nas utopias retrospectivas,jaagorano Parana, na
Alta Sorocabana, até em Mato Grosso. O principal fator desse
tipo de mobilidade caipira é a inseguranca da ocupagéo da terra;
Nno caso, a perda de posse ou propriedade, e a instabilidade trazida
pela dependéncia & vontade do fazendeiro. No entanto, vista do
angulo socioldgico, ela funciona como preservagéo de cultura e
de autonomia.(CANDIDO,1964,p.156 ¢ 164).
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Essa mobilidade camponesa, ou no dizer de Antdnio Céandido,
mobilidade caipira, que foi uma condicéo basica para o equilibrio sempre
precario de seu modo de vida, se transforma em uma das “miragens
econdmicas”e sociais, principalmente quando rondava aameaca da presenca
dagrande propriedade e da cultura urbana.

Consideracdes Finais

Na histdria recente do Brasil, os camponeses problematizam o
futuro do pais com suas reivindica¢des de toda ordem, notadamente na
educacdo. Esta bem vivo, na sua memoria, seus milhares de despossuidos,
marginalizados ou excluidos que, em sua maior parte, migrou para as
cidades, vitimas de violéncia e de politicas governamentais que s6
favoreceram os grandes proprietarios, principalmente no final do século XX.

Por outro lado, permeando as lutas dos camponeses, estiveram
sempre presentes 0s movimentos sociais, principalmente o MST, ora com
um discurso e uma préatica contra a grande propriedade, ora com politicas de
ocupagBes em massa.

Este artigo teve a finalidade de discutir algumas concepcbes de
educagdo no campo, bem como a acdo dos movimentos sociais na
construcdo de uma identidade camponesa. Para analisar o campo
brasileiro, com toda sua diversidade, foi necessario retomar
historicamente os fatos e compreender como, ao longo dos anos, a relagéo
com o campo foi se constituindo. Com isso, é importante perceber qual
educacdo estd sendo oferecida no meio rural e qual a concepcdo de
educacdo esté presente nessa oferta.

As reflexdes foram conduzidas no sentido de evidenciar
posicionamentos e conceitos de educagdo no campo e movimentos sociais,
bem como os posicionamentos contrarios, editados pela classe dominante.

A autogestdo da escola camponesa e de seus principios
organizativos prevé o direito a diversidade de ideias e uma tentativa de ndo
institucionalizagdo nos moldes governamentais “tradicionais” de sindicatos
e outras associagdes, com a premissa de, com 0 passar do tempo, se e outras
associagdes, com a premissa de, com o passar do tempo, se transformar em
comportamentos de a¢Ges verticais.
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Isso tudo constitui parametros importantes na construcao social de
populacdo de trabalhadores rurais, integrando-os no dia-a-dia das lides
educacionais e outras, ao lado da produgdo econémica e da "ordem" interna
dirigida por seus lideres.

Para finalizar este artigo, pode-se dizer que a educacdo do campo e
seus agentes, com todas as transformacdes propostas, tem tido a simpatia de
uma grande parcela do meio urbano, para o desenvolvimento de seu projeto.
O Estado tem os seus discursos de reforma agréaria e educagéo para o campo
gue ndo se realiza. Nessa auséncia de realizacGes, 0 campesinato pode partir
para politicas reformistas, ja que uma verdadeira revolugdo ainda esté longe
do seu horizonte, ndo podendo generalizar atitudes politicas e emocionais
poderosas e surpreendentemente variadas.

Nesse contexto,0 MST diversificou estratégias e objetivos ao longo
do tempo e refez suas praticas, de acordo com a rede de relacionamentos
predominantes no contexto histérico com o qual se defrontou, além de
inserir a questdo agraria e outras questdes no debate brasileiro, caso da
educagdo no campo. Envolveu praticas diferenciadas, mas resguardou
funcdes e significados caracteristicos de movimentos sociais desenvolvidos
em espacos variados e com diversas amplitudes.

Ariel José Pires
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Teoria e pratica pedagogica na diversidade: a questao
indigena na escola

Itamar Adriano T agliari

A origem dos povos do continente americano vem sendo alvo de
diferentes estudos. Piveta (2002) argumenta que uma Unica leva de
cacadores coletores de origem asiatica colonizou a América ha 21 mil anos.
Estudo, coordenado por Neves (2003), encontrou ossadas com datacéo de
11 mil anos em Minas Gerais, as quais tinham tracos similares aos atuais
aborigenes australianos e negros da Africa. As proposicbes mais aceitas
pelos arquedlogos indicam que esses povos descendem de populacGes
advindas da Asia, sendo que os vestigios de sua presenca datam de 112 12,5
mil anos (FUNAI, 2009). Mais especificamente no Sul do Brasil, Veiga
(1994) cita que o conjunto mais antigo de achados arqueolégicos
corresponde, aproximadamente, hd 7 e 8 mil anos.

No Brasil do século XVI, marcado pela chegada dos portugueses,
viviam cerca de mil povos distintos, com uma populacédo de 02 a 05 milhdes
de pessoas, segundo diferentes estimativas (AZEVEDO, 2008).

Na visdo dos Povos Indigenas do Brasil, a historia vivenciada,
contudo ndo registrada pela historia oficial, é assim informada:

Chegaram (os conquistadores) com fome de ouro e sede de
de sangue, empunhando em uma das m&os armas e na outra
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a cruz para abencoar e recomendar as almas de nossos
antepassados [...] fatores determinantes para o exterminio
de dizimagéo dos nossos povos: Naquele entéo livre espaco,
habitavam 970 diferentes povos, com uma populagdo em
torno de cinco milhBes de pessoas autodeterminadas Yine,
Madija, Popungare, Hunikuin, Ashanika e tantos outros. Ao
passar dos tempos, 498 anos mais tarde, existimos somente
215 povos, falando 180 idiomas, e uma populacdo reduzida a
330 mil habitantes (MANIFESTO DA COMISSAO
INDIGENA 500 ANOS, In: NOVAMERICA, 1999:7)

Sobre as condi¢Bes de vida dos povos indigenas, Marcos Terena
expds o seguinte:

Nds, os indios, desde a meninice até a velhice, nds temos um
cddigo de vida equilibrado, na nossa maneira de ser, de viver,
onde 0 menino, a menina tem as suas fases de crianga, assim
como de adolescente, de jovem, de homem, mulher, velho e
velha. Esse equilibrio de vida é que o pessoal perguntava
porque indio tinha essa qualidade de vida. Nds viviamos
como o0s muito ricos, nds ndo tinhamos conta bancéaria, mas
do ponto de vista ambiental, alimentar da satde, viviamos
€omo ricos, ndo tinhamos problemas de loucura [...] agoraa
gente caiu no lado mais baixo da cadeia social desse pais
(TERENA,2003:17-18).

Portanto, o processo de colonizagdo levou a extingdo de muitas
sociedades indigenas, seja pela acdo das armas, seja em decorréncia do
contégio por doengas dos paises distantes, ou ainda pela “assimilagdo” dos
indios a nova sociedade, com forte influéncia europeia, que visava o dominio
politico,econdmico e religioso (FUNALI,2009).

A escola, nesse periodo, tinha o papel de "civilizar" os indios, por
meio da transmisséo de conhecimentos e valores da sociedade ocidental. O
pensamento de acreditar que os povos indigenas constituiam sociedades
sem escrita, atrasadas e primitivas, que poderiam evoluir até a civilizacéo,
atravessou séculos, trazendo grandes consequéncias e perdas
irreparaveispara os povos indigenas (ANGELO, s/d). Nesse contexto, a
mesmaautora revelaque aeducacéo escolar:
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[...] foi utilizada como uma ferramenta de catequizagdo,
como aliada na discriminacdo e na visdo ideolégica do
"indio", que influenciou a formagdo do povo brasileiro. Sdo
construcdes ideoldgicas de desvalorizagdo da imagem do
outro, feitas pelo "branco europeu”, que foram inseridas nos
curriculos escolares, e se perpetuaram por muitos séculos,
contribuindo para o massacre cultural dos povos indigenas.
Outra idéia era acreditar que o "indio" ndo tinha passado
histérico,conhecimento e até alma. Eram desconsideradas as
narrativas historicas dos povos indigenas, relacionando-os a
um tempo primitivo. A imposicéo do processo escolar entre
0s povos indigenas destruiu conhecimentos milenares,
guardados na memoria coletiva de cada povo e importantes
para a humanidade. Por isso, muitos povos indigenas foram
extintos e outros sobreviveram, mas perderam parte de
elementos culturais como a lingua e o territério, porque
foram obrigados a negar sua identidade para serem tratados
como brasileiros

Desde o inicio da colonizagdo brasileira até a década de 1970, os
povos indigenas eram considerados uma categoria social transitoria, cujo
objetivo era sua “integra¢do a comunhéo nacional”, 0 que pode ser observado
no estatuto do indio, de 1973, que, embora desatualizado com a nova
Constituicdo, ainda néo foi substituido. Com a Constituicdo de 1988, os
povos indigenas passaram a ser considerados como povos distintos, com
direitos especificos, sendo reconhecidas suas organiza¢Bes sociais,
econdmicas e politicas distintas e fica estipulado que o Estado deve respeita-
los enquanto povos distintos (AZEVEDO, 2008).

A Constituicdo Federal de 1998, no Capitulo VIII,em seus artigos
215 e 231, respectivamente, responsabiliza o Estado pela protecédo e
incentivo de todas as manifestagdes culturais, e assegura (...) aos indios sua
organizacdo social, costumes, linguas, crengas e tradi¢des; admite, portanto
a pluralidade cultural caracteristica da nacao brasileira, atribuindo a Unido a
tarefa de proteger e assegurar a existéncia dessas etnias e culturas diferentes.

Atualmente, existem 230 povos indigenas, com 180 linguas,
distribuidos nos, a pluralidade cultural caracteristica da nacdo brasileira,
atribuindo a Unido a tarefa de proteger e assegurar a existéncia dessas etnias
e culturas diferentes.

Itamar AdrianoTagliari
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Atualmente, existem 230 povos indigenas, com 180 linguas,
distribuidos nos diferentes estados brasileiros, exceto no Piaui e no Rio
Grande do Norte (Instituto Socioambiental, 2009). Conforme o censo
demogréfico de 2000, a populagdo indigena é constituida por 701.462
pessoas, 0 que mostra um aumento dessa populacéo em relacéo ao censo de
1991, que apontava uma populacdo de 294.128 pessoas, ou seja, &€ um
processo de recuperacdo demografica que, entre outros fatores, foi causado
pelo crescimento vegetativo e pelo fendmeno de “valorizacdo étnica”, que
sa0 0S povos que passaram a se reconhecer como indigenas, além da melhora
das fontes de informac6es sobre esses povos.

Cabe destacar que os censos demogréficos brasileiros comegaram a
captar, de maneira especifica, os indigenas a partir de 1991, com a
autodeclaragdo de pessoas no questionario daamostra (AZEVEDO, 2008).
Um grupo de pessoas pode ser considerado indigena ou ndo se estas pessoas
se considerarem indigenas, ou se assim forem considerados pela populagdo
que os cerca (FUNALI, 2009).

Os grupos indigenas se organizam, no Brasil, em aldeias que estdo
localizadas em terras indigenas isoladas, afastadas ou proximas as cidades.
Alguns territérios estdo demarcados, outros encontram-se em processo
conflitivo aguardando demarcacdo, e alguns grupos ndo conseguiram ainda
0 reconhecimento de seus territdrios, vivendo em outros locais provisérios
com outros grupos étnicos ou fora de comunidades indigenas.

Apesar dos esforcos da Constituicdo de 1988 e do aumento
populacional no censo demografico, percebe-se que as populacBes
indigenas vém sofrendo discriminacdo e racismo, muitas vezes
provocados pelo censo comum.

O Berasil, que vai completar quinhentos anos no ano 2000,
desconhece e ignora a imensa sociodiversidade nativa
contemporanea dos povos indigenas.N&o sabe ao certo
sequer quantos povos nem quantas linguas nativas existem.
O reconhecimento mesmo que parcial dessa diversidade néo
ultrapassa os restritos circulos académicos especializados.
Hoje, um estudante ou um Professor que quiser saber algo
mais sobre os indios brasileiros, contemporaneos, aqueles
que sobraram depois dos tapuias, tupiniquins, terd muitas
dificuldades (RICARDO, 1995:29).
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Grupioni (2001) explica que, segundo Ricardo, tal dificuldade se
deve a diversas razdes, entre elas: existe um grande abismo de comunicagdo
cultural entre os indios e 0s brancos no Brasil, pois os indios ndo dispdem de
canais regulares de comunicacao e de expressao politica no cenario nacional;
a existéncia do conhecimento fragmentado e parcial que existe acerca das
sociedades indigenas. Apenas metade das etnias indigenas conhecidas ja foi
pesquisada por especialistas, mas os trabalhos resultantes nem sempre séo de
facil compreensdo para o publico leigo, embora existam exce¢des; outra
dificuldade reside naforma pela qual aimprensae os livros didaticos tratam a
questdo indigena. Muitas informagdes errbneas sao publicadas na imprensa,
bem como nos livros escolares.

Com esse pouco conhecimento a respeito dos povos indigenas, 0
mesmo autor explica que muitos sdo os esteredtipos veiculados a seu respeito.
A imagem € a de um indio genérico, que vive nu na mata e mora em ocas.
Segundo GALLOIS (2006), essas idéias arraigadas a respeito do que seja“a
cultura indigena” impedem que se atribua valor a inimeros aspectos menos
conhecidos ou as adaptagdes criativas de saberes ancestrais que cada grupo
indigena produz, de maneira dindmica e sempre articulada ao seu ambiente,
sua histdria e suas relag@es com outras culturas.

De maneira geral, percebemos os indios de forma homogénea.
Assim, ao encontrar alguém que esteve em contato com os indios, a
curiosidade mais comum faz com que a maioria das pessoas indague de que
maneira eles vivem, 0 que comem, como namoram, entre outras questdes,
como se todos fossem iguais. Mas, na realidade, o termo 'indio’ é definido em
oposi¢do a 'branco’. O indio genérico ndo existe: existem povos distintos,
com identidades prdprias. Existem muitas etnias, cada um com seu préprio
modo de ser e com sua maneira de ver o mundo (GRUPIONI, 2001).

Para um melhor entendimento da diversidade, apresentaremos no
que se refere aos modos e jeitos de ser e conhecer, enfocando, entre outros
temas, 0 meio-ambiente, a organizagao politica e social, linguas, cosmologia
e suas inter-relaces.

Cabe salientar que os conhecimentos acoplados a um determinado
modo de vida e de pensar o mundo estdo sempre em constante transformacéo,

quer sejam transmitidos em forma oral ou escrita. A criatividade e a capacidade O

de adaptacéo existem potencialmente em qualquer cultura (GALLOIS, 1999).
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Modos e jeitos de ser e conhecer (GALLOIS, 2006):

a) O jeito de conhecer as plantas dos povos Wajdpi tem a
categoria mais abrangente que é denominada temitdgwerd e designa
todas as espécies cultivadas e em oposicdo, as plantas selvagens sdo
chamadas de temitae'd, que significa literalmente “ndo cultivado”. Além
dessa classificagdo abrangente, existem muitas outras usadas pelos Wajapi
em contextos especificos.

A agricultura ndo esté apenas relacionada a subsisténcia, mas a
cosmologia desse povo. Segundo a tradi¢do, no tempo de origens, todos 0s
seres que viviam na terra eram "como a gente” e compartilhavam héabitos e
corpos semelhantes. Mas, devido a comportamentos abusivos, a terra foi
destruida e recriada. Nessa recriacéo, a floresta surge como o dominio dos
animais e dos espiritos e 0s homens precisam criar seu proprio espago, € 0
fazem por meio da agricultura. Sendo assim, cada aldeia nasce de uma
roca, as plantas cultivadas sdo emblemas dessa apropriacdo de um
dominio propriamente humano.

b) O jeito de conhecer as aves dos povos Oiapogue Se apoia na
rememoragdo de episddios dos tempos miticos, quando todos os seres
adquiriram suas atuais caracteristicas. Embasando essas caracteristicas, as
aves sdo “gente como nds” e tém poderes de cura. Para os Galibi-
Marworno, as aves assumem um papel de destaque em relagéo as praticas
de cura, sendo auxiliares dos pajés.

c) Para os povos Tiriyd, a diferenga entre 0s seres animais e
vegetais simboliza a diferenca entre diferentes grupos de pessoas que
existem no mundo. Entre esses povos existem pessoas que se identificam
como Aramayana (gente abelha), Aramiso (gente pombo), Maraso (gente
aguia), Pirouyana (gente flecha), entre outras.

Para os Tiriy6, uma vez que se conhece outra pessoa, 0 ato de
conhecer se completa por meio de algo que se “pega” desse outro e se
incorpora parasi, ou seja, entre esses povos busca-se o que se acha bonito e
gue é considerado “bom”.

d) O jeito de respeitar no tratamento pessoal ou kutuma é um
sentimento muito forte entre os Tiriyd. Essa forma de tratamento se aplica
principalmente entre um genro e uma nora e seus sogros.Da mesma
maneira, o tratamento respeitoso estende-se entre os cunhados, que devem
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se tratar da melhor maneira possivel. N&o podem, por exemplo, fazer
brincadeiras, insinuaces, falar bobagens ou outras coisas relacionadas a vida
dos outros. Jodo Tiriyo disse “nds temos esse respeito muito grande que ja
vem dos antepassados, isso € como umalei [...]".

e) Em relagdo aos modos de ver, ou seja, jeito de ver no sonho e nos
“espelhos” do Pagé, os humanos ndo sdo donos da diversidade existente na
terra; as plantas e os animais tém seus respectivos donos (-jard). Assim, jane
jar& é o dono da humanidade, yy jard é o dono das 4guas e assim por diante. E
por entenderem que tudo tem dono que os Wajapi mantém relacGes
comedidas com as criaturas controladas por cada jara.

Os jard ndo sdo vistos por todo mundo da mesma maneira. Somente
0s pajés acessam diretamente os donos das espécies animais e vegetais,
vendo-0s como pessoas, com caracteristicas proprias. Quem nao é pajé vé os
jarés, durante o sonho, para anunciar algum problema ou dar algum
conselho.

f) O jeito de fazer festa: Os Turés sdo festas realizadas pelos pajés
para retribuir as curas realizadas aos karudna, seus espiritos auxiliares e
moradores do “outro mundo”, 0s quais sao seres sobrenaturais e encantados.
E a ocasifo em que a comunidade danca e canta, junto com esses seres
sobrenaturais, que vém alegrar a festa e ouvir o pajé cantar.

O contato dos pajés com o karudna é um dos mais importantes
aspectos na cosmologia dos Povos Galibi-Marworno. Essa festa é
normalmente realizada na época da seca e da derrubada das rogas. Mas tem
sido pouco realizada atualmente, pois é coisa séria e, sobretudo, perigosa.
Deve ser realizada segundo regras bem definidas, para ser motivo de alegriae
néo de desgragas.

g) Tratando-se do jeito de fazer politica entre os Tiriy0, assim como
no universo tudo tem dono, toda aldeia também tem seu “dono”, que é
chamado de pataetu, o qual identifica e escolhe o local da aldeia. A sua
principal tarefa é zelar pelo bem estar dos membros da sua comunidade,
garantindo a prosperidade de sua aldeia. Além disso, se ele for bem sucedido,
com os donos de outras aldeias, tem a chance de ser conhecido como um
lider importante local e regionalmente. Em certa altura de sua vida, qguando

ja tiver netos, um pataentu que tenha construido uma boa trajetéria de O

relacdes politicas internas e externas sera reconhecido como tamutupé.
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Contudo, para se chegar a condi¢ao de tamutupé, ter um bom auxilio
espiritual é fundamental, por isso, quase sempre ele € um pajé. Sé assim
poderd contar com o apoio de uma rede de espiritos aliados, que
intervenham por ele na outra dimensdo do mundo, invisivel, mas
fundamental no mundo visivel.

Ainda sobre as questdes politicas: “a primeira coisa que um visitante
deve fazer quando chega a uma aldeia Kuikdro, ou a qualquer outra aldeia
alto xinguana, é ir até o meio da praca central, até a “casa dos homens”, para
ser recepcionado pelos chefes e explicar-lhes o motivo de sua vinda”
(FRANCHETTO,1999:64).

No que diz respeito a chefia e a organizacéo da sociedade, a mesma
autora explica que existem muitas diferencas entre os Parakand ocidentais e
orientais. Os orientais possuem dois chefes, que sdo normalmente homens
mais velhos e que realizam a reunido dos homens, e nas quais é vedada a
participacdo de mulheres. Na reunido, os chefes ndo ddo ordens, permitem
que todos falem: sdo propiciadores da conversa e especialistas na tradi¢do e
no ritual. J& os ocidentais ndo possuem chefes, nem lideres e sdo totalmente
igualitarios. Cada um faz o que quer, nos limites da liberdade do outro.

Ao abordar sobre a organizacao politica dos Kaingang, Tomassino
(2006) explica que uma caracteristica da cultura é a centralidade do politico.
Pode-se dizer que a vida social Kaingang se manifesta por uma gramatica
politica, enquanto os Guaranis apresentam um discurso religioso. Na cultura
Kaingang, o discurso religioso esta oculto no politico e na cultura Guarani o
politico estd oculto no religioso.

Atualmente, o poder politico Kaingang dentro das Terras
Indigenas esta estruturado na figura do cacique e sua
lideranga. Desde a década de 1990, as comunidades Kaingang
escolhnem o cacique e membros da lideranga através de
elei¢des. Internamente, o cacique, junto com a lideranca, tema
prerrogativa do planejamento e organiza¢do dos trabalhos
comunitarios, de controle social interno e, externamente, de
representacao nas instituicdes publicas municipais, estaduais
ou federais”(TOMMASINO, 2006:47)

O O Sobre a organizacdo social dos Kaingang, a mesma autora explica
’ y 1 gue na cosmologia, 0 universo humano, natural e sobrenatural, é classificado
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gue na cosmologia, 0 universo humano, natural e sobrenatural, é classificado
simbolicamente em duas metades: Kamé e Kairu. Essas duas partes
expressam, na mitologia e nos rituais, as no¢Ges sobre a pessoa e sobre 0
corpo, nas relagdes sociais.

Ao falarmos da diversidade cultural, cabe ressaltar as linguas
indigenas. Segundo Franchetto (1999:18):

Como todas as linguas minoritarias, as linguas indigenas
sofrem ameagas de extingdo, pois seus proprios falantes
correm o risco de desaparecimento fisico ou cultural. Toda
vez que uma lingua deixa de existir,o mundo fica mais pobre,
em suadiversidade.

A mesma autora explica que com base em semelhangas de
vocabulario e, as vezes, até de gramatica, as linguas indigenas no Brasil séo
agrupadas em familias e as familias em troncos, além disso, existem
também as linguas isoladas. Supde-se que, assim como diferentes dialetos
se formaram pelo fato de falantes da mesma lingua se dividirem em
grupos, pelo distanciamento fisico, 0 mesmo deve ter acontecido com
linguas de uma mesma familia ou mesmo tronco. Franchetto (1999:9-10)
ressalta que: “As linguas indigenas sao linguas no sentido pleno do termo,
como qualquer outra lingua falada no mundo. [...] Néo existe lingua
primitiva. Toda lingua é completa e rica, servindo plenamente para todos
0s usos que dela se possa fazer.”

Visando a promocéo da diversidade cultural, Angelo (s/d) aborda:

No contexto atual, a sociedade nacional também tem o
desafio de redefinir suas posturas, seus conceitos politicos e
sociais, para garantir as minorias o direito a igualdade e a
diferenca. Num pais como o Brasil, pluricultural e
multiétnico, mas marcado pela desigualdade social, corrigir
0s erros do passado requer uma tomada de decisdes e
mudancgas nas agbes governamentais e uma reflexdo
profunda na histéria brasileira. A educagéo pode ser um dos
instrumentos pedagdgicos sociais para construir as relagdes
interculturais, baseadas no didlogo entre as culturas. Os
povos indigenas tém muito a contribuir na busca de um
mundo melhor para a humanidade. E partindo da igualdade,
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da diferenca e da parceria que podemos criar o0 novo. Esse
novo s6 podera ser criado se a sociedade nacional
oferecer a oportunidade aos povos de mostrarem a sua
capacidade e competéncia de gerenciar seu préprio
destino. Enfim, trata-se de construir também novas
concepcBes de entender o outro dentro da sua
potencialidade individual e coletiva.

Contudo, Grupioni (2001) revela que em noticiarios de televiséo,
jornais e revistas, a presenca dos indios, com frequéncia, ¢ mencionada em
situacBes de violéncia e conflito, contudo, ao contréario do que isso pode
sugerir, eles ndo estdo acabando. Outra idéia equivocada é que, ao
aprender a falar portugués e a escrever, ao utilizar produtos
industrializados, como panelas de aluminio, roupas, rel6gios, gravadores e
filmadoras, esses povos estariam deixando de ser indios. A medida que a
realidade se transforma, o homem busca novos simbolos que possam
traduzir o significado das novas realidades. O fato de consumir produtos
industrializados, de dominar novas técnicas e novos conhecimentos, néo
faz com que uma sociedade deixe de ser indigena.

O problema central é, portanto, a visao estatica que embasa a
idéia de cultura, profundamente arraigada no senso comum
e que se manifesta frequentemente na busca de
“autenticidade”. [...] No Brasil especialmente, em fungéo do
valor simbdlico atribuido a tudo que se refere a “indio”,
tende-se a congelar uma imagem idealizada do que seja “a
culturaindigena’(GALLOIS,2006:19).

Grupioni (2001) aborda que os proprios indios estdo conscientes
das dificuldades de se relacionar de maneira mais digna com nossa sociedade
e reivindicam, de diferentes formas e em diferentes esferas, novas formas de
relacionamento com o Estado e com os segmentos da sociedade com 0s
quais tém contato. Esse tema tem sido levantado nos encontros de
professores indigenas que ocorrem em todo o territério nacional, visando
entre outros fatores: que a sociedade ndo indigena deve ser educada no
sentido de abolir adiscriminacdo historica, manifestada constantemente nas
suas relagbes com o0s povos indigenas; para que se respeite os indios e suas .
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culturas nas escolas ndo indigenas e nos livros didaticos; nas escolas dos nao-
indios seja corretamente tratada e veiculada a histéria e a cultura dos povos
indigenas brasileiros, buscando acabar com 0s preconceitos e o racismo.

No artigo 1 da Declaracdo das Nacdes Unidas sobre os Direitos dos
Povos Indigenas verifica-se que:

Os indigenas tém direito, como povos ou como pessoas, a
usufruir plenamente de todos os direitos Humanos e
liberdades fundamentais reconhecidos pela Carta das
NacBes Unidas, pela Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos e pela normativa internacional dos direitos
humanos”(2008:6).

Nesse sentido, cabe salientar também a Lei 7.716/89, que aborda
sobre o racismo, que define o0s “crimes resultantes de discriminagdo ou
preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional (nova
redacdo dada pela Lei 9.459/97)".

Sabemos da importancia da escola no processo de formacéo dos
referenciais basicos. Nesse contexto, sobressai a importancia do livro
didatico, que as vezes é 0 inico material impresso que os alunos dispdem e
a Unica fonte para a formacdo da imagem do 'outro'. E como o livro
didatico trata a tematica indigena? Com grande frequéncia, 0s manuais
escolares incluem afirmagdes, as vezes contundentes, contra o racismo e 0
preconceito, exprimindo o incentivo a uma visdo de respeito e tolerancia
em relacdo a grupos etnicamente diversificados. No entanto, uma leitura
mais atenta desses textos revela a dificuldade dos autores em lidar com a
existéncia de diferencas étnicas e sociais na sociedade brasileira atual.
Nestes casos, muitas vezes, verifica-se uma volta ao passado. Sendo assim,
esta é a primeira critica ao livro didatico: quase sempre o enfoque dado a
indios se concentra no passado, aparecendo apenas em func¢do do
colonizador (GRUPIONI, 2001).

Ao desconsiderar a histéria do continente, 0os manuais
didaticos erram por omissdo, reducdo e simplificagdo, pois
nédo consideram relevante o processo histérico em curso no
continente. [...]. Ao jogar os indios no passado, os livros
didaticos ndo preparam os alunos para entender a presenca
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indigena no presente e no futuro, apesar de os meios de
comunicacdo divulgarem cotidianamente informagdes acerca
dos indios de hoje. [...] Os manuais didaticos operam com a
nocdo de um indio 'genérico’, ignorando a diversidade que
sempre existiu entre os indmeros grupos.”(GRUPIONI,2001)

As lutas sociais que conseguem agregar segmentos da sociedade em
maior numero e diversidade tendem a conquistar alguns avangos nos
movimentos sociais, que incluem o movimento indigena por educacéo, que
resultou em mudangas significativas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional.

Na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n 9.394/96, a
tematica indigena é tratada no titulo VIII, Das Disposi¢des Gerais, nos
artigos 78 e 79. Essa Lei, no artigo 78, estabelece que o Sistema de Ensino da
Unido desenvolva programas integrados de ensino e pesquisa para a oferta
de educacdo escolar bilingue e intercultural dos povos indigenas. No artigo
79, estabelece as responsabilidades da Unido em apoiar, técnica e
financeiramente, os sistemas de ensino no provimento de educacdo
intercultural as comunidades indigenas.

Em 2009, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade/MEC (2008) estara realizando a | Conferéncia Nacional de
Educacédo Escolar Indigena - CONEEI. Na péagina de abertura, Joaquim
Manéa Kaxinawa - professor e presidente da OPIAC - explica que:

A Conferéncia de Educacdo Escolar Indigena deve,
antes de tudo, ter um papel de indicar mudangas e
influenciar positivamente o Estado na oferta de
Educacdo Escolar Indigena. As conferéncias regionais
devem apontar inovag®es, a partir do contexto local, para
serem incorporadas nas leis e diretrizes dessa
modalidade de educago. E necessaria a criacdo de uma
politica prépria de Educacdo Escolar Indigena que
respeite a diversidade de cada contexto local. A politica
atual de educacdo escolar indigena ndo respeita a
territorialidade e divide os povos indigenas de forma
equivocada. Deve-se pensar na participagdo comunitaria na
gestdo da educacéo, a partir da criagcdo de novos mecanismos
administrativos e burocraticos para essa gestéo.

Teoria e pratica pedagdgica na diversidade: a questédo
indigena na escola



Segundo os organizadores, a conferéncia visa: criar e fortalecer
0s espacos de participagdo comunitaria nas politicas publicas de
educacdo escolar indigena; promover uma educacdo escolar
intercultural que contribua com os projetos de futuro e de cidadania dos
povos indigenas e debater 0s objetivos, avangos e desafios da educacéo
escolar indigena no Brasil, estabelecendo prioridades para as politicas
publicas em em desenvolvimento.

A conferéncia sera realizada em trés momentos, sendo o
primeiro por meio de conferéncias nas comunidades educativas, depois
conferéncias regionais e, por fim, a conferéncia nacional. Cabe destacar
cada uma das partes, visto a importancia de percebermos a necessidade
do envolvimento das pessoas na educacgdo indigena.

Nas conferéncias nas comunidades educativas, todas as pessoas
da comunidade, envolvidas e interessadas na educacdo, véo refletir, na
escola, sobre trés questdes orientadoras: Por que queremos a escola? O
gue ja conquistamos e temos hoje? O que fazer para avancar na
educacdo escolar que queremos?  Essas discussdes poderdo ser
registradas de diferentes formas (cartaz, texto, desenho, depoimento,
video ou outro material que a comunidade educativa considerar
representativo das discussdes). Todas as escolas indigenas podem e
devem realizar a conferéncia. As escolas podem sediar a Conferéncia,
convidando para o debate todas as pessoas que colaboram com a
educacdo escolar, como as liderancas, os sabios, as pessoas mais velhas,
0s xamds, os curandeiros, 0s pajés, 0s pais e as méaes, os alunos e alunas,
bem como a equipe que trabalha naescola,

O material produzido sera considerado o Documento Final da
Conferéncia daquela comunidade escolar e devera ser enviado para a
Comissdo Organizadora da Conferéncia Regional. Nas conferéncias
regionais, os participantes, indigenas e ndo-indigenas vdo debater as
prioridades das comunidades e de sua regido para a melhoria da educacéo
escolar indigena, a partir dos documentos produzidos nas Conferéncias das
Comunidades Educativas. Nesta etapa serédo eleitos os Delegados e votadas
as propostas prioritarias a Conferéncia Nacional.

Nesta | Conferéncia em Brasilia, participardo 600 Delegados O

(indigenas e ndo indigenas), que véo debater as prioridades discutidas nas
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etapas anteriores, escolhendo coletivamente as prioridades para a melhoria da
educacdo escolar indigena. Essas deliberacbes serdo consideradas pelo
Ministério, pelas Secretarias Estaduais e Municipais e Conselhos Estaduais de
Educacdo, pelas Universidades e Escolas da Rede de Educacdo Técnica e e
Profissional, para a definigdo das politicas pablicas que promovam a educacéo
escolar indigena.

Percebe-se uma preocupacéao da sociedade indigena e ndo indigena
visando a discussdo de temas relevantes para a educagdo indigena, em que toda
acomunidade tera condigdes de apresentar e discutir seus anseios, que poderao
ser abordados e utilizados para a definicdo das politicas publicas que
promovamaeducacdo escolar indigena.

Uma experiéncia tedrico-pratica, envolvendo atividades relativas a
questdo indigena e 0 ambiente escolar, mas especificamente visando aproximar
a Universidade (Cursos de Educacdo Fisica, Nutri¢cdo, Biologia e Agronomia)
e a Educacdo Basica Indigena, esta sendo realizada por meio do Programa de
Extensdo Universidade Sem Fronteiras — SETI/PR; Subprograma: Apoio as
Licenciaturas; Universidade Estadual do Centro-Oeste/Guarapuava;
Departamento de Educacdo Fisica. O projeto de extensdo intitula-se
“Integracéo Educacdo Basica e Ensino Superior: Educagdo paraa Saude”.

O projeto surgiu a partir de uma tese de doutorado realizada na Terra
Indigena Rio das Cobras. Ao estudar os Kaingang, Tagliari (2006) sugere que
acdes integradas entre universidade, prefeitura municipal, Fundagdo Nacional
do indio, Fundagio Nacional de Salde, entre outras entidades e os povos
indigenas devem ser efetuadas. A universidade pode trabalhar junto as
comunidades indigenas no sentido de verificar a possibilidade de introduzir
novos alimentos que venham a ser aceitos pela comunidade, inclusive frutas e
verduras, as quais sao quase inexistentes. O auxilio naadministragéo de hortase
pomares poderia contribuir na diversidade de alimentos para esses grupos,
visto que a Sede da Aldeia fornece sementes de alguns tipos de alimentos,
como feijao e milho. Outra contribuigdo seria na combinac&o e utilizacdo dos
alimentos. Deve-se ter claro que o grupo possui suas proprias caracteristicas,
sendo necessario entender e respeitar a cosmologia do grupo envolvida com a
alimentacdo. Melhoras na condicdo alimentar repercutiriam favoravelmente
no crescimento dessas criancas.
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Em se tratando de atividade fisica, verifica-se que as atividades sdo
quase todas, exclusivamente, informais. Contudo, a realizacdo de atividades
programadas poderia contribuir a ampliacdo do repertério motor das
criancas, resultando, desta forma, em condi¢des mais favoraveis a realizacdo
das atividades diarias e esportivas e preparando as criangas para outras
atividades mais complexas que aprenderdo no futuro, bem como ampliando
aculturacorporal do movimento.

Entre os resultados do projeto de extensdo alcancados, até o
presente momento, destacam-se as atividades realizadas pelos professores e
académicos dos cursos de Educagdo Fisica, Ciéncias Bioldgicas, Nutri¢do e
Agronomia. Estas atividades estdo sendo desenvolvidas a partir da troca de
conhecimentos destas areas com a populacdo da Terra Indigena/ Rio das
Cobras, respeitando-se as caracteristicas da cultura indigena da regido.

Entre os beneficios conquistados destaca-se a integragdo entre a
educacdo basica e o ensino superior, tendo como foco a educagdo para a
salde, em que se verifica a amplia¢do do contato entre a educacao basicae o
ensino superior, por meio da formagdo de um grupo de trabalho,
desenvolvendo atividades académicas voltadas para o didlogo qualificado
entre esses dois niveis.

Por meio da pratica, estd sendo propiciado o conhecimento do
campo de atuacdo escolar aos estudantes dos cursos universitarios
envolvidos, promovendo a formacdo ampla e de qualidade académica aos
alunos de graduagdo e aos egressos, recém-formados, envolvidos direta ou
indiretamente com o programa.

Desta forma, esta sendo oportunizado o aprofundamento, aplicagdo
e criacdo de formas de atuagdo frente as escolas publicas, envolvendo
populacGes indigenas no desenvolvimento da educagdo para a salde, bem
como estimulando a fixacdo de valores e reforcando a cidadania e a
consciéncia social de todos os participantes.
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Geénero e praticas pedagogicas:
algumas reflexdes

Rafael Siqueira de Guimaraes
Contextualizacio do género

Inserir a discussdo de género e suas relagbes com as préaticas
pedagdgicas trata-se de uma tarefa nem sempre téo facil, tendo em vista o
processo de subjetivacdo pelo qual todos/todas passamos, que nos provoca
certos tipos de valores em relagdo a esta questdo. As discussdes em género
tiveram pouca expressdo quando se iniciaram e, para atingirem os niveis
atuais, foram necessarias a crise da Psicologia Social e também as pressdes
dos movimentos feministas que se consolidaram ha poucas décadas, como
aponta Strey (1990).

As manifesta¢Bes contra a discriminacdo feminina tiveram uma
maior visibilidade na virada para o século XX, época em que a mulher
comegou a “existir socialmente, a falar, a escrever,avotar [...] amulher estaria
comecando a existir ‘para si” (KEHL, 1996, p. 58) e quando a ideia de
direitos iguais entre homens e mulheres impulsionou uma mobiliza¢do em
paises da América do Norte e da Europa. Ocorreu, entdo, o chamado
‘sufragismao’, reivindicagdo feminina quanto ao direito de votar, algumas
vezes somada a oportunidade de estudo e a propria organizacdo vezes
somada a oportunidade de estudo e a propria organizacdo da dindmica
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familiar. Este movimento corresponde a primeira onda do movimento
feminista e estava ligado aos interesses das mulheres brancas e de classe
média. Apds uma certa acomodacéo, ocorre, no final da década de 1960, a
segunda onda do feminismo, que se caracteriza pelas construces teoricas
das estudiosas e militantes, e dos criticos do movimento (NOLASCO,
1993). A partir dai, originou-se e questionou-se o conceito de género.

As vertentes que surgiram da segunda onda do feminismo
concordam que, em termos politicos, as mulheres ocupam posicOes sociais
subordinadas em relagdo ao dominio masculino. A subordinagéo feminina é
pensada como algo relativo a época histdrica e a cultura que esta sendo
estudada, porém é encarada como algo universal, j& que estd presente em
todas as partes do mundo e em todos os periodos histéricos conhecidos
(PISCITELLI,2004;BUTLER,2003).

Quando o controle social e 0 poder sobre o trabalho sdo associados a
masculinidade, temos a hierarquia de género. Até pouco tempo o
patriarcado prevalecia como forma de hierarquia de género, a mulher
passava do dominio do pai para o dominio do marido, podendo expressar
alguma forma de poder no papel de mae, diferente do papel de esposa ou
filha,aos quais deveria ser subordinada. Hoje,a autoridade e o poder social se
identificam por atributos considerados como masculinos (STREY, 1990).

Algumas teorias explicam a subordinagdo do género. Segundo
Strey (1990), as teorias ligadas a sociobiologia atribuem a dominacao
masculina a sele¢do natural, na qual a mulher se submeteria a0 homem
que melhor ajudaria na criacdo dos filhos. Ela é quem deveria preservar
seus 6vulos, escolhendo um parceiro mais adaptado as condicGes da época,
de forma que os filhos herdassem dele estas caracteristicas bioldgicas e,
para convencé-lo, a mulher se submeteria a ele. As teorias estruturalistas
alegam que as mulheres tém menor status, pois sdo associadas ao dominio
domeéstico, jA os homens, ao dominio pablico. A subordina¢do também
pode ser baseada nas origens humanas. Segundo essas teorias, ha dois
milhdes de anos 0s homens eram encarregados da caca e as mulheres eram
naturalmentemais voltadas para a maternidade e para a familia, entéo
dependeriam deles para se alimentar.

A distingdo entre género e sexo, iniciada pelas feministas anglo-

saxds, visava “rejeitar um determinismo biolégico implicito no uso de
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termos como sexo ou diferenga sexual” (NOLASCO, 1993, p.21). Género
ndo estd relacionado as diferencas sexuais, mas ao que € socialmente
construido a partir destas diferencas. Como aponta Butler (2003, p. 26), “se
género ou sexo sdo fixos ou livres, é funcdo de um discurso que [...] busca
estabelecer certos limites a analise ou salvaguardar certos dogmas do
humanismo como um pressuposto de qualquer analise do género”.

O sexo bioldgico ndo determina comportamentos, interesses, estilos
de vida, caracteristicas afetivas, emaocionais e intelectuais, mesmo que traga o
estigma de que, se a crianga recém nascida for menina recebera influéncias
que buscardo adapta-la aos comportamentos ‘de menina’, devera constituir
seu desejo, seu discurso, sua posi¢ao de desejante, por meio dessa minima

diferenga, como coloca Kehl (1998):

Somos desde o inicio e para sempre ‘homens’ ou ‘mulheres
porque a cultura assim nos designou e N0ssos pais assim nos
acolheram, a partir da minima diferenga inscrita em nossos
corpos, com a qual teremos de nos haver para construir, isto
sim, o desejo, a posi¢ao a partir da qual desejamos, o objeto
que haveremos de privilegiar e o discurso a partir do qual
enunciaremos nossa presenga no mundo.

Nolasco (1993) também concorda com esta posicao. Para o autor,
guando uma crian¢a nasce, além de expectativas ha o espaco para a
realizacdo dos desejos dos pais. Do menino, espera-se a¢do, e da menina,
recato, recolhimento. O ponto de partida para a diferenciacdo dos
comportamentos sdo 0s genitais e por intermédio deles se delinearé a
subjetividade dos individuos.

As relacdes vivenciadas pelos sujeitos, homens e mulheres, se ddo no
campo do social, e é nele, portanto, que se constroem os géneros. Do mesmo
modo, verificamos que género afirma o aspecto relacional existente entre
homem e mulher,em que o entendimento de qualquer um dos dois ndo pode
ocorrer se 0 outro ndo for considerado, por isso a necessidade de verificar
como ambos foram e sdo construidos socialmente. Para entendermos
género, devemos buscar como 0 homem e a mulher foram socialmente
construidos, mesmo sabendo essa construcdo toma como base o

angulomasculino para a interpretacdo da realidade, tornando-se uma visdo
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excludente e unilateral. Além do carater relacional, as concepcdes de
género também afirmam as relacGes de poder existentes entre seus
diferentes papéis.

Chamamos a situacdo “na qual o poder e o controle social sobre o
trabalho, os recursos e os produtos, sdo associados a masculinidade”
(STREY, 1990, p. 185). Pessoas de ambos 0s sexos podem desempenhar
fungdes em que o poder esta explicito, porém esta fungcdo permanece sendo
masculina. Essa distingdo e a néo capacidade de desempenhar fungGes séo
passadas ideologicamente aos integrantes da sociedade.

Segundo Citeli (2001), no decorrer da histéria da ciéncia,
diferentes formas de dominagdo masculina foram produzidas no campo
cientifico, a fim de naturalizar as diferencas sexuais e de comportamento
entre homens e mulheres, desde os primeiros estudos de Darwin sobre a
evolucdo das espécies, tirando do ser humano um status anteriormente dado
aele,devido as concepgdes culturais da época. Paraa autora, varias formas de
guestionamento deste conhecimento ja se apresentaram, mesmo antes dos
chamados “estudos feministas”e, na atualidade, estudos pos-modernos tém
se dedicado a desmistificar o bindmio sexo/género, produzido para explicar
0 SeXo como uma categoria anatdmica/fisioldgica e o género, como
cultural/social.

Com isso, a autora quer identificar que o préprio conhecimento
produzido pelas ciéncias naturais, que distinguia homens e mulheres a partir
de suas caracteristicas fisicas, transferindo esses conhecimentos aos demais
campos de estudo, eram também influenciados pelas caracteristicas
culturais nas quais esses conhecimentos foram produzidos (CITELI, 2001).
O mesmo tipo de conhecimento sobre o bindmio sexo/género produziu o
modelo biomédico de tratamento das doencas.

Segundo Helman (2003), por modelo médico entendemos aquele
gue concebe o processo salde/doenca com énfase no sintoma (esse
entendido como um sinal da doenca), nas questdes bioquimicas e na saide
como auséncia de uma enfermidade. Por conta dessa cientifizacdo do
sistema de atendimento a salde, as relagdes entre aquele que cuida e aquele
que é cuidado sdo relagbes distantes e desumanizadas, sdo relacGes
materializadas. A doenca, nesse contexto, é o foco a ser tratado, a condicao é
que deve ser atacada.

Género e préticas pedagdgicas:
algumas reflexdes



Temos entdo que, no campo da ideologia no interior das relagdes sociais,
especialmente na divisdo técnica do trabalho, bem como nas construcdes
historicas dos modelos advindos das ciéncias naturais a fim de dar
explicagBes sobre caracteristicas humanas a partir da natureza, o reforco da
diferenga sexual produz uma hierarquia de géneros. Santos (2006) vem
discutindo em sua trajetéria intelectual como as ciéncias, tanto naturais
como sociais, vém reproduzindo, pelos seus estudos, esses idearios. O campo
dos estudos de género seria um campo interdisciplinar que possibilitaria a
recolocacdo da discussdo em outros patamares, considerando o senso
comum,acultura e a ndo-neutralidade do conhecimento.

Se, por um lado, na divisdo técnica do trabalho, vé-se a
hierarquizacdo do papel de homens e mulheres nesse espago social, isto
também é reforcado por uma Idgica biomédica que atribui caracteristicas
biol6gicas, muitas vezes patologizantes, a mulheres ou homens. Acaba
acontecendo uma recursividade que apenas mantém o ciclo de manutencgéo
das hierarquias de género.

Géneroe préaticas pedagdgicas

Segundo Perroti (1990) algumas visOes, ajustadas a 6tica do sistema
econdmico que organiza nossa sociedade, enfocam a crianga como um ser
culturalmente passivo, ja que vista por esta maneira de organizagdo, o adjetivo
ativo é relacionado aquele que produz para o sistema, que 0 mantém e o
reproduz. “E como esse sistema necessita de uma contrapartida cultural,
reconhece-se enquanto tal somente aquilo que serve aele,a cultura sendo, pois,
confundida com a cultura dominante, a cultura do sistema” (PERROT], 1990,
p.20). Mesmo que grande parte dos elementos da ‘cultura infantil’ provenham
da ‘cultura dos adultos’, eles podem ser incorporados ao universo cultural das
criancas enquanto desaparecem da cultura de origem (a dos pais ou
antepassados). Estes elementos sofrem modifica¢des, mas continuam a exercer
uma func¢do no grupo social que 0s mantém.

Ainda segundo 0 mesmo autor, verificamos que a crianca atua na
cultura, mesmo que seu trabalho ndo seja reconhecido, pois, como visto
anteriormente, “na sociedade capitalista somente o0s que produzem e
reproduzem o sistema econdmico sdo passiveis de reconhecimento, de
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identificacdo” (PERROTI, 1990, p. 23). Porém, ao verificar que os veiculos
de comunicacédo transmitem conteldos ideoldgicos culturais que devem ser
reproduzidos e mantidos, constatamos que a crianga atua no momento em
gue acata as ideias impostas e as reproduz.

A escola, gue inicialmente recebeu alguns e ndo todos, disciplinou
por uma pedagogia do controle do corpo, embasada na ideologia da diviséo
técnica do trabalho e no discurso das ciéncias naturais, alunos e alunas.
Como aponta Louro (1997, p. 61), “os mais antigos manuais ja ensinavam
aos mestres os cuidados que deveriam ter com 0s corpos e almas de seus
alunos”. Havia separagédo de escolas femininas e masculinas e o que era
ensinado era de acordo com o sexo, podemos dizer que esta seria uma
educacao sexista.

A escola mudou. Hoje, depois do processo de democratizagdo
escolar, como aponta Patto (1986), ha também o processo de produc¢do do
fracasso escolar. A partir do momento em que a escola recebe a todos/todas,
ela também produz as diferencas. Se na escola tradicional a separacdo era
mais clara, mais disciplinada pelos meios repressivos, agora as diferencas sao
produzidas de maneira mais sutil. A for¢a dos discursos, anteriormente aqui
discutidos, presentes na divisdo técnica do trabalho e das ciéncias que
produziam exclusdo mais clara, agora fazem parte do cotidiano escolar.

O ambiente escolar, por meio de suas praticas cotidianas,
reproduz as hierarquias de género. Professores e professoras mantém a
separacdo, por exemplo, das brincadeiras direcionadas a meninos e a
meninas na escola, pedem que 0s Meninos carreguem seus materiais e que
as meninas apaguem as lousas.

A crianca, como sabemos, expressa suas fantasias, desejos e
experiéncias por meio de jogos e brinquedos. Além disso, segundo
Winnicott (1975, p. 80) “é no brincar, e somente no brincar, que o individuo,
crianga ou adulto, pode ser criativo e utilizar sua personalidade integral: e é
somente sendo criativo que o individuo descobre o seu self”. Sendo assim,
ocorre umasofisticacdo da representacdo do contexto social em que a crianca
vive, visto que pelo brinquedo acontecem 0s acertos e erros, as adaptacdes, as
solugbes de problemas, que vdo tornar a pessoa sujeito autdbnomo.

Como podemos falar de autonomia do sujeito e de descoberta de si
mesmo quando propomos, nas praticas escolares, atividades que
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naturalizam possibilidades para esta descoberta? Temos, como aponta
Louro (1997), uma escola sexista e homofobica. Uma escola que reproduz
essas hierarquias, que reforga as diferengas ndo num sentido positivo da
multiplicidade, mas na naturalizacéo do que é normal e patoldgico.

E mais uma vez um retorno do discurso biomédico, e é com base em
perspectivas cientificas que professoras e professores promovem suas
préaticas pedagdgicas. Ha todo um processo historico de construcdo desse
ideério que precisa ser refletido por aqueles e aquelas que promovem as
préticas pedagdgicas.

No interior da prépria divisdo técnica do trabalho no ambiente
escolar essa hierarquia de género é mantida. Basta observarmos como héa
uma ideia geral de que a pratica da docéncia é assunto de mulheres. 150 nos
remete diretamente a uma concepcao de que aescola deve cuidar dacriancae
que este ambiente é seu segundo lar. Esta ideia esta tdo fortemente enraizada
em nosso imaginario que costumamaos entendé-la como natural, apoiada em
um discurso cientifico que a naturalizou. Mas, para além disso,como aponta
Louro (1997),aescola é produzida por esse género, ja que tradicionalmente a
mulher esteve nele presente.

O que essas mulheres tém feito na escola? Essas mulheres,
segundas-mées dessas criangas, tém, muitas vezes, reproduzido o discurso da
dominagdo masculina. Utiliza-se, ainda, na escola, a palavra HOMEM para
designar o ser humano universal e 0 mestre, no masculino, para designar o
cientista ou aquele que inaugurou a escola. Por outro lado, precisamos dizer
que ha préticas pedagdgicas que operam resisténcias a esse modelo, que
surgem a partir da reflexdo de professoras e professores, a fim de
desmistificar e fazer emergir outros discursos e praticas escolares gque
alterem o que esta tdo enraizado.

Mas o trabalho na escola torna-se dificil também nos dias atuais por
conta da existéncia de outras pedagogias, as pedagogias culturais. A principal
delas é a midia televisiva, que também transmite esses mesmos discursos
sexistas e, na sociedade atual, atua de forma tdo ou mais forte na
subjetividade das pessoas e das criangas, em especial.

Transmitir conteudos ideoldgicos para a crianca de hoje, por meio
de uma cultura midiatica voltada para ela, é saber que quando adulta ja tera
introjetado esta maneira de ver o mundo e ndo estranhard a relagéo entre
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exploradores e explorados, a cultura do consumismo e os demais elementos
transmitidos. Fazer com que estas criangas consumam, ou desejem consumir
hoje, é torna-las consumidoras certas quando adultas.

A midia ndo transmite somente contetdos econdmicos. A
publicidade ainda baseia-se em velhos padrfes da sociedade patriarcal,
associando a imagem da mulher a ideia de domesticidade, em que ela é
responsavel pelo consumo de produtos e artefatos paraa casa e para 0s outros
membros da familia, além, é claro, de seu consumo pessoal, restando ao
homem a ideia de provedor da casa. Portanto, a midia considera o género
mais um produto que deve veicular e que tem implicacdes diretas na vida dos
individuos. Dizer que 0s géneros e seus papéis recebem um reforco
ideoldgico da midia, voltada ao publico infantil, significa que esta é uma
ideia que deve ser disseminada pela midia de uma forma mascarada, que néo
cause impacto nos espectadores e que obtenhaa credibilidade e a reprodugdo
dasideias por eles.

Uma in) concluséo: possibilidades e desafios

Do que discuti até aqui, resta-nos ndo concluir e fabricar, mais uma vez,
um discurso totalizador e verdadeiro sobre como lidar com as questdes de género
nas préaticas pedagogicas. Apontar, primeiramente, que a questdo da hierarquia de
género esta construida historicamente, pelo discurso da hierarquia de género, é
essencial pararomper com as préaticas sexistas e homofébicas naescola.

O enfrentamento dessa forma de conceber o ensino tem sido feito
inicialmente pelas feministas, de diferentes vertentes tedricas, algumas vezes até
tentando sobrepor-se e construindo um novo discurso de desvalorizagéo do
homem, produzindo uma espécie de competi¢cdo entre os sexos. Trata-se de
superar a dicotomia entre géneros e apropriar-se do discurso da valorizacdo da
multiplicidade.

Se somos subjetivados por diversos atravessamentos (DOMENECH,
2001), precisamos nos compreender como seres em processos de subjetivacéo,
processos esses ndo acabados, ndo naturalizados, ndo essencializados.
Promover préaticas pedagdgicas que possam possibilitar essas construgdes €
necessario no ambiente escolar, mas para isso € necessario desconstruir toda e
gualquer nog&o de hierarquia de género, de patologizacéo.

Género e praticas pedagogicas:
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Uma ideia necessaria é a de compreender a pratica pedagdgica
cotidiana como uma prética politica transformadora. Como aponta Louro
(1997,p.122),¢é:

Um novo modo de exercer essa agdo transformadora, pois, ao
reconhecer 0 cotidiano e o imediato com politicos, nao
precisamos ficar indefinidamente & espera da completa
transformacéo social para agir.

No dia-a-dia da pratica pedagdgica, trata-se de observar ndo apenas
0 mais evidente (a separacdo dos grupos de meninos e meninas, por
exemplo), mas também os saberes/fazeres daqueles que transgridem
limites/fronteiras, valorizando as resisténcias, 0s devires, 0s perceptos e
afetos, porque se somos afetados pelos discursos, também os afetamos.
Professoras e professores podem promover discussdes transversais e
pequenas intervengdes no sentido de valorizar essas transgressdes, dando
espaco a todas as multiplicidades ndo-fechadas das quais todos/todas nés
fazemos parte.

Rafael Siqueira de Guimaraes

=

49



—

50

REFERENCIAS

BUTLER,J. Problemas de género: feminismo e subverséo da identidade. Rio
de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2003.

CITELI, M. T. Fazendo diferengas: teorias sobre género, corpo e
comportamento. Revista de Estudos Feministas, v. 9, n. 1, Florianépolis, 2001,
p.131-145.

DOMENECH. A dobra: psicologia e subjetivago. In; SILVA, T. T. (Org.)
Nunca fomos humanos: nos rastros do sujeito. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.
HELMAN, C. G. Cultura, saude e doenca. 4 ed. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2003.

KEHL,M.R.Aminimadiferenca. Rio de Janeiro: Imago, 1996.

KEHL, M. R. Deslocamentos do feminino: a mulher freudiana na passagem
paraamodernidade. Rio de Janeiro: Imago, 1998.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pds-
estruturalista. 2 ed. Petropolis Vozes, 1997.

NOLASCO,S. O mitodamasculinidade. Rio de Janeiro: Ed. Rocco, 1993.
PATTO, M. S. A producdo do fracasso escolar: historias de submissdo e
rebeldia. Sdo Paulo: Casa do Psicdlogo, 1986.

PERROTI, E. A crianca e a produgéo cultural. In: ZILBERMAN, R. A
(org) A produgéo cultural para a crianca. 4 edicdo. Porto Alegre: Mercado
Aberto, 1990.

PISCITELLI Adriana. Reflexdes em torno do género e feminismo. In:
COSTA, C.L., SCHMIDT, S.P. (org) Poéticas e politicas feministas.
Floriandpolis: Ed Mulheres, 2004. p.43-66.

SANTOS,B.S.Umdiscurso sobre as ciéncias. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
STREY, M. N. Psicologia Social Contemporanea: livro-texto. Rio de Janeiro:
Vozes,1990.

WINNICOTT, D. W. O brincar e a realidade. Colecdo Psicologia
Psicanalitica. Rio de Janeiro: Imago, 1975.

Género e praticas pedagogicas:
algumas reflexdes



Oo

4

Conhecimentos, orientagdes e estratégias basicas
para a inclusédo escolar do aluno com deficiéncia

Adriane Meyer VVassao Skura

Falar em diversidade, cidadania e na perspectiva de uma
"Educacdo para Todos" traz a tona o debate sobre a acessibilidade e a
inclusdo. No dicionario Aurélio, temos as seguintes definigdes:

- Inclusdo - se refere & agdo ou efeito de incluir, abranger, compreender,
fazer parte.

- Acessibilidade - a que se pode chegar ou ter acesso (aproximacao, chegada —
ingresso, entrada, passagem). Qualidade de acessivel, facilidade na
aproximacao, no trato ou na obtencéo.

Como propiciar esta incluséo e acessibilidade na escola e aqui ndo
me refiro apenas as estruturas fisicas, mas a todas as formas de dificuldades
ou barreiras encontradas pelos alunos? Qual a concepgdo de incluséo que a
escola, o sistema possui?

Inimeros sdo o0s debates, mas ha um consenso de que a Inclusdo
implica em celebrar a diversidade humana, as diferencas individuais,
proporcionar a todos 0s meios para 0 acesso e permanéncia no processo de
escolarizacdo. Poderiamos falar em diversidade, pluriculturalidade,
multiculturalidade, entre outras denominag@es que mostrem as diferencas -
caracteristicas singulares que 0s grupos sociais possuem ou que um
individuo possui - com certeza teriamos assuntos para centenas de textos,
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Falaremos, aqui, de um grupo especifico, com caracteristicas
individuais, sensoriais, fisicas, cognitivas ou comportamentais diferenciadas:
0 das pessoas com algum tipo de deficiéncia

O queé Deficiéncia?

Segundo a Organizacdo Mundial de Satde (OMS), deficiéncia é o
termo usado para definir a auséncia ou a disfuncdo de uma estrutura
psiquica, fisiol6gica ou anatdmica. Diz respeito a biologia da pessoa. A
expressdo "pessoa com deficiéncia” pode ser aplicada referindo-se a
qualquer pessoa que possua uma deficiéncia.

Alguns cientistas sociais consideram o termo "deficiente”
pejorativo, levando consigo uma carga negativa de preconceito,
considerando assim o termo "necessidades especiais”. Entretanto, outros
estudiosos e pessoas com deficiéncia consideram correto utilizar-se do
termo "deficiéncia" ou "deficiente” para que ndo haja uma negacéo da
deficiéncia, pela pessoa deficiente e pela propria sociedade, levando a ndo
respeitar as questdes proprias da deficiéncia ou da diferenga.

O termo Necessidades Educacionais Especiais (NEE) comecou a
ser difundido em 1978, quando da aceitacdo do Relatério Warnock (do
primeiro comité britanico, presidido por Mary Warnock, que foi criado para
reavaliar o atendimento aos deficientes naquele pais). Mas o termo so foi
oficialmente aceito na Declara¢do de Salamanca (1994 — realizado em
Salamanca, na Espanha). Porém o termo abrange ndo s6 as pessoas com
deficiéncia, mas também criancas, jovens em situa¢do de risco moral ou
social, as criangcas com algum tipo de dificuldade de aprendizagem, as de
minorias étnico-culturais e as que possuem problemas de conduta de ordem
emocional.

Classificamos as deficiénciasem:

Deficiéncia Sensorial:

- Auditiva (D.A.): perda bilateral, parcial ou total da audigdo.
Causando dificuldade em aprender a leitura e a escrita da lingua falada.

- Visual (D.V.): cegueira na qual a acuidade visual é igual ou menor
gue 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Optica, a baixa visdo que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,005 no melhor olho, com a melhor
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correcao Optica, 0s casos nos quais a somatdria das medidas do campo visual
em ambos os olhos for iguais ou menores que 60a., ou a ocorréncia
simultanea de quaisquer das condicfes anteriores.

- Surdocegueira (S.D.): é uma deficiéncia Unica que apresenta a
perda da audicao e visdo, de tal forma que a combinacéo das duas deficiéncias
impossibilita 0 uso dos sentidos de distancia, cria necessidades especiais de
comunicagdo, causa extrema dificuldade na conquista de metas
educacionais, vocacionais, recreativas, sociais, para acessar informacdes e
compreender o mundo que o cerca.

- Deficiéncia intelectual (D.l.): Segundo o0 DSM - IV- TR-TM
(2002), € um conjunto de problemas que ocorrem no cérebro humano e leva
seus portadores a um baixo rendimento cognitivo, mas que nao afeta outras
regides ou fungbes cerebrais. De acordo com Krynski et all (1983), a
deficiéncia mental € um vasto complexo de quadros clinicos, produzidos por
vérias etiologias e que se caracteriza pelo desenvolvimento intelectual
insuficiente, em termos globais ou especificos. Tal eficiéncia pode ou ndo ser
acompanhada por manifestagdes patoldgicas. Segundo 0 DSM, 0s critérios
paradiagnosticara DI s&o:

- funcionamento intelectual significativamente inferior a média;

- dificuldade ou prejuizos concomitantes no funcionamento
adaptativo;

- inicio inferior aos 18 anos.

Outros critérios utilizados para o diagnéstico da Deficiéncia
Intelectual sdo os comportamentos observados e comparados com as fases
de desenvolvimento na area da Comunicacdo, Cuidados Pessoais,
Atividades de Vida Diéria, Habilidades Sociais e Interpessoais. Em pelo
menos duas dessas areas devem estar defasadas se comparadas com 0s
padrdes de normalidade.

Deficiéncia Fisica: E uma variedade de condigdes néo sensoriais
que afetam o individuo em termos de mobilidade, de coordena¢do motora
geral ou da fala, como decorréncia de lesdes neuroldgicas, neuromusculares e
ortopédicas ou, ainda, de malformacBes congénitas inatas ou adquiridas.
Alguns tipos de deficiéncias fisicas mais comuns sdo: a Espinha Bifida ou
Mielomenigocele, Paralisia Cerebral, Distrofia Muscular Progressiva, Lesao
Medular, Amputacdo, Sequelas de Queimaduras. -
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Deficiéncia Multipla: E a associacdo, no mesmo individuo, de duas
ou mais deficiéncias primarias (mental, visual, auditiva, fisica), com
comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento global e na
capacidade adaptativa. As principais necessidades educativas serdo
priorizadas e desenvolvidas por meio das habilidades basicas, nos aspectos
social,de auto ajuda e de comunicacéo.

- Condutas Tipicas: Se refere a uma variedade muito grande de
comportamentos, o que tem dificultado o consenso em termo de uma sé
definicdo. Conceituam-se como condutas tipicas “manifestacdes
comportamentais tipicas de” portadores de sindromes, de quadros
psicolégicos, neurol6gicos ou psiquiatricos que ocasionam atrasos no
desenvolvimento da pessoa e prejuizos no relacionamento social, em grau
que requeira atendimento educacional especializado. Hoje, devido a esta
variedade, denomina-se Transtornos Globais do Desenvolvimento.

- Superdotacdo ou Altas Habilidades: sdo aqueles que possuem
notavel desempenho ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual geral, aptiddo
académica especifica, pensamento criativo-produtivo, capacidade de lideranca,
talento especial para artes e aptiddo psicomotora. Sdo caracteristicas que
podem ser herdadas (heranca bioldgica) ou adquiridas (estimulacao
ambiental), porém, é dificil afirmar com exatiddo essa conceituacao.

Para todas as deficiéncias hd uma modalidade de atendimento,
chamada de Educagdo Especial, que deverd propiciar propostas
pedagdgicas, recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e/ou substituir
0s servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todos os niveis, etapas e
modalidades da educacdo (Brasil,2001).

Tiposdeatendimento especializado a pessoa com deficiéncia

Centro de Atendimento Especializado: é um servico especializado
de natureza pedagdgica, desenvolvido nos estabelecimentos de ensino
regular (publicos ou privados) para a Educagdo Infantil, Ensino
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Fundamental, Ensino Médio e Educacio de Jovens e Adultos. E ofertado
para as areas da deficiéncia auditiva, visual e fisica. Funciona em contraturno
escolar,com cronograma de atendimento.

- Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa—TILS: é 0
profissional bilingue que oferece suporte pedagdgico a escolarizacdo de
alunos surdos matriculados na Educagdo Baésica, da rede regular de ensino,
por meio de mediacdo linguistica entre aluno(s) surdo(s) e demais membros
da comunidade escolar, de modo a assegurar o desenvolvimento da proposta
de educacéo bilingue (Libras/Lingua Portuguesa). Terdo direito a mediagao
do profissional tradutor e intérprete, no processo de ensino-aprendizagem,
alunos surdos que utilizam a Lingua Brasileira de Sinais como meio de
comunicagéo, que fazem uso corrente da mesma nas situacgées cotidianas e
que estejam regularmente matriculados nos Estabelecimentos de Ensino da
rede Regular, nos diferentes niveis e modalidades da Educagéo Basica.

- Classe Especial: é uma sala de aula em escola do Ensino Regular,
em espaco fisico e modulagdo adequada, onde o professor especializado
utiliza métodos, técnicas, procedimentos didaticos e recursos pedagdgicos
especializados e, quando necessario, equipamentos e materiais didaticos
especificos, conforme série/ciclo do Ensino Fundamental, visando o acesso
ao curriculo da base nacional comum. Este tipo de atendimento é oferecido a
pessoa com Deficiéncia Intelectual ou a pessoa com Transtornos Globais do
Desenvolvimento.

- Sala de Recursos: € um servico especializado de natureza
pedagogica que apoia e complementa o atendimento educacional realizado
em classes comuns do Ensino Fundamental. Destina-se a alunos
regularmente matriculados no Ensino Fundamental que apresentam
problemas de aprendizagem, com atraso académico significativo, distdrbios
de aprendizagem e/ou deficiéncia mental, e que necessitam de apoio
especializado complementar para obter sucesso no processo de
aprendizagem na classe comum. A sala de recursos também é oferecida a
alunos com transtornos globais do desenvolvimento, ocasionando prejuizo
no desenvolvimento biopsicossocial, em grau que requeira apoio e
atendimento especializados. Incluem- se, neste grupo, alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.

- Professor de Apoio Permanente: é um profissional de apoio
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especializado, que atua no contexto da sala de aula do ensino comum, nos
estabelecimentos do Ensino Fundamental, Médio e Educagdo de Jovens e
Adultos, para atendimento a  alunos com transtornos globais do
desenvolvimento, deficientes fisicos que possuem limitacéo na falae naescrita.

Lembrete: Todas as definicBes e conceitos aqui utilizados séo
fornecidos pela Secretaria Nacional de Educacéo Especial - Ministério da
Educacdo e Cultura - MEC, e sdo utilizadas pelo Departamento de
Educacdo Especial e Inclusdo da Secretaria de Estado da Educacdo do
Estado do Parana - SEED.

OrientacBes basicas para professores da sala de aula do ensino
comum

Como trabalhar com alunos com algum tipo de deficiéncia? “Néo
estou preparado para isso!” “Minha formacdo ndo me deu subsidios
suficientes para este trabalho, serd muito dificil!” Essas, entre outras
afirmac0es, sdo muito frequentes entres os professores do ensino comum, ao
se depararem com alunos deficientes em suas salas de aula.

O que iremos demonstrar, nos proximos paragrafos, é que ndo ha
motivo para alardes e preocupagdes excessivas, se a escola, o sistema de
ensino oferecer estruturas suficientes para que o processo de inclusdo ocorra
e que o profissional da educagdo obtenha informagdes - pelo menos as
basicas - sobre o que é deficiéncia, classificacdo, tipos de atendimento
especializado, material adaptado e meio de comunicacdo e expressdo
utilizados pelos mesmaos.

E direito constitucional de toda pessoa ter acesso a uma educagéo de
qualidade. Portanto, cabe a escola proporcionar as adaptaces basicas
necessarias a0 bom atendimento a alunos com deficiéncia. Sdo requisitos
bésicos da estrutura escolar oferecer:

- Condicdes fisicas adaptadas - cadeiras, rampas, portas, banheiros
e corredores.

- Obter materiais didaticos e equipamentos especificos para as
diferentes areas da deficiéncia.

- NUmero de alunos adequado em sala de aula comum, nunca superior
a 20 alunos, facilitando o atendimento ao aluno especial pelo professor.

Conhecimentos, orientagdes e estratégias basicas
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Séo requisitos basicos do profissional da educacao:

- Conhecimento especifico sobre o aluno deficiente em sua sala
de aula.

- Procedimentos didaticos adequados.

- Recursos pedagdgicos ajustados para que o aluno com deficiéncia
possacompreender.

Sédo requisitos basicos do aluno com deficiéncia para o ingresso no
ensino comum:

Frequentar primeiro o atendimento especializado,
principalmente se houver necessidade de recursos distintos para a
alfabetizagéo e consequente letramento (Braille, Sorobd, Libras, Alfabeto
Manual, Tahoma).

- Ter acompanhamento médico especializado, quando este se fizer
necessario.

-Vir para o ensino comum acompanhado de laudo médico préprio,
avaliacdo no contexto escolar, com recomendacBes para o professor do
ensino comum.

Frequentar paralelamente o ensino especial para melhor
aproveitamento do processo de ensino/aprendizagem.

Para cada tipo de deficiéncia hd adaptacGes a serem feitas para que
haja um bom funcionamento do processo de ensino/aprendizagem.
Ofereceremos aqui algumas orientagBes necessarias para o atendimento,
em sala de aula comum, do individuo com algum tipo de deficiéncia. O
modo de ensinar o aluno deficiente devera ser o mesmo utilizado com os
alunos do ensino comum, algumas mudangas, porém, devem ocorrer em
relagdo as adaptacoes.

Adaptacges paraoaluno com defiénciafisicas

Alguns materiais utilizados pelo deficiente fisico deverdo ser
adaptados. Para aqueles com dificuldade de coordena¢do motora, sdo
necessarios alguns procedimentos:

- Utilizar cadernos grandes com pautas largas.

- Fixar a folha ou caderno na carteira usando fita adesiva.

- Dependendo da atividade, utilizar folhas grandes e sem pauta.
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- Utilizar, se necessario, suporte paraapoiar livros.

- Quando o aluno tiver dificuldade de preensdo, engrossar o lapis
com espuma, madeira ou durepox.

- Utilizar letras ampliadas de alfabeto movel.

Eliminar as barreiras arquitetdnicas, colocando rampas com
corrimé&o nas laterais.

- De preferéncia, o quadro-de-giz deve ser colocado na altura que
um cadeirante possa ter acesso.

- Asalade aula deverd, de preferéncia, ser em andares térreos.

- Nos banheiros, as portas devem ser sempre largas para o cadeirante
ter acesso, e dentro deste banheiro deverdo existir barras de apoio nas paredes
ao lado do vaso sanitario e pias naaltura que um cadeirante possa utiliza-las.

- Telefones pablicos e bebedouros rebaixados.

- Observar sempre a postura do aluno deficiente fisico, pois o
mesmo pode néo ter controle do tronco, devendo entdo utilizar, na altura do
peito,uma faixa de seguranca.

- Adaptar a carteira escolar para alunos cadeirantes que ndo possam
fazer a transferéncia para uma cadeira comum. O aluno precisara de apoio
para 0s pés ndo ficarem suspensos (pode ser caixa de sapatos com tijolos,
saquinhos com areia dentro,apoio de madeiraetc.).

- Utilizar pranchas para a comunicacdo com alunos que possuam
extremadificuldade de fala e comunicacéo.

- Evitar superproteger o aluno deficiente. N&o o exclua do grupo,
nem o discrimine.

Adaptacdes paraoaluno com deficiénciaauditiva

Quando em sala de aula houver um aluno com deficiéncia auditiva
sd0 necessarios alguns cuidados basicos.

- Falar claramente, mas sem exageros.

- Ficarem posi¢do que o aluno surdo consiga enxergar sua boca, para
gue possa fazer leitura labial.

-Ndo gesticular, pois fica dificil a leitura labial.

- Usar poucos acessorios (brincos, colares grandes, para que o aluno
nao se distraia).

Conhecimentos, orientagdes e estratégias basicas
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- Nuncagritar,ando ser que o aluno peca para falar alto.

- Sempre falar de frente para o aluno surdo, nunca de lado ou de
costas.

- Usar movimentos do corpo para expressar o que quer dizer. O
aluno com deficiéncia auditiva ndo pode ouvir as mudancas do tom de voz do
professor, portanto ndo obtém indicadores de seriedade, entusiasmo, espanto
pelavoz e sim pelas expressdes faciais, gestos e movimentos corporais.

- Quando estiver conversando, manter contato visual, pois 0 aluno
podera pensar que a conversa acabou e se distanciar do professor.

- Chamar delicadamente a sua atencao, sinalizando com a méo ou
delicadamente tocando o braco do aluno.

- Se o professor tiver dificuldades para entender o que o aluno
deficiente auditivo falar, pedir que ele repita ou utilizar papel e lapis. O
importante é acomunicacéo entre o professor e o aluno.

- Conhecer o alfabeto manual.

- Ter nogBes sobre a linguagem de sinais.

- O professor podera solicitar um intérprete de Libras. Ao possuir
em sala de aula este profissional, ndo o utilizar como meio de dialogo. Falar
diretamente com o aluno surdo. Ao falar, tomar cuidado para néo ficar em
frente a uma fonte luminosa, pois o aluno podera ter dificuldade de
visualizagéo do rosto do falante.

- Avisos visuais sdo sempre muito importantes.

Utilizar-se de recursos visuais para transmitir conceitos,
informagdes que considere ser imprescindivel.

- Criar um ambiente escolar tranquilo, pois o aluno Deficiente
Auditivo, via de regra, € um aluno de facil irritabilidade, devido ao excesso de
esforco para compreender o que o professor quer transmitir.

Adaptacoes paraalunos comdeficiénciavisual

Para a inser¢do do aluno cego, no ensino comum, S0 Necessarios
alguns cuidados basicos e alguns recursos e equipamentos didaticos:

- Ao receber o aluno Deficiente Visual Total, ou cego, fazer com

ele o reconhecimento total do espaco fisico antes de iniciar as atividades.

- Antes de ajudar o aluno cego, pergunte se ele quer ajuda.

‘Ndo exclua seu aluno cego das atividades em grupo, nem minimize OO
sua participac¢do nas atividades.
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- Quando falar com este aluno, use tom e velocidade normais da voz.

- O cego necessita do método Braille, criado por Louis Braylle
(1809-1852) e que consiste num sistema de escrita em relevo para ler,
escrever e contar.

- Para o registro das explicacBes do professor, se consensualmente, 0
aluno poderé gravar as aulas explicativas para poder estudar em casa.

- Se 0 aluno for portador de visdo subnormal, a escola deverd ter em
maoso laudo oftalmoldgico com as orientacbes médicas.

- Utilizar cores fortes para sinalizar espacos, caso haja necessidade.

- Trabalhar com material concreto, se possivel.

- Os exercicios e textos entregues para o aluno de baixa visao deverao
ser ampliados de acordo com a sua capacidade visual.

- De preferéncia, os cadernos devem possuir tarja larga.

- Cartazes e outros recursos didaticos devem possuir letras
grandes e coloridas.

- Ao trabalhar com mapas, estes devem ser em relevo.

- Criar modos alternativos para a realizag&o de tarefas, como uso de
lentes de aumento, gravador, livros ampliados e sinais tateis (alfabetos e
numerais coloridos e grandes).

- Estimular aindependéncia.

Adaptacoes paraalunos comdeficiénciamental.

Para o trabalho com o aluno deficiente mental, a expectativa de
aprendizagem se dé, na sua grande maioria, a longo prazo. Para o professor
trabalhar com este tipo de aluno, dever4d compreender o processo de
aquisi¢do do conhecimento, as fases de desenvolvimento do ser humano, a
influéncia do meio sobre o aluno. Atender um aluno com aprendizagem
lenta exige um ajuste e adaptacdo da escola. Para tanto, o planejamento de
ensino devera contar com algumas caracteristicas basicas:

- Maior necessidade de usar experiéncias concretas para aprender.

- Maior necessidade de estimulos verbais para estimula-lo a realizar
tarefas.

- Necessidade de atencdo individualizada.

- Perceber que este aluno possui menor aptid&o para trabalhar com
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abstracdes, para transferir aaprendizagem.

- Observar que este aluno podera ter menos concentragéo.

Aceitar seu ritmo.

Apresentar para o aluno sugestfes positivas.

Procurar descobrir o que ele é capaz de fazer, pois as deficiéncias ja
sdo do seu conhecimento.

Utilizar-se de fixac&o de contetidos, por meio de atividades variadas.

Nem sempre criangas com dificuldades de aprendizagem sdo
deficientes. Algumas podem apresentar problemas de aprendizagem porque
estdo privadas pela ma nutrigdo, por passarem por privagdes ambientais ou
causados por fatores genéticos ou bioquimicos, ficando assim: memoria,
atencdo, percepcdo, pensamento, linguagem e operagfes mentais
prejudicados. Mas, normalmente, ap6s cuidados proprios a cada privagdo ou
tratamento para os fatores genéticos e bioquimicos, voltam a corresponder
ao padrdo normal de aprendizagem.

Dicas para lidar com criangas com dificuldade comportamentais
(Transtornos globais do desenvolvimento)

Reduza a movimentacdo desnecessaria em sala de aula e use tarefas
estruturadas, com objetivos e resultados claros para evitar comportamentos
dispersos e perturbacdo de outras pessoas.

- Tente criar uma atmosfera positiva.

Preste atencdo na linguagem corporal e oral usadas na
comunicagao.

- Preste atencdo na posi¢do dos materiais - mantenha todo o
equipamento usado sobre uma mesa ou distribua a cada crian¢a no comego
daaula.

- Preste atencdo na posicao dos maveis, para que possa enxergar 0s
alunos, manter contato visual com eles, atendé-los com facilidade e ter
mobilidade.

- Mantenha caminhos livres e acessiveis entre as carteiras, pense na
maneira de melhor locomover-se se houver necessidade de movimentos
rapidos em situacdes de risco em sala de aula (ex. crise convulsiva, ataques
abstracdes, nervosos, entre outra situacoes).
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Combine os direitos, as responsabilidades as regras/codigos de
classe, que devem ser claramente definidos e colocados de forma positiva.

- Exponhaas expectativas.

- Mantenha limites claros.

- D@ instruces explicito-implicitas.

- Use os sistemas de recompensa e muito reforco positivo; carimbos,
adesivos, estrelas e marcas positivas podem ser usados para comportamentos
positivos.

- Seja coerente com aabordagem e as expectativas.

- Elogie e estimule com frequéncia.

- Mantenha umaligagdo entre aescolaeo lar.

- Tente evitar confrontos.

- Ignore comportamentos inadequados em busca de atencdo (se for
seguro).

- Estabeleca pequenos objetivos, faceis, para cada aula.

‘Reforce comportamentos adequados, elogiando criangas
calmas/compreensivas.

Proporcione oportunidades para que 0s alunos assumam
responsabilidade e tenham um sentido de pertencimento na classe, por
exemplo,alternando-se para buscar materiais, leituras etc..

- Incentive aautoestima positiva.

Dicas paralidar com criangas com dificuldades de falae linguagem

- Gesticule mais do que o normal quando falar com acrianga.

- Preste atencdo na forma de lidar com o tempo - estimule sem
pressiona-la a falar - proporcione tempo para falar individualmente
comacrianca.

- Incentive atividades em grupo e interac6es linguisticas.

- Use rimas, brincadeiras com os dedos, can¢bes simples, jogos
cantados em pequenos grupos, introduzindo atividades sem a expectativa de
falar, particularmente ao trabalhar com outras linguas.

- Apresente situagdes claras que exijam resposta.

O

o - Crie teste de multipla escolha com respostas para marcar.
m - Ensine palavras-chave e certifique-se de que houve aprendizagem.
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- Use apoio visual, como modelos, imagens, diagramas, ilustracoes,
demonstragdes etc., de modo gue as criangas possam entender as licGes sem
usar alinguagem.

- Use mimica como apoio a lingua falada.

- Deixe lacunas para que sejam preenchidas com o proprio
vocabulario.

- Brinque com jogos de dar nomes.

- Use bastante trabalho oral estruturado nas li¢des.

- Utilize-se de atividades de simulacdo visual/perceptiva.

Legislacdo béasica de amparo & pessoa com deficiéncia -
Constituicdo Federal - TituloVII1,daordemsocial, art. 208, 227.

-Lein®.10.172/01. Aprovao Plano Nacional de Educacéo.

- Lei n°. 853/89. Dispde sobre 0 apoio as pessoas com deficiéncia,
sua integragdo social, assegurando o pleno exercicio de seus direitos
individuais e sociais.

- Lei 8.069/90. DispbGe sobre o Estatuto da Crian¢ca e do
Adolescente.

- Lei 9393/96. Estabelece as Diretrizes e Bases a Educagio
Nacional. Art.4°,art.58,59,60.

- Decreto n°. 3.298/99. Regulamenta a Lei 7853/89, que dispde
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia,
consolida as normas de protecéo e d4 outras providéncias.

- Portaria MEC n°. 1679/99. Dispde sobre os requisitos de
acessibilidade a pessoas portadoras de deficiéncia, para instruir processos de
autorizacdo e de reconhecimento de cursos e de credenciamento de
instituicGes.

- Lei n°. 10.098/00. Estabelece normais gerais e critérios basicos
para promocdo da acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida e da outras providéncias.

- Declaragdo Mundial de Educacdo Para Todos, em Jontiem, na
Tailandia, 1990.

- Declaracdo de Salamanca, em Salamanca, Espanha, 1994.

Adriane Meyer Vassao Skura
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A presenca da diversidade no estatuto da crianca e do

adolescente: uma vocacao conciliatéria
Sandra Maria Zanello Aguiar

Este texto pretende expor algumas ideias a respeito de legislagdes
que fizeram parte de propostas voltadas, especificamente, a cuidados com
criancas e adolescentes brasileiros. Dentre elas, os Codigos de Menores
criados nos anos de 1927 e 1979, de cariz coercitivo, em contraposicao ao
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990), que, assim como a
Constituicdo Federal, foram produtos de um movimento mundial e de
normas internacionais® que buscaram uma ruptura com os padrdes que
convencionavam pensar a infancia e a juventude somente na perspectiva da
doutrina da situacdo irregular, ou da regularidade de significados nas esferas
pejorativa, depreciativa e preconceituosa como “menor abandonado”,
“menor infrator”.

Estes conceitos fizeram parte dos Cédigos de Menores dos anos de
1927 e de 1979, e tiveram como preocupacdo fundamental apontar
contetdos repletos de controle social, de limitagbes biopsicossociais,
traduzidos como comportamentos inadequados ou delinguentes de criangas

1Declaracdo de Genebra (1924); Declaracdo Universal dos Direitos Humanos das Nagdes Unidas
(1948); Convencdo Americana sobre os Direitos Humanos (1969); Convencdo Internacional dos
Direitos da Crianca até as Regras Minimas das Nagdes Unidas para a Administracdo da Justica Juvenil
(Regras de Beijing, 1985); Diretrizes das Nag¢des Unidas para a Administracdo da Justica Juvenil
(Diretrizes de Riad) e as Regras Minimas das Nacdes Unidas para a Protecéo de Jovens Privados de
Liberdade (1990).
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Com relagdo ao ECA, a Lei 8.069 instituiu,em 12 de julho de
1990, direitos a criancas e adolescentes que, no dizer de Seda
(1993:25), sdo fundados na ideia de que, embora as pessoas sejam
diferentes como individuos, sdo iguais em relacdo as leis
fundamentais na sociedade e de conteddos de uma legislacdo criada
pelo Estatuto, definindo “(...) quem € o sujeito de direito do qual se
fala e de que direitos € titular” (Andrade, 2000:23).

Estas consideracfes a respeito dos Cddigos de Menores e do
ECA se fizeram necessarias, de maneira a desenvolver-se reflexdes a
respeito dos avancos ocorridos na legislacdo que defende os direitos de
criancas e adolescentes brasileiros, e do modo como estdo sendo
operacionalizadas as suas acdes.

Pretende-se, também, identificar no discurso do ECA a presenca da
questdo da diversidade, especialmente para se entender as interpretacdes
originadas de preconceitos, com énfase no desrespeito as diferencas.

Asleisde conflito: os Cédigos de Menoresdosanosde 1923ede 1979

O Codigo de 1927 (também chamado de Cddigo de Mello
Mattos), estabelecido pelo Decreto n° 17.943-A, de 12 outubro do mesmo
ano, estabeleceu “as leis de assisténcia e prote¢do a menores” que ja vinham
sendo reforgadas desde o inicio da Republica, direcionadas ao segmento
infanto-juvenil em situagdes de abandono e de delinquéncia.

Com base no “Relatério Final da Pesquisa ECA 10 anos”, as
criangas foram classificadas pelo Codigo de Menores do ano de 1927 como
“abandonados” por terem enderego incerto e ndo sabido, e carecerem da
presenca da familia, necessitando de cuidados em instituicBes de
internamento, guarda provisoria, familia substituta ou adocéo.

Eram expostas a fiscalizagdo por organismos do Estado, que
empreendiam vigilancia na perspectiva da moral e dos bons costumes,
praticados por pessoas responsaveis por estas criancas. Os “vadios”, tidos
como “rebeldes”, residentes com os pais biol6gicos ou substitutos, ou em
instituicdo tinham dificuldades em manterem-se disciplinados na escola ou

2“Dez anos de Estatuto da Crianga e do Adolescente: uma década de direitos”. Brasilia, 2000.
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ou no trabalho. Caracterizavam-se pela frequéncia nas ruas e em logradouros
publicos. Os “mendigos” eram aqueles que abordavam as pessoas para pedir
esmolas, e os “libertinos” utilizavam-se da pratica, do convite a atos
libidinosos ou da prostitui¢do.

Todavia, os considerados “delinquentes” eram imediatamente
rotulados como individuos que ameagavam a ordem publica, considerados
de “alta periculosidade”, sendo inevitavel o internamento em institui¢des
com caracteristicas de “reformatorios”, e o risco eminente de cassagéo de
patrio poder dos pais.

Caracterizaram o Cddigo de Menores do ano de 1927 acoes que se
voltaram a garantia da ordem e da moral, na perspectiva de uma visdo
higienista e repressora: inser¢do da crianga no trabalho; o abrigamento e
internamento como forma corretiva basica; a concepcéo de que a infanciaera
incapaz e perversa; o poder sem limites do Juiz sobre a familia e seus filhos; o
uso do termo “menor” como garantia de medidas especiais aqueles menores
de 18 anos de idade, evitando, desta forma, a promiscuidade com adultos e
outros transgressores, 0 ingresso na penitenciaria e nas casas de corre¢do; 0
combate ao “vicio”, visando um trabalho de reabilitagdo ou a liberdade
vigiada com a obrigatoriedade de comparecer frente ao Juiz para prestar
informac0es a respeito de seu comportamento.

Proibia-se o trabalho dos menores de 12 anos e 0 de menores
de 14 anos que ndo tivessem completado instrucéo primaria,
a ndo ser por autorizacdo da autoridade competente,
proibindo-se trabalhos considerados perigosos aos menores
de 14 anos, exceto se aos 12 anos tivessem certificado de
haver completado os estudos primarios do curso elementar.
A indUstria empregava menores a partir dos 12 anos com
salarios inferiores ao dos adultos e com longas jornadas. O
Cadigo representava um acordo ou um pacto social de
exploracdo da infancia dentro dos limites e das visdes e
perspectivas da época, na correlagéo de forgas sociais® entdo
existente. Os industriais combatiam as decisdes dos juizes
relativas ao trabalho das criancas, defendendo a néo
intervengdo do Estado nessa questdo. Mas Mello Mattos
retrucava que o Patrio Poder existia no “interesse dos filhos e
nao dos pais”“. (Brasilia, 2000).

3FALEIROS, Vicente 1995
‘LEMMOSBRITTO.1959, p4g. 355

Sandra Maria Zanello Aguiar
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Nota-se que o periodo de existéncia do C6digo de Menores do ano
de 1927 data do Brasil Republica (1889), em que uma vasta legislagdo
surgiu, de modo a estancar a proliferacdo de criancas e adolescentes
abandonados,em razdo da recém-instalada Republica.

A época é registrado um aumento significativo de ocorréncia de
crimes[...] acompanhado pelo aumento e especializagdo dos mecanismos de
repressdo, gerando uma maior incidéncia de conflitos urbanos, numa clara
manifestacdo do agravamento das tens@es sociais (Santos, 2000: 214).

Neste contexto, nota-se a entrada de novas leis e decretos para
regulamentar a situacdo das criangas em situacdo de abandono e reprimir a
criminalidade. Nas palavras de Rizzini,“A crianga representava uma ameaca
nunca antes descrita com tanta clareza. Descobrem-se na alma infantil
elementos de crueldade e perversdo. Ela passa a ser representada como
delingliente e deve ser afastada do caminho que conduz a criminalidade das
‘escolas do crime’, dos ambientes viciosos, sobretudo as ruas e as casas de
detencéo”(1997:28).

Tal era a preocupacdo com a criminalidade infanto-juvenil que
em 02 de margo de 1903 aprovou-se o Decreto n° 4780, que
regulamentava e autorizava o funcionamento do Instituto Correcional
Quinze de Novembro, criado com prerrogativas de educar e “corrigir
profissional e moralmente as criangas”e tird-las da situacéo de abandono e
misériaem que viviam.

Com base nas prerrogativas da Lei, os “menores” abandonados,
a partir deste contexto, passaram a ser recolhidos ao Instituto Correcional
Quinze de Novembro, sob determinacdo das autoridades competentes,
atendendo, assim, ao Art. 7°,da Lei n°® 947, de 29 de fevereiro de 1902. No
art. 2° desta mesma Lei, encontra-se o significado de criangas
abandonadas, in verbis:

Art. 2° Comprehendem-se como abandonados 0s menores
de 14 annos, maiores de 9, que, por serem orph&os, ou por
negligencia, ou vicios, ou enfermidades, ou falta de recursos
dos paes, tutores, parentes, ou pessoas, em cujo poder, guarda
ou companhia vivam, ou por outras causas, forem entregues
asautoridades judiciarias ou policiaes, ou forem encontrados
habitualmente s6s na via publica, entregues a si mesmos e
desamparados de qualquer assistencia natural.”

A presenca da diversidade no estatuto da crianca e do
adolescente: uma vocagao conciliatoria



Este significado se constitui em ponto de partida para se entender
que criangas que estivessem na faixa etaria entre 09 e 14 anos, 6rfaos, ou que
0s pais bioldgicos ndo apresentassem condicdes financeiras de garantir-lhes
0 sustento e uma vida digna, pautada nos “bons costumes e moral ilibada”,
ou, ainda, que na falta destes ndo existissem pessoas para exercerem o papel e
funcdo de tutores, parentes ou ndo, seriam entregues, imediatamente, as
autoridades judiciais para que fossem encaminhados ao Instituto
Correcional Quinze de Novembro, sob a determinagéo do juiz.

Mas estas situagbes acima postas como determinidades de
internamento no Instituto sdo acrescidas da permanéncia das criangas nas
ruas, ou seja, que faziam dos logradouros pablicos ou das vias pablicas seus
domicilios, sem qualquer assisténcia. Este estado de coisas também se
constituia em motivacdo para o internamento destas criangas, que por forca
da Lei ficariam institucionalizados até completarem 17 anos de idade.

O Instituto Correcional tinha como objetivo a
profissionalizacdo, com vistas a preparar a crianca para integrar-se ao
meio social. Este mot se constituiu em uma grande saida para as
consequéncias da entrada da industrializacdo, que provocou profundas
mudancas nos modos de producdo. Os republicanos passaram a se
ocupar e explorar a méo-de-obra infanto-juvenil no interior das
fabricas como mecanismo gerador de uma economia de baixo custo em
se tratando de salério e garantindo, desta forma, a seguranca social da
populacdo, ja que estes “menores” eram retirados das ruas e ocupados em
atividades fabris. Ganhavam a sociedade e os capitalistas!

A educacdo de carater profissionalizante tinha como elemento
essencial corrigir as criancas enquanto pequenas, ja que a vida nas ruas nada
Ihes ensinava,a ndo ser a inicia¢do para o crime.

Em 1918 surgem as Escolas de Aprendizes Artifices, outorgadas
pelo Decreto 13.064, de 12 de junho do mesmo ano. Funcionavam em forma
de convénios entre os Estados da Republica e 0 Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio. Tinham como objetivo preparar o segmento infanto-
juvenil para atuar em fabricas,em um periodo de 4 anos, podendo se estender
caso a crianca ou adolescente ndo desse conta das atividades concernentes a
escola priméria. O regime de permanéncia ndo era o de internamento, e ao
final do curso os alunos recebiam certificado de concluséo.

Sandra Maria Zanello Aguiar
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E importante expor, neste momento, os Artigos 2° e 7° deste
Decreto, que in verbisanunciam que:

Artigo 2° - Nas escolas de aprendizes artifices procurar-se-
ha formar operarios e contramestres, ministrando-se o
ensino pratico e os conhecimentos technicos necessarios aos
menores que pretendem aprender um officio, havendo para
isso as officinas de trabalho manual ou mecéanico que forem
mais convenientes aos Estados em que funccionarem as
escolas, consultadas, quanto possivel, as especialidades das
industrias locaes.

Artigo 7° - A matricula das escolas serdo admittidos os
menores cujos paes, tutores ou responsaveis o requererem
dentro do prazo marcado e que possuirem os seguintes
requisitos, preferidos os desfavorecidos da fortuna: a) aidade
de 10 annos no minimo e 16 no maximo b) ndo soffrerem de
molestia infecto-contagiosa;c) ndo terem defeitos physicos
que os inhabilitem para o aprendizado do officio.

Passado um ano da regulamentacdo que criou as Escolas de
Aprendizes Artifices, 0 Decreto n°® 13.706, de 25 de julho de 1919,
reestrutura o anterior, dando um novo formato aos patronatos agricolas
— 0 Artigo 40 determina o veto a presenca de “menores” delinquentes,
portadores de doencas infectocontagiosas, lesGes ou qualquer
deficiéncia organica que os impedissem de desenvolver atividades
agricolas. Este segmento é direcionado a instituicdes em regime de
internamento, as quais prestavam atendimento a criangas e
adolescentesentre 10 e 16 anos de idade.

Os patronatos agricolas eram destinados, quase exclusivamente, a
classe subalterna da sociedade, que no entendimento das autoridades
judiciais e de profissionais vinculados a problematica deste segmento, fazia-
se necessaria uma educagdao voltada a moral, fisica e profissional de “menores
desvalidos” que, por incompeténcia ou incapacidade da familia, tinha que ser
assumida pelas autoridades judiciais a disposicdo do Ministério da
Agricultura, Industriae Comércio.

Ao serem tutelados por aquelas autoridades, os familiares destas
criangas e adolescentes poderiam, a qualquer momento, ver cassado o patrio

A presenca da diversidade no estatuto da crianca e do
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poder. Por esta razdo, antecipavam o fato, desistindo da responsabilidade em
criar os seus filhos, outorgando a responsabilidade ao Estado. Nas palavras
de Passeti,comprova-se que ao fechamento,

“[...] dos trinta primeiros anos da Republica com um
investimento na crianga pobre potencialmente abandonadae
perigosa, a ser atendida pelo Estado (cumpre tdo somente a
ele) [...] integra-laao mercado de trabalho [...] tira-la da vida
delinquencial, ainda associada aos efeitos da politizagdo
anarquista e educa-la com o intuito de incutir-lhe a
obediéncia (2000: 355).

E de conhecimento que todo o sistema que mantém regime de
internamento a criangas e adolescentes falha na sua organizacdo interna ao
nao considerar as consequéncias do afastamento do nucleo familiar. As
relagbes construidas sdo abruptamente e precocemente abortadas. A
possibilidade da reconstru¢do de convivéncia com a familia fica cada vez
mais distante e fragil diante da longa duracdo dos internamentos,
provocando o abandono. Surge, entdo, o fendmeno da fuga em busca da
liberdade e dos lacos estreitados, seguida de reinternamentos mal sucedidos.

Nota-se que o dispositivo do Artigo 97 da regulamentacdo dos
Patronatos aponta para o problema das fugas, ndo para evidenciar a
problematica que envolve o processo de institucionalizacdo, mas para
mostrar as atitudes que eram tomadas. O fato era imediatamente
comunicado a autoridade policial, a imprensa local e ao diretor do
estabelecimento, por meio de cépia das informacGes contidas em prontuario
a respeito do aprendiz, em que eram registrados dados pessoais e outros que
dessem conta de mostrar a vida deste individuo dentro do estabelecimento.
De posse deste conjunto de informag@es, o interno fugitivo era perseguido e
desde ja estigmatizado.

Parafraseando Lewis, a questdo do estigma é determinada como
sendo um tragco que o individuo possui. Acaba fazendo parte da sua
constituigdo psicoldgica e organica, e no momento de estabelecer um vinculo
no cotidiano das suas relacfes sociais em geral, acaba afastando as pessoas do
seu convivio, sem ao menos elas conhecerem os seus atributos como ser social

e caracteristicas singulares.
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Sem davida alguma, as consideracfes feitas as criangas e
adolescentes de classes subalternizadas, moradores ou frequentadores das
ruas, por diferentes razbes que podem ser apontadas, também pela
negligéncia do Estado, provoca um sentimento de quem as vé, de néo-
pertencimento deste segmento a sociedade constituida e determinada por
um tipo especifico de status quo, pois regras e normativas estabelecidas nao
fazem parte do cotidiano destas criancas e adolescentes.

Esta marca vem sendo reproduzida pelos diferentes decretos e leis
qgue foram surgindo no decorrer de diferentes momentos historicos,
regulamentando a assisténcia aos “menores” pobres em situacdo de
abandono e de criminalidade, produzindo e reproduzindo, como em um
circulo vicioso, o estigma de ndo-pertencimento, e mais — a necessidade de
vigilancia, controle e repressdo “sobre as classes historicamente
marginalizadas no Brasil”.

O que dizer do Cddigo de Menores do ano de 1979, criado soba Lei
6.697, de 10 de outubro, sendo confirmar a natureza da sua criacao inspirada
pelo conceito, ainda, de situagdo irregular - heranca do Cddigo de 1927 -
encontrada em criangas e adolescentes originarios de classes subalternas.
Segue o entendimento de situacéo irregular, tendo como ideia central o
abandono de criancas e adolescentes, fundamentado na irresponsabilidade e
omissdo dos pais, acompanhado de castigos e maus tratos, de
comportamentos delinquentes, produzindo infragdes penais.

Do mesmo modo que o Codigo de 1927 classificava as criangas e
adolescentes, 0 Cadigo de 1979 o fez, também, dando outros atributos a este
segmento, porém nao eliminando seus contetdos significados depreciativos.
Passaram, entéo, a ser divididos entre “marginais” ou “marginalizados”, com
a possibilidade de serem “integrados” a sociedade, sob o julgamento
inexoravel de autoridade judiciaria que se manifestava na manutencdo da
ordem “[...] na aplicacdo da Lei que deveria sobrepor-ser & prote¢do aos
interesses do menor sobre qualquer outro bem ou interesse juridicamente
tutelado”(Art.5°).

Avisibilidade do Artigo 5° pode ser notada na condi¢do que investe
0juiz de menores quando arbitra, absolutamente, sobre avida da crianca e do
adolescente, simetricamente combinado o seu poder com a ordem ditatorial
gue era vigente no pais naquele tempo. Seja isto considerado na 6tica do
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exercicio da repressao, também assumido pelo chefe do Executivo Federal.
De um lado, havia o controle social de “menores infratores”, “fora da lei”,
“de alta periculosidade” exercido por um juiz. De outro lado, havia um
sistema repressivo e arbitréario, acima das leis, acusando e penalizando
individuos considerados “subversivos”, de modo a serem tratados como
“inimigos do sistema”, inviabilizando a liberdade de manifestacao.

Mas existiam outros tipos de estruturas isoladas e fragmentadas,
em se tratando de atendimentos de carater efetivo, em que estas criangas e
adolescentes pudessem receber assisténcia de ordem caritativa. Eram
entidades, geralmente de orientacdo religiosa, que, ap6s a recepgdo,
indicavam encaminhamentos a centros especializados e/ou a instituicoes
destinadas a permanéncia de “menores”, supervisionando 0s
procedimentos caracterizados como tratamento social. O atendimento se
fazia de forma discriminatoria: as criancas e adolescentes na condicdo de
orfandade, necessitadas, abandonadas, a educacdo e a formacdo
permitiam, apenas, uma inserc¢do subalterna no mundo do trabalho ou nas
relac6es sociais em geral como, por exemplo, a formacéo para o trabalho
doméstico e o matrimonio de meninas internas.

Em se tratando de autoridade judiciaria, esta tinha o poder de
aplicar,segundo critérios predeterminados, desde adverténcia até a liberdade
assistida; a semiliberdade ou a internacéo. Estava posta, nestes critérios, a
“colocagdo familiar” que ocorria por meio da “guarda” ou “ado¢do”, depois de
passar pelaandlise e aprovacdo dos candidatos pelo Judiciario.

Todas estas iniciativas tinham como elemento fundamental a
garantia da moral, de modo a proteger a sociedade, que de certa forma
estava exposta aos perigos destas criancas e adolescentes. A defesa desta
sociedade estava sob o controle de “comissarios de menores” ou de
outras autoridades administrativas que exerciam papel e funcéo
vinculados a fiscalizacéo.

Em se tratando de atividades profissionais, o trabalho do “menor”
foi regulamentado pela Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT,
promulgada em 1943. Porém, proibia o ingresso ao mercado de trabalho
de criancas menores de 12 anos, sujeitando aqueles na faixa etaria de 12 a
14 anos & obrigatoriedade em frequentar a escola e a exercerem servicos de
natureza leve (Art.402 e 403).
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A CLT estabelecia medidas de protecdo mais especificas ao trabalho de
adolescentes, menores de 18 anos, caracterizando-0s como “menor aprendiz”. Mas
pode-se constatar nesta medida que a CLT nadaalterou em termos de dar garantias
a protecdo dos adolescentes ou, em outras palavras, ndo apresentou mudanca
substancial no disposto pelo Cddigo de Menores do ano de 1927, embora o pais
tenha passado por um processo de industrializagéo e de formagéo da rede escolar.

Neste contexto, nasceu a Politica Nacional do Bem-Estar do Menor,
desenvolvida pela Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor — FUNABEM -
que durante um longo tempo articulou um modelo de atendimento,
operacionalizado pelas Fundacdes Estaduais do Bem-Estar do Menor— FEBEMS,
as quais mantinham um conjunto de instituicdes de recepcdo, triagem e
internamento, com combinacéo do estatal e do privado e com uma racionalidade
tecnocréatica que separava os “carentes” dos considerados de “conduta antissocial”.
Os convénios e pagamentos de per capita articulavam e davam sustentacdo
econbmicaasentidades.

As unidades de internamento eram verdadeiras penitenciarias para
menores e viam as criangas e adolescentes segundo a doutrina da situago irregular,
segundoa qual “os menores sdo sujeitos de direito quando se encontrarem em estado
de patologiasocial,definidalegalmente”(Cavallieri,1984:85).

O Cddigo de Menores do ano de 1979 utilizou-se do quadro para
demonstrar as principais caracteristicas por ele definidas, no momento da
elaboragdo do “Relatdrio Final da Pesquisa ECA 10 anos”, j& mencionado
anteriormente:

Caracteristicas do Cédigo de Menores do ano de 1979

» Visdo autoritaria da politica;

» Poder centralizador do Executivo e do juiz;

» Repressdo aos marginais, como antissociais;

» Internamento e tratamento dos marginalizados ou periferizados, ndo
integrados;

» Visdo da familia e da crianga como responsaveis pelas irregularidades;
» Controle do comportamento antissocial;

- Controle da assisténcia pela tecnocracia e pelos convénios;

- Arbitrio e arbitrariedade do juiz;

A presenca da diversidade no estatuto da crianga e do
adolescente: uma vocagao conciliatéria



» Auséncia de direitos do menor na sua defesa;

» Possibilita a prisdo cautelar de menores (Art. 99 &4°) para apurar
infracdo penal de natureza grave;

» Possibilita o internamento por condic6es de pobreza;

- Abrigamento de criangas;

» Centralizacdo executiva.

ALeidosdireitossociais: O EstatutodaCriancaedo Adolescente-ECA

Em meio as consequéncias deixadas pelo modelo repressor da
ditadura militar, limitando e impedindo expressdes de frentes e lutas
democraticas, as quais comegaram a se instalar na metade dos anos de 1980
até inicio dos anos de 1990, os movimentos populares de diferentes matizes
tiveram importancia determinante ao deixar transparente as relacGes
contraditorias de classe de uma sociedade capitalista.

A sociedade em geral viveu um grande paradoxo neste momento
histérico: de um lado a saida da ditadura militar, de outro, o desejo dos
brasileiros pela instalacdo de uma democracia e de direitos sociais e humanos
mais amplos, que considerassem todas as criangas e adolescentes como
cidad&os-sujeitos de direitos.

Em se tratando de criancas e adolescentes, a pressdo dos
movimentos sociais e organizacdes nacionais e internacionais, balizadas nos
direitos humanos, vieram por meio de varias dentncias de violéncia nas ruas
contra este segmento social, promovidas pela policia, assim como de
instituicGes de abrigamentos infanto-juvenis que se utilizavam de sistemas
de tortura. Como exemplo disto, reporte-se as Fundacg@es de Bem-Estar do
Menor— FEBEM'’s, e outras que seguiram o mesmo modelo de estruturacéo
administrativa e “pedagdgica”, fechadas para reestruturacdo, com a
perspectiva de fundar novos caminhos para agBes pedagdgicas mais
humanas e efetivas, de modo a produzir concepg¢des que vao de encontro a
natureza de uma legislacdo apontada para direitos sociais de todo o
segmento infanto-juvenil, de diferentes classes sociais.

Assim, nasce a Lei de nimero 8.069, de 13 de julho de 1990,
impulsionada pelas determinidades da ordem mundial, pelos movimentos
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sociais, mudando o modelo de cuidados com a infancia e a juventude
brasileira. Dentro deste arcabouco de medidas, a protecdo integral de
criangas e adolescentes é prioritéria, dando-lhes como garantia a condi¢do
de sujeitos de direitos.

. Importante mencionar que esta ordem mundial e 0 processo
empreendido pela sociedade civil brasileira fizeram com que a sociedade
politica se voltasse ao conhecimento do panorama da realidade
socioecondmica de criancas e adolescentes brasileiras nos anos de 1990,
cujos dados foram levantados por ocasido da promulgacdo da Lei, levando o
Congresso Nacional aaprova-la

“A sociedade brasileira tem cerca de 60 milhdes de criancas e
adolescentes.

- Entre 150 a 200 mil criangas morrem antes de completar o
primeiro ano de vida.

. Do total de internagdes na rede de saude, 30% correspondem a
criangas com menos de dois anos de idade.

- Umaem cada quatro criangas sofre de caréncia alimentar.

. Mais da metade de nossas criancas e adolescentes vive em
domicilios sem saneamento basico (agua, esgoto, condi¢cdes sanitarias de
moradia) adequado.

- Milhdes de criancas nas idades de 7 a 14 anos estéo fora da escola
e de cada 100 matriculados na primeirasérie, apenas 18 chegaram ao final do
primeiro grau.

- O analfabetismo atinge 28% das criangas nas idades de sete a 14
anos.

- Em funcdo da sua sobrevivéncia e da familia, muitas criangas e
adolescentes entram prematuramente no mercado de trabalho assumindo,
na maior parte das vezes, tarefas incompativeis com o seu desenvolvimento
mental, fisico e social” .

O conhecimehto das reais condi¢des do segmento infanto-juvenil
foi fundamental para se entender os movimentos sociais locais e mundiais
ocorridos, fazendo com que o Brasil definisse diretrizes para compor a
legislacdo nacional.

‘Dados do Governo Federal do ano de 1990.

A presenca da diversidade no estatuto da crianca e do
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Primeiramente, a prerrogativa de absoluta igualdade de tratamento
para todas as criancas e adolescentes, sem qualquer tipo de privilégios ou
discriminagdes. Um outro aspecto € centrado na familia, na sociedade e no
Estado (o Poder Publico), em se tratando de assegurar a criangca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o cumprimento dos direitos a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria. Porém, note-se que estas responsabilidades ndo sao exclusivas
de nenhuma destas esferas, cabendo a todas elas 0 seu cumprimento.

Fazer cumprir o Codigo na perspectiva da prote¢do contra a
exploracéo, a negligéncia, a discriminacdo e os maus-tratos, isto €, as
criangas e 0s adolescentes, a partir da promulgacéo do Estatuto, ndo devem
mais ser tratados como “objetos” de facil manipulagdo, por meio de regras
disciplinares e punitivas, isentas de qualquer carater educativo e
socializador, tanto por parte da familia como do Estado. Descaracterizam-
se, portanto, as denominagdes de “menores” sociais, econémicos e culturais.
A partir de 1990 as criancas e os adolescentes passam a ter 0s mesmos
direitos, resguardadas as suas peculiaridades, reservados a populagdo adulta.

Porém, apesar dos 19 anos do ECA, completados em 13 de julho de
2008, e da conquista juridica, muito se tem a fazer. N&o basta acreditar na
“letra morta” da Lei, evoca-la como a melhor e mais justa do mundo,
exemplo de humanidade e superacdo de desigualdades, se ndo der aos seus
contetidos movimento e materialidade, tornando-0s concretos e reais, pois,
afinal, trata-se da vida de seres sociais plenos de direitos, constituintes de
diferentes classes sociais e modos de ser.

Al estd um dos desafios mais contundentes do ECA, que se reflete
em dois pontos marcadamente pontuados pelas diretrizes mundiais e
adotadas pela legislacdo nacional.

O primeiro ponto a se considerar estd na imposicdo de irrestrita
igualdade de tratamento a todas as criancas e adolescentes, sem vantagens
ou qualquer tipo de atitude que caracterize discriminacéo, sejam elas na

esfera das prote¢Bes e garantias, ou na esfera da definicdo de restricGes e
medidas disciplinares.
Outro aspecto impde a necessidade da sociedade civil e politica OO

entenderem que tanto os direitos como o0s deveres imputados a infancia e a
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juventude dizem respeito a todos os individuos que comp&em esta categoria,

e ndo apenas aqueles marcados pela desigualdade social, porque fora do

processo das relacdes sociais de producao.

O Brasil possui 189,8 milhdes de habitantes. Destes, 58,5 milhdes

sdo criangas e adolescentes e, destas, 4,8 milhdes estdo submetidas ao

trabalho infantil. Ainda tém-se a frente grandes desafios como, por exemplo,

melhorar a vida de 27 milhdes de criangas e adolescentes que vivem abaixo

dalinha da pobreza e que jamais tiveram oportunidade de crescer brincando.

Muitos representam suporte financeiro das suas familias nos seméforos,

lixGes, canaviais, plantaces de fumo, casa de familia, realizando servigos

domeésticos.

O IBGE retratou, no ano de 2008, a seguinte realidade do segmento

social infanto-juvenil no Brasil e no Estado do Parané”;

BRASIL
Educagéo
Matriculas Creche 1427942
Matriculas EJA (até 17 anos) 690385
Matriculas EJA Total 4861390
Matriculas Ensino Fundamental 33282663
Matriculas Ensino Médio 8906820
Matriculas Pré-Escola 5588153
Populagéo
(%) Familias com criangas de 0 a 14 anos de idade com 40,4
rendimento médio mensal per capita de até 1/2 SM
(%) Subregistro de nascimento estimado 12,7
0 a 6 anos 20662002
15 a 17 anos 10424755
7 a 14 anos 27984343
N° de criancas e adolescentes (0 a 17 anos) 59071100
Saude
Taxa de mortalidade até 19 anos por causas externas - por 100 mil 30,52
Taxa de mortalidade infantil (menores de 1 ano) - por mil 25,1

*Quadros estatisticos organizados pela Fundagéo Abring.
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\Violagéo de Direitos

(%) Obitos por agressio / Obitos total (0 a 19 anos) 39,2
N° de adolescentes e jovens no sistema socio-educativo 15791
N° de criancas abrigadas 19373
NO de criangas e adolescentes ocupados (5 a 17 anos) - em 1 mil 5137
NC de criancas e adolescentes vitimas de violéncia doméstica 25534
PARANA
\Educacéo ‘
Matriculas Creche 107045
Matriculas EJA (até 17 anos) 10808
Matriculas EJA Total 167922
Matriculas Ensino Fundamental 1659903
Matriculas Ensino Médio 480527
Matriculas Pré-Escola 252840
Populago
(%) Familias com criangas de 0 a 14 anos de idade com 30,2
rendimento médio mensal per capita de até 1/2 SM
(%) Subregistro de nascimento estimado -0,1
0 a 6 anos 1112568
15a 17 anos 570605
7 a 14 anos 1490930
N° de criancas e adolescentes (0 a 17 anos) 3174103
\Saﬂde \
Taxa de mortalidade até 19 anos por causas externas - por 100 mil 39,67
Taxa de mortalidade infantil (menores de 1 ano) - por mil 19,3
Violago de Direitos |
(%) Obitos por agressio / Obitos total (0 a 19 anos) 35,49
N° de adolescentes e jovens no sistema socio-educativo 895
N° de criancas abrigadas 1082
N° de criancas e adolescentes ocupados (5 a 17 anos) - em 317

N° de criancas e adolescentes vitimas de violéncia

N° dendncias feitas ao Disque-Denlncia
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Consideracdes Finais

Diante das reflexdes feitas a respeito das legislacdes brasileiras que
primaram pelos cuidados as criancas e adolescentes, especialmente aqueles
gue por circunstancias econdmicas, sociais e culturais deixavam de acessar 0s
bens e servigos de uma sociedade criada e desenvolvida para atender apenasa
uma classe social, nota-se, ainda, uma distancia abissal entre as classes e 0s
privilégios por ela instaurada.

Os Codigos de Menores dos anos de 1927 e 1979 foram marcados
pela violéncia e pelo preconceito, produzindo adversidades sistémicas entre
as classes sociais. Todos os recursos criados pelo Estado foram
estigmatizados a atendimentos de criangas e adolescentes em situagdo de
pobreza, delinquéncia e tantas outras limitagdes. Esses recursos jamais
foram estendidos e imaginados as classes sociais privilegiadas. Estes ndo
necessitavam do controle social do Poder Publico, pois tinham familias e
enderecos certos e sabidos.

O ECA surgiu com a finalidade de universalizar direitos sociais a
todas as criangas e adolescentes. Diminuir as distancias entre as classes sociais,
com a reducdo de opinifes ou sentimentos concebidos sem qualquer exame
critico darealidade social dos individuos.

Entende-se que o Estatuto s6 darad materialidade a universalizacdo
dos direitos sociais, da infancia e da juventude, quando a escola submeter-se a
adocdo dos seus duzentos e tantos artigos, envolvendo-os como partes
constituintes de seu Projeto Politico Pedagdgico. Afirma-se isto em razdo de
ser a escola 0 maior e mais efetivo instrumento de oposi¢do a uma educagéo-
de-educar a uma educacdo-de-instruir. Qual o significado disto? Evitar a falsa
consciéncia para a consciéncia de classe, do conhecimento e entendimento das
diferengas, do estado de coisas ou individuos que ndo sao iguais entre si para
gue possam desmarcar este limite, este apartheid que nada agrega aos
individuos em formacao.

Fazer da escola um espaco de trabalho, onde as relagdes sociais
sejam plenamente refletidas no &mbito das relacGes sociais de producéo, ou
seja,alocalizacdo de cada individuo na divisdo social e técnica do trabalhoe o
papel que desempenha frente a sociedade, é um dos caminhos para 0
entendimento da diversidade!

A presenca da diversidade no estatuto da crianca e do
adolescente: uma vocagao conciliatoria
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Teoria e pratica pedagogica na diversidade

Oseias de Oliveira

Desafios daeducacéo paraadiversidade

Contemporaneamente a educagdo no Brasil, seja por forga das leis
ou de reivindicagdes civis dos mais diversos segmentos étnico-culturais, ndo
entende mais como possivel a auséncia em suas abordagens do tema da
diversidade. E evidente que desde os primérdios das relagdes educacionais
no pais, a cultura brasileira foi explicada como resultado do encontro de
brancos, negros e indios; entretanto o viés pedagogico utilizado sempre foi o
da valorizacdo do elemento branco e da identificagdo simplista do negro
com a escraviddo e do indigena com a ingenuidade. Superar essas
proposi¢es constitui um dos maiores desafios da contemplacdo da
diversidade na pratica pedagdgica.

Como promover essa superagao € a grande questédo que se coloca,
principalmente considerando a formacéo de grande parte dos educadores
atuantes, os quais encontram constantes dificuldades em abordar esse
tema de maneira realmente significativa e representativa da diversidade.
Mesmo 0s mais empenhados nessa tarefa incorrem na reproducdo de
preconceitos e subvalorizagoes.

Pensar a educa¢do numa perspectiva da diversidade ndo é tarefa
facil. Implica numa real valorizacdo da cultura negra e indigena, calcada
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numa ética de responsabilidade que estd em constante tensdo com a
efemeridade e velocidade dos processos sociais, culturais, politicos e
econdmicos (SILVA,2007).

Abordar a diversidade néo é simplesmente conceder mais tempo/espaco
na sala de aula para entender a escravidéo e emancipacéo do negro ou a cultura
indigena antes da chegada dos portugueses. Tampouco é trata-los com o estigma
de minorias, haja vista que 0s negros séo quase metade da populacdo e que 0s
indigenas, apesar de constituirem uma populagdo em menor ndmero, resistem
com a manutencdo de sua cultura em todo o territério nacional, sendo
responsaveis, por exemplo, pela existéncia de mais de 180 idiomas falados no pais.

Ao contemplar a diversidade ndo se deve apenas olhar para o passado,
pois as culturas e as identidades culturais sao vivas e se modificam. Dai a
necessidade de olha-las no presente com suas producfes e as mais diversas
contribuices para aquilo que se configura como cultura brasileira. Isso significa
que ao falarmos de negros e indios na escola, podemos fazé-lo através de autores
negros e indigenas, sem excluir ou primar pelas producdes de brancos. E 0 mais
importante: fazé-lo com naturalidade, tirando-os do campo do exético ou de
datas comemorativas como o treze de maio (dia da aboligio da escraviddo) ou o
dezenove de abril (diado indio).

E preciso destacar também que o trato pedagégico da diversidade no
esté circunscrito no &mbito de algumas disciplinas comoa historia, aliteraturae as
artes, mas deve perpassar todas as outras, pois trata-se de um valor,uma novavisao
e atitude diante da pluralidade e ndo apenas um contetido. O gue se pretende é
uma pratica pedagdgica que parta da diversidade e ndo uma que ensine a
diversidade. Isso tudo é muito complexo, pois desde o século XVII1 e XIX as
identidades culturais diversas foram unificadas e homogeneizadas em nome de
umaidentidade nacional.

Esse processo considerou o idioma nacional, a historia e as ragas como
articuladores da categoria de Estado unificado de modo que as diferencas
linglisticas e de costumes no territorio nacional ndo passavam de reliquias do
passado. E importante ressaltar que a educacio cumpriu papel decisivo nessa
construcdo promovendo a expansdo e disseminagdo do discurso oficial. E
igualmente necessario perceber que hoje essa pretenséo de identidade unificada,
segura e coerente ndo passa de uma construcdo social e que as idiossincrasias
étnicas, culturais e até individuais saltam aos olhos em qualquer lugar do mundo.

Teoria e Pratica Pedagdgica na Diversidade



Contudo, temos que ter o cuidado de perceber que a pretensdo de
(des)homogeneizar a cultura ndo significa uma separacéo e categorizacdo da
diversidade existente. A abordagem deve ter em vista 0 complexo de inter-
relacdes natural entre elas, caso contrério, cairemos na ideia, ja desfalcada, de
propagarmos a tolerancia relacionada a uma postura de indiferenca.

Para a educacdo, portanto, o problema da diversidade se afirma
como paradigma e como tal deve ser entendido em sua maxima
complexidade. Ndo se trata de acrescentar uma coisa aqui, tirar outra ali, seja
no projeto politico pedagdgico ou no plano de aula do professor. E uma
mudanca estrutural no modo de pensar do educador, 0 que requer 0
abandono de coisas ja aprendidas e arraigadas em sua memdria e em sua
prética. E um constante vigiar para ndo continuar reproduzindo conceitos ja
superados e um incessante refazer, repensar, rever, reavaliar sua propria
postura diante da diversidade.

O primeiro passo nesse sentido é entender essa quebra de
paradigma e o que de fato ela implica na préatica pedagdgica. Esse texto
pretende oferecer alguns norteadores para essa compreensao.

Inicialmente julgamos necessario uma contextualizacdo do
surgimento das leis reguladoras da obrigatoriedade de inser¢do dos temas
afros e indigenas na educaco, principalmente, a Lei 10639/03. E mister
reconhecer que a promulgacdo desses mecanismos legais ndo se faz
repentinamente e que se articulam num movimento global de
reconhecimento e de afirmacdo identitaria engendrada pelos proprios
representantes culturais, exemplo disso é a A Marcha Zumbi dos Palmares
Contrao Racismo Pela CidadaniaeaVida ocorrida na década de noventa.

Depois discutiremos conceitos fundamentais que ainda continuam
sendo empregados arbitrariamente nessa tematica, tais como racismo,
preconceito, democracia racial, identidade étnica e negro. Muitas dessas
ideias parecem de simples aplicacdo pedagd6gica, mas ndo o sdo, exatamente,
porque foram repensadas nos Ultimos tempos e hoje tomaram outra
dimensdo que exige mudancas e cuidados na sua aplicabilidade.

Por dltimo, abordaremos algumas possibilidades de préaticas
pedagdgicas contemplativas da diversidade. Como ja mencionamos a
complexidade dessa tarefa, ndo gostariamos de oferecer aqui, ideias prontas
para serem simplesmente reproduzidas, mas sim fazer apontamentos de
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multiplos recursos didaticos e inferéncias possiveis, considerando também a
diversidade das linguagens a serem utilizadas, principalmente, para valorizar
as producdes atuais que permeiam nosso cotidiano e nem sempre se fazem
presente no material didatico.

Percurso da legislagdo napromocéo daigualdade racial

Nos Ultimos anos a questdo da diversidade ganhou uma grande
atencdo por parte do poder publico e de suas esferas participativas. Os
movimentos sociais, pesquisadores isolados, nicleos de pesquisa e sociedade
em geral também passaram a discursar a respeito da ideia da diversidade.
Nesta expansdo do discurso e reivindicacdes de grupos sociais interessa
compreender o momento em que a diversidade ganhou destaque e
distanciou-se da nogéo que é marcante para a sociedade brasileira, ou seja, a
reivindicacdo da igualdade. Com efeito, ainda que divergentes, tanto o
discurso a respeito da diversidade quanto o da igualdade estdo envoltos por
uma nog¢ao mais ampla de afirmacg&o étnico-racial.

Para compreender melhor esta transformacdo é importante
percorrermos um pouco o caminho deste movimento pela afirmacéo e
reconhecimento, principalmente, dos negros na sociedade brasileira. Ainda
que o movimento de afirmacdo étnica, reconhecimento e legitimagdo
territorial indigenas tenha uma importancia significativa neste tema, para
efeitos didaticos abordaremos apenas o percurso do movimento negro?.

Tem ocorrido nos ultimos anos um direcionamento da
compreenséo para estabelecer como marco inicial da questéo da afirmagéo
negra no Brasil a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, pela
Cidadania e a Vida, realizada em 1995. O grande movimento realizado em
20 de novembro, numa segunda-feira, com a participagdo de mais de trinta
mil ativistas oriundos de diversas partes do pais tinha o objetivo principal de
se constituir no icone da homenagem dos trezentos anos da morte de Zumbi
dos Palmares.

O movimento concentrado em frente ao Congresso Nacional,
envolto por atividades politicas e culturais, foi decorrente de um esforco de

tUm breve percurso da legislacdo indigena pode ser identificado no texto “Desafios da educacéo
indigena no Parana” de OLIVEIRA, O; SCHLEUMER, F. (2009) .
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planejamento e organizacdo que durou meses e contou com o apoio das
centrais sindicais (CGT, CUT e Forga Sindical faziam parte da Comissdo
Executiva) e das entidades do movimento negro, das quais se destacaram os
Agentes de Pastoral Negros (Apneias), Comunidades Negras Rurais,
Férum Nacional de Entidades Negras, Forum de Mulheres Negras,
Movimento Negro Unificado (MNU), Movimento Pelas Reparac6es
(MPR) ea Unido de Negros pela Igualdade (UNEGRO).

O intuito principal da marcha era o de constituir-se “num ato de
indignagdo e protesto contra as condi¢des subumanas em que vive 0 povo
negro deste pais, em fungdo dos processos de excluséo social determinados
pelo racismo e a discriminacdo racial presente em nossa sociedade”
(EXECUTIVA, 1996). Neste sentido era importante a instituicdo de um
Programa de Superacéo do Racismo e da Desigualdade Racial. Este programa
buscava indicar &reas ou temas prioritarios para a promogao da igualdade na
sociedade brasileira: como a educagdo, a salde, comunicacdo e cultura,
democratizacédo da informagao, mercado de trabalho, violéncia, religido e terra.

O documento entregue ao entdo presidente da Republica, Fernando
Henrique Cardoso, é not6rio porque suas preocupagdes apontam para a
desigualdade nas oportunidades e nas decisbes juridicas;, portanto, a
eliminacéo da discriminacéo e da desigualdade deveria dar-se por meio da
promoc¢do de medidas positivas que efetivassem as condi¢es materiais da
igualdade. O discurso sobre a diversidade s6 aparece neste documento quando
se faz mencéo a diversidade étnico-racial brasileira que precisa ser valorizada e
tratadaadequadamente.

Este momento chegou a ser entendido como um simbolo porque ele
representa a articulacdo de varios grupos militantes que atuavam nos
sindicatos, nas universidades, nos 6rgdos governamentais, nas entidades
religiosas e no interior dos partidos, unidos em torno do combate ao
preconceito e a discriminagao.

Desta ampla articulagéo alguns decretos foram estabelecidos com o
intuito de atender as reivindicagdes dos movimentos sociais negros: o
Decreto de 20 de novembro de 1995 instituiu o grupo de trabalho
interministerial para a valorizacdo da populacdo negra; a lei n° 9.315, de 20

de Novembro de 1996 estabeleceu a inscricdo do nome de Zumbi dos O

Palmares no Livro dos Herdis da Patria.
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Neste contexto, a mobiliza¢do tornou-se muito mais ampla em
varios estados e municipios de maneira a combater os esteredtipos sociais
e raciais presentes nas relagdes de ensino. Na Bahia, em Minas Gerais, ho
Para, no Sergipe, em Sdo Paulo e no Rio grande do Sul surgiram leis
apontando para a valorizacdo da cultura, religido e histéria africana e afro-
brasileira. Cabe destacar a sansdo da Lei 1187 de 13 de Setembro de 1996,
pelo governador Cristévdo Buarque,em Brasilia-DF.

A Lei 1187/1996 estabelecia que os curriculos das escolas de
primeiro e segundo graus do Distrito Federal incluiriam o estudo da raca
negra; também valorizariam aspectos culturais, politicos e sociais do
negro na formacéo do Brasil e para tanto, seriam organizados seminérios,
debates, intercdmbio com organismos nacionais e internacionais
vinculados ao tema e analise do material didatico com o intuito de
adequar os curriculos e alcancar o objetivo de valorizacdo da raca negra.

Entdo, em janeiro de 2003, como reconhecimento das
reivindicagbes dos movimentos sociais negros foi sancionada a Lei
10.639, pelo Presidente da Republica Luis Inacio Lula da Silva e o
Ministro da Educacdo Cristdvao Buarque. Esta lei passou a incluir mais
dois artigos na ja implementada Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei 9394/1996). Os artigos acrescidos referiam-se a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura da Africa, dos africanos e
afro-brasileira no Ensino Fundamental e Médio e inclusdéo do Dia
Nacional da Consciéncia Negra (20 de Novembro) no calendario escolar
(MEC/SECAD, 2005).

Se este breve percurso aponta para a instituicdo do debate, por
parte do Estado, em relacdo a questdo étnico-racial na sociedade, o
cotidiano das relacGes sociais ainda esta marcado por valores e visdes de
mundo que desconsideram o negro e a implementacdo efetiva dos
objetivos da legislacdo esbarra na adaptagdo desajustada que muitos
professores fazem a respeito do tema em sala de aula. O perigo que se
corre, nestes casos, € 0 de manter situacdes, atitudes e posturas tidas como
pouco positivas em relagdo ao negro justificadas pelo tratamento legal.
Né&o basta organizar uma feijoada, ou roda de capoeira no Dia 20 de
Novembro, semana de consciéncia negra, para garantir ou se afirmar a
valorizagéo da cultura.

Teoria e Pratica Pedagdgica na Diversidade



Termoseconceitosreferenciaisnaeducagdo paraadiversidade

No debate, e mesmo na relacéo cotidiana da educacéo para a diversidade
das relagOes étnico-raciais na sociedade brasileira, alguns termos e conceitos sao
referencias. A compreensao clara pelo docente a respeito de seus significados e as
implicagBes de seus usos sdo cruciais para se prevenir e esquivar-se de situagdes
que podem se configurar em opressoras em sala de aula ou até constrangedoras
parao professor.

O uso de conceitos como racismo, democracia racial, preconceito, teoria
do branqueamento, identidade étnica e negro sdo frequientes ao refletirmos sobre
as relagbes €tnico-raciais. No entanto, estes termos também estdo muito
associados a um percurso de teorizagdo do tema muito presente nas instituicoes
de Ensino Superior e, fundamentalmente, de uma mobilizacdo de agentes sociais
para sua afirmagdo na sociedade que, as vezes, ganham sentidos extremamente
politizantes.

O racismo constitui-se hoje em uma expressao marcante da sociedade
brasileira, responsavel por um sistema de significacdes que imputaram a
populagdo negra, preferencialmente, a marginalizacdo, a pobreza e a
discriminagdo. Reconhecer e compreender o racismo na sociedade é de
fundamental importancia para o estabelecimento da equidade nas relagBes
sociais. Capaz de ser expresso em multiplas formas, no ambiente escolar ele pode
se apresentar por meio da negacéo das tradigGes afro-brasileira e africanas, dos
costumes e filosofia de vida da populagdo negra. Um dos grandes desafios dos
docentes hoje é desenvolver uma relagcdo com o conhecimento atenta ao racismo
que é internalizado e propagado a partir das representag@es inter e intra-geragdes.

Como uma prética social, 0 racismo muitas vezes transparece em uma
dimensdo sdcio-cultural na qual os agentes sociais usam de sua condigdo de
diferenciacdo hierarquica e da informalidade nas relagBes sociais para
manifestarem condutas ameacadoras aos direitos individuais e comportamentos
verbais ofensivos, isso porgue o racismo consiste em comportamento de uma

pessoa ou grupo de pessoas que manifestam uma ideia de superioridade
preconcebida e contraria aquelas pessoas. De forma bem simplificada, o racismo

pode ser entendido como a traducéo de uma idealizagdo de si ou do grupo com a OO
intengdo de desvalorizar o outro.
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O racismo, por sua vez, também se relaciona com o preconceito, 0
qual pode ser compreendido como um julgamento precipitado a respeito
de uma pessoa ou mesmo de um grupo delas. Um étimo exemplo a
respeito desses dois conceitos que pode ser explorado e adaptado de outras
maneiras, de acordo com a realidade, pelos professores nos é fornecido por
Nei Lopes quando usa o modelo da repugnancia que alguns possuem ao
quiabo para demonstrar que todo racismo tem sua origem no preconceito
(LOPES, 2007). A pessoa gue nunca comeu quiabo e se enoja dele
concebendo-o0 como ruim, o faz a partir de um julgamento e idealizacéo
precipitados a respeito do vegetal. O racismo, por meio do preconceito,
pressupBe caracteristicas e comportamentos homogéneos e
desqualificadores as pessoas.

E fundamental ressaltar que o ambiente escolar constitui-se no
lugar privilegiado para gque a sociedade estabeleca uma relagdo critica
satisfatdria com esta concep¢do, pois 0 preconceito consiste em uma
manifestagdo que se exterioriza nas relagdes cotidianas e a escola como um
espaco reprodutor de muitas dessas relagdes oferece as condicdes adequadas
ao docente para refleti-las com seus alunos. Podemos conceber o preconceito
como uma opinido ou conceito formados antecipadamente, tal qual o
exemplo do quiabo citado por Nei Lopes. Pode-se idealiza-lo e julga-lo
negativamente sem conhecé-lo profundamente.

O preconceito tem a caracteristica especial de ser inflexivel diante
de argumentos e fatos contestatérios. Novamente, baseando-se no exemplo
anterior, 0 preconceituoso ndo aceita uma opinido contraria a sua, mesmo
diante de forte argumentos ou indicacéo de fatos. Entéo, o preconceito como
um julgamento negativo e prévio de pessoas ou grupo de pessoas em relacdo
asuacategoriasocial ou cultural, sua cor ou raca.

Com relacdo a teoria de branqueamento, podemos dizer que e m
fins do século XIX, o Brasil era apontado como referéncia de miscigenacao
racial, 0 que o tornava objeto de vérias interpelacdes cientificas. Entre estas, a
teoria do branqueamento encontrano | Congresso Internacional das Ragas,
realizado em 1911 grande respaldo, principalmente, com a tese do entdo
diretor do Museu Nacional do Rio de Janeiro, Jodo Batista Lacerda,
intitulada “o Brasil mestico de hoje tem no branqueamento em um século
sua perspectiva, saida e solucdo”. A proposta era clara e parecia eficiente:
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através de um processo de cruzamento acelerado seriam depuradas as
miscigenacgdes e, mediante uma selecdo natural, o pais poderia se tornar
branco e livrar-se das racas degeneradas que de acordo com os estudos
cientificos da época, conduziriam o Estado ao atraso biolégico e cultural
(SCWARCZ,2007).

Partindo da idéia de branquear a populacéo e da necessidade de
méao-de-obra para atender as demandas do Brasil do final do século XIX e
inicio do XX, é que se empreenderam as imigragdes européias cujas origens
eram cuidadosamente escolhidas tendo em vista sua funcéo depurativa. A
regido Sul pode ser considerada grande representante dessas agdes sendo
marcada até hoje, por um discurso de ser mais europeizada gque as demais e
onde 0 negro, seja na génese da formacédo da regido ou na afirmacéo étnica
contemporanea, tende a ser mais invisibilizado.

Quanto a democracia racial podemos identifica-la como marcante
na sociedade brasileira desde o século X1X, quando sdo declaradas ilegais as
restri¢Oes raciais e o pais constréi, muito em funcdo de um olhar estrangeiro,
a ideia de que no Brasil a sociedade era sustentada por uma igualdade racial,
na qual os afro-brasileiros usufruiam as mesmas oportunidades que o0s
outros sujeitos sociais.

Neste contexto, também se construiu a concep¢do de que a
escraviddo no Brasil foi muito mais branda do que em outras sociedades. O
mito da escraviddo benevolente ganhou forca com o sentido de amenizar as
criticas a escraviddo e seu 6nus a populagdo negra, como também para
salvaguardar a consciéncia dos grandes proprietérios a respeito das injusticas
daescravid&o.

No Brasil, construiu-se a concep¢do de que eram efetivos os
principios de cidadania e justica. Assim a democracia racial ganhou
expressdo como um conceito que reflete uma realidade social na qual o pais é
livre de impedimentos legais e institucionais, no qual a discriminacéo racial e
0 preconceito sdo ausentes nesta sociedade, que se acredita, ser marcada pela
igualdade de oportunidades a todos os seus cidadaos.

Abordar o tema da identidade pressupde cuidados especiais uma
vez que traz complexidades intrinsecas e dindmicas conforme a utilizagéo
gue se pretenda ou o contexto referido. Atentemos para alguns elementos
basicos a serem observados: a identidade é uma realidade sempre presente
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em todas as sociedades humanas que se constroem tendo em vista
aspectos que sdo pertinentes a si em contraposic¢ao ao alheio de modo
que a definicdo de si e a definicdo dos outros formam-se
concomitantemente. (MUNANGA, 1994); a identidade nédo é algo
inato e se refere a um modo de ser no mundo e com 0s outros néo se
prendendo apenas ao nivel da cultura mas também ao sécio-politico e
histérico de cada sociedade. De forma genérica pode ser invocada
guando um grupo “reivindica uma maior visibilidade social face ao
apagamento a que foi, historicamente, submetido” (NOVAES, 1993).
Esse processo pode ser notado quando nos referimos aos negros no
Brasil e envolve a articulacao entre poder e cultura.

Fundamentalmente ao docente que resolve desenvolver
atividades relacionadas a questdo étnico-racial, em especial aquelas
voltadas a positivagdo da cultura negra, deve ater-se a grande variedade de
significacBes negativas que se desenvolveram na sociedade atreladas ao
negro, ao qual atribuiam sentidos de: preguicoso, estupido, incapaz,
indolente, ignorante, malvado, cruel, horrivel, tenebroso, medonho ou a
negacdo do que é bom ou ideal. O contraste entre o conceito de branco e
negro, em sala de aula, pode ser o ponto de partida para o docente
trabalhar a forma como a histéria da construcdo da identidade da
populacdo negra no Brasil tem sido marcada por um grande esforgo de
afirmacdo étnica e desvinculagdo cultural destes aspectos negativos.

A identidade negra, hoje, estd atrelada a construcdo de uma
imagem positiva de si, na qual entende-se 0 negro como uma expressao
que vai além daquelas marcadas pela hegemonia no carnaval, no futebol,
no samba e na sensualidade da mulata. Ser negro pressupe a afirmacéo e o
reconhecimento da estética, da arte, da corporalidade, da cultura e da
religido de uma parcela da populagdo que se identifica de forma orgulhosa
por estes aspectos. Ser negro é responder a uma interpelacéo histérica por
meio de um discurso que expressa um conjunto de elementos simboélicos
de pertenca. Por fim, a identidade negra esta relacionada a aqueles que se
autodefinem como negros, em funcdo de sua ancestralidade, do
reconhecimento da diferenga e das desvantagens sociais presentes na
sociedade brasileira.
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Apraticapedagogicanadiversidade

Munidos dos pressupostos tedricos e legais discutidos até aqui,
pretendemos agora nos ocupar do como fazer, como ensinar contemplando
a diversidade. Para quem espera uma resposta direta e acabada sobre isso,
lamentamos afirmar que ndo a encontrara aqui, pois como ja pontuamos
trabalhar a partir da diversidade é um valor, uma atitude, o pano de fundo
antes de qualquer elaboracdo de plano de aula. Depende da sensibilidade do
educador em olhar ao seu redor e perceber 0 manancial de possibilidades e
necessidades existentes no lugar onde esta e com quem esta trabalhando.

Sabemos que o ato de educar é um ato dindmico que se constrdi na
interlocu¢cdo dos agentes -aluno e professor — e dos poderes
regulamentadores dessa relacdo (Plano Nacional, Estadual, Diretrizes, etc.).
Sobre esses Ultimos, tratados na primeira parte deste texto, vale lembrar, que
ndo deixam opg¢do para o educador e colocam com a forca da lei a
obrigatoriedade da contemplacdo da diversidade. Percebemos bem isso
guando acompanhamos o veto do MEC as obras de diversas editoras
nacionais com a justificativa de que seus textos estariam reproduzindo
preconceitos contra a mulher, 0 negro e o indio. No que diz respeito a esfera
mais particularizada da educacéo, aquela da rotina diéria entre alunos e
professores devemos considerar, pelo menos, dois aspectos importantes:

1. Diversidade onde, paraquem, por qué.

Ao trabalhar a partir da diversidade, o primeiro passo do educador devera
ser o de perceber a sua realidade de atuac&o. Sabemos que o Brasil devido as suas
continentais dimensdes apresenta umainfinidade de questdes acerca deste tema. De
uma forma geral recomenda-se a desconstrugdo do discurso eurocéntrico e uma
valorizagao mais real do papel do indio e do negro em nossa construgao cultural, mas
se 0 educador esta numa regido com marcante predominancia de imigrantes, como
no sul do pais ou mesmo de migrantes, como no sudeste, por exemplo, ndo pode
deixar isso de lado. Se a presenca de indios e negros é expressiva ou invisibilizada
também constitui pauta para dire¢éo das inferéncias, bem como o fato da escola ser
urbana—periféricaou central- ourural.
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Uma vez contextualizada a area de atuagdo, o educador deve voltar
os olhos para seus interlocutores diretos e procurar perceber o senso comum
destes em relacdo a diversidade presente. A partir dai elencar as
desconstrucBes necessarias naquele ambiente especifico, afinal o que se
almeja com toda essa discussao é amenizar preconceitos e buscar a promogéao
daigualdade (SILVA, 2007). E nesse momento que o professor podera aferir
se esta trabalhando com um grupo discriminado ou discriminador e elaborar
acdes pedagdgicas no sentido da valoriza¢do ou combate aos preconceitos
exercidos.

E preciso lembrar, entretanto que as questdes particulares néo
devem excluir as abordagens mais abrangentes. Deve-se ter o cuidado de ndo
restringir, especificar demais a diversidade, porque isso podera também dar
origem a formas de exclusdo e preconceito. O principal norteador da acéo
pedagdgica é fazer com que os alunos sintam-se valorizados naquilo que sdo
(sua origem étnica, religiosa, social, etc.) e que saibam respeitar, reconhecer,
valorizar e interagir na alteridade com os demais seja no ambiente escolar, na
sociedade em geral ou em outro pais.

2. Livrodidatico: horizontese limites paraadiversidade.

A proliferagdo da oferta de livros didaticos no pais com sua
variedade, distribuicdo e gratuidade, colaborou para que as escolas
organizassem melhor seus conteudos curriculares no sentido de estabelecer
umasequéncia mais clara e objetiva de suas atividades.

Hoje, os professores tem autonomia para analisar os materiais
disponiveis e decidir pelaadogao de um determinado livro em detrimento de
outros, o que sem ddvida constitui uma grande conquista, mas também uma
grande responsabilidade, e nem de longe encerra o trabalho de sele¢éo das
abordagens/conteddos a serem ministrados no ano letivo. Isso acontece
porque todo livro didatico serd em certo grau, falho no trato da diversidade
especifica que se pretenda trabalhar.

De um modo geral, esses materiais tem procurado se adequar as
exigéncias legais e trazem um novo olhar sobre o indio e 0 negro. Contudo a
realidade trabalhada pelo educador pode necessitar acréscimos e
alongamentos importantes sobre cada um desses representantes culturais ou
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outros, como 0s imigrantes e migrantes, ainda pouco expressivos nesses
livros. N&o queremos aqui criticar generalizadamente o0s livros
produzidos e ofertados no pais, muito pelo contrario, reconhecemos sua
importancia cada vez maior no sentido de melhorar a qualidade da
educagdo nacional. O que queremos salientar € que esses recursos
devem ser encarados como norteadores, apoios e referéncias para a
pratica pedagdgica e ndo ditadores dessa préatica.

O professor deve ter autonomia diante do livro e confrontar suas
abordagens com suas necessidades locais. Assim se 0 educador esta numa
regido onde a presenga de negros ou indios ou imigrantes ou migrantes é
expressiva de alguma forma, pelas tensdes, conflitos, discursos fundadores, e
se o livro traz esses elementos num espaco de duas paginas, o professor deve
transforma-lo num capitulo todo ou mais. Caso o livro ndo traga um assunto
pertinente a realidade em questdo deve ser utilizado como objeto de analise
possibilitando uma reflexdo conjunta com os alunos. Em suma, tudo o que
esta exposto ou silenciado no livro pode e deve ser objeto da pratica docente.

Metodologias e recursos

Ao abordar qualquer contetdo de qualguer area do conhecimento
sobre a perspectiva da diversidade consideramos de suma importancia a
recorréncia do conceito de etnocentrismo junto aos aprendentes. E
necessario que estes tenham consciéncia que a geracdo de preconceitos e
discriminages no transcorrer da historia ndo se deu apenas por parte dos
brancos europeus, eles também encontram manifestacGes por parte dos
indigenas e negros em relacdo aos europeus. 1sso é importante para que se
perceba que esses grupos ndo sdo os “coitadinhos” vistos sempre como
ingénuos, incapazes e inferiores pelos europeus, mas que também
imputaram a estes, pejorativos de sujos, de vestuarios exagerados, de “sem
cor”, de miseraveis que precisavam roubar de outros o que nao tinham.
Alguns nativos africanos e americanos chegavam a sentir pena também
dos europeus que se lancavam ao mar submetendo-se a fome, a ingerir
bebidas estragadas, e a tantas outras intempéries em troca de tdo pouco, de

ouro e prata, tdo comuns e até certo ponto menosprezados por algumas ()

populac6es nativas.
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Levar os alunos a compreenderem o etnocentrismo, ou seja, que
cada um olha o outro a partir de suas proprias influéncias culturais é
conscientizar-lhes da diversidade natural existente entre os seres humanos
de qualquer parte do planeta. Essa consciéncia, por si s6, provoca um
abrandamento das tensdes estabelecidas na alteridade. O aluno percebe que
na mesma intensidade que julga o outro pode também ser julgado, e como
ele ndo quer ser injusticado e almeja a aceitagdo social, tendera a relativizar e
aceitar seus diferentes.

Outro ponto metodolégico importante é a abordagem sob o ponto
devistada interculturalidade que segundo Gilberto Ferreira da Silva,

(...) é concebida como as inter-relagdes entre distintas
expressdes culturais que dinamicamente colocam em relacéo
de interpenetracéo cultural os sujeitos pertencentes a grupos
humanos diferentes. Mas é de fundamental importancia que
a intencionalidade dessas inter-relagfes seja potencializada
como forma de colocar os sujeitos em contato entre si, de
estabelecer o intercdmbio e propiciar as trocas necessarias,
em ultima instancia, uma intencionalidade que é marcada
pelaatitude de quem deseja dialogar e colocar-se em contato
com o outro e com ele aprender (SILVA, 2004, p.171 apud
Silva,2007,p.99).

Esse conceito é crucial para que ndo se continue acompartimentar a
cultura existente. Num momento fala-se em indigena, depois de negros,
enfim, fica cada um circunscrito num ambiente isolado que ndo existe mais
porgue todos se interpenetram na realidade comum.

Um recurso metodoldgico interessante no sentido de possibilitar
o dialogo do aluno com experiéncias humanas diferentes da sua é o uso
de simulagGes nas quais os educandos sdo convidados a ver 0 mundo
pelos olhos do outro. A partir de filmes, da literatura e de contos pode-se
estimular producgdes de narrativas e teatros de modo que haja uma
valorizacdo dos elementos experimentados.

Atualmente temos um vasto repertdrio de recursos a disposic¢éo do
professor como o cinema, 0s jogos eletrdnicos, a mdsica, a propria
programacédo televisiva e os meios de divulgacdo de informagdes como

OO jornais, revistas, etc. Todos esses mecanismos devem ser explorados pelo
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professor porque sdo expressdes da cultura e exclui-los da sala de aula é
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recusar a experiéncia do aluno como cidaddo, é ignorar sua vivéncia fora dos
portdes da escola e contribuir para que ele dicotomize a vida escolar da vida
cotidiana (Menezes et al, 2003). A educacédo a partir da diversidade passa
também pela diversidade dos veiculos que educam mesmo guando isentos
do rétulo educativo.

Arepresentacdo iconografica

Trabalhar com imagens ou iconografia requer uma maior
habilidade de leitura, pois busca-se ler a mensagem implicita na figura que
pode ser uma propaganda em um outdoor,uma charge,umatira de jornal ou
mesmo uma pintura.

Nesta sugestdo de abordagem pensamos em misturar pinturas
classicas com propagandas contemporaneas e algumas surpresas que levem
o0 aluno a perceber a dindmica dos grupos étnicos. Todas as imagens podem
ser facilmente selecionadas pelos sites de buscas disponiveis na internet e
organizadas em slides para TV,computador ou mesmo serem impressas.

Pode-se iniciar a exposi¢do de imagens do periodo colonial a partir
das pinturas do francés Jean-Baptiste Debret e do aleméo Johan Moritz
Rugendas ja que ambos se ocuparam de retratar entre os séculos XVIII e
XIX os elementos étnicos percebidos por eles na sociedade brasileira
naquele momento. Explore a representacdo dos indios e negros e 0s papéis
atribuidos a eles na sociedade, levando os alunos a perceber como € facil
identificar nessas representaces 0s sujeitos étnicos. Depois, passe para
propagandas de consumo do século XX e indague os alunos a respeito dos
grupos étnicos representados fazendo-os perceber a invisibilidade imposta a
uns em detrimentos de outros, no bojo dessas percepcdes trate do contexto
pos abolicdo, das politicas de criacdo de reservas indigenas, etc.

Por fim, apresente propagandas e personalidades marcantes do
século XXI identificando a emersdo dos elementos invisibilizados e
aborde as politicas publicas de inclusdo, 0 movimento de reivindicagdes
negras e indigenas. Propositalmente mostre imagens de indios politicos,
escritores, filésofos, vestidos de terno e gravata e negros suntuosos nas

passarelas e revistas de moda enfatizando a dindmica dos grupos e sua O

positividade atual.
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Ao colocar em pratica esta ou qualquer outra abordagem escolhida,
0 educador deve estar atento para ndo cair em simplificacdes.
Propositalmente ndo indicamos literalmente as imagens a serem utilizadas
porgue respeitamos a autonomia do educador em fazé-lo e, principalmente,
consideramos parte importante de sua construcdo a garimpagem desses
recursos, pois nesse processo pode-se valorizar o universo local e encontrar
coisas que nem se imaginava, como produgdes culturais de indigenas e
negros, por exemplo.

Deve-se ter o cuidado de se problematizar ao maximo cada etapa do
trabalho para ndo transmitir a idéia de que hoje devido a representagdes mais
positivadas dos grupos étnicos ndo existe preconceito, de que had uma
igualdade real. Pelo contrério procure acrescentar graficos que evidencie as
condicBes de sobrevivéncia dos negros e indigenas em termos de acesso a
trabalho, educacdo, moradia, satde.

Vale lembrar também que este exemplo de abordagem esta
direcionado para determinados periodos das aulas de historia, mas que cabe
a todas as disciplinas, sem excecdo, a contemplacdo da diversidade. A
matematica pode problematizar com base em dados estatisticos que
referendem brancos, indios, negros, migrantes, imigrantes, mulheres,
homens; as artes podem trabalhar com pinturas corporais indigenas,
musicalidade e ritimos afro-brasileiros, origamis orientais; a literatura pode
contemplar autores negros, indigenas, europeus, asiaticos bem como contos
e fabulas dessas origens e seus géneros diversos. As ciéncias bioldgicas
podem se ocupar mais detalhadamente das teorias raciais e eugénicas e de
suas desconstrucdes; a geografia pode destacar a distribuicdo étnica no
espaco brasileiro e no mundo, seus processos migratérios numa perspectiva
geopolitica; o recente instituido ensino religioso deve ocupar-se também das
tradi¢Bes indigenas e africanas. Enfim a diversidade deve constituir-se um
valor que perpasse todo o projeto escolar sem que haja, como hoje fazemos,
um esforco paraempreendé-lo.

Adiversidade e o papel do professor
E indubitavel que as mudancas socio-culturais perpetradas pelo

pais sejam sentidas também no universo escolar. As demandas de alguns
sujeitos sociais tem provocado um movimento refletido diretamente na
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A avaliacdo dessa abordagem deverd pautar-se na faixa etéria

trabalhada podendo constituir producéo de textos criticos, pesquisas sobre

expoentes indigenas e negros da atualidade e de suas representacfes nos

habitos de consumo culturais dos alunos como desenhos animados, revistas

dirigidas a faixa etaria especifica, jogos, programas de televiséo, literaturas, etc.

De forma mais esquematica podemos organizar a proposta no

seguinte quadro:

Material

Percepg¢des

Discussoes

Pinturas do século
XVIII e XIX

Representacdes do
indio e do negro

Espacializacéo dos
grupos étnicos.

Cada qual tem seu
papel claro e
previamente definido

no espaco social.

Propagandas da
primeira metade do
século XX.

revistas, jornais,
(televisao)

Invisibilidade do negro
e do indio.

Cenas dominadas pela
figura do branco como
agente social
hegemanico.

Contexto pés-abolicao:
sutilidade dos
preconceitos frente a
igualdade expressa ha
lei.

Politicas de criagdo e
ampliacéo das reservas
indigenas delimitando o
espaco de vivéncia
indigena.

RepresentacGes do
século XXI:
publicidade, revistas,
jornais, televisdo, etc.

Mlistura dos elementos
étnicos de forma

positivada.
Negros como expressao

de beleza na moda.
Indios inseridos no

mundo da politica e da
ciéncia.

Dificuldade no
reconhecimento dos
grupos étnicos com
abrandamento das
espacialices.

Movimentos de
reivindicacGes negras e
indigenas.
Estabelecimentos e
politicas publicas para o
estabelecimento da
igualdade.

Avaliacdo : Identificar nos habitos de consumoarepresentagéo dos grupos étnicos.
Pesquisar personalidades indigenas e negras da atualidade: escritores
artistas, politicos, esportistas, cientistas, etc.
A exposicdo da avaliagdo poderd ser em forma de textos, cartazes
explanagdo oral, montagem de video.
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Ao colocar em prética esta ou qualguer outra abordagem escolhida,
0 educador deve estar atento para ndo cair em simplificagGes.
Propositalmente ndo indicamos literalmente as imagens a serem utilizadas
porque respeitamos a autonomia do educador em fazé-lo e, principalmente,
consideramos parte importante de sua construcdo a garimpagem desses
recursos, pois nesse processo pode-se valorizar o universo local e encontrar
coisas que nem se imaginava, como produgdes culturais de indigenas e
negros, por exemplo.

Deve-se ter o cuidado de se problematizar ao maximo cada etapa do
trabalho para ndo transmitir a idéia de que hoje devido a representaces mais
positivadas dos grupos étnicos ndo existe preconceito, de que ha uma
igualdade real. Pelo contrério procure acrescentar graficos que evidencie as
condigdes de sobrevivéncia dos negros e indigenas em termos de acesso a
trabalho, educacéo, moradia, satde.

Vale lembrar também que este exemplo de abordagem esté
direcionado para determinados periodos das aulas de hist6ria, mas que cabe
a todas as disciplinas, sem excecdo, a contemplacdo da diversidade. A
matematica pode problematizar com base em dados estatisticos que
referendem brancos, indios, negros, migrantes, imigrantes, mulheres,
homens; as artes podem trabalhar com pinturas corporais indigenas,
musicalidade e ritmos afro-brasileiros, origamis orientais; a literatura pode
contemplar autores negros, indigenas, europeus, asiaticos bem como contos
e fabulas dessas origens e seus géneros diversos. As ciéncias bioldgicas
podem se ocupar mais detalhadamente das teorias raciais e eugénicas e de
suas desconstrucOes; a geografia pode destacar a distribuicdo étnica no
espaco brasileiro e no mundo, seus processos migratérios numa perspectiva
geopolitica; o recente instituido ensino religioso deve ocupar-se também das
tradi¢des indigenas e africanas. Enfim a diversidade deve constituir-se um
valor que perpasse todo o projeto escolar sem que haja, como hoje fazemos,
um esforgo paraempreendé-lo.

Adiversidade e o papel do professor

E indubitavel que as mudancas socio-culturais perpetradas pelo
pais sejam sentidas também no universo escolar. As demandas de alguns
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sujeitos sociais tem provocado um movimento refletido diretamente na
educacdo, de tal modo que ndo se ignora mais a sala de aula como um
ambiente distante ou ausente da diversidade.

Na mesma proporcéo cresce a preocupagdo com os professores e 0s
formadores de professores a respeito dos fundamentos para se trabalhar a
diversidade em suas aulas. O aprofundamento de estudos e pesquisas em
torno do tema e o compartilhamento de experiéncias de ensino que
contempla a diversidade tem revelado a complexidade que este assunto
assume na sociedade brasileira. A diversidade tem se manifestado, entdo,
como um conceito cada vez mais multifacetado e desafiador para a
sociedade, com elementos relacionados a idade, etnicidade, classe, género,
habilidades fisicas, questdo racial e orientacdo sexual e muito mais.

Entendida como as carateristicas especificas que podem afetar as
formas com que sdo desenvolvidas as relacfes educacionais, manifestada
pelas diferengas étnicas, linguisticas, religiosas, culturais e socio-
econdmicas, a diversidade ndo pode ser confundida com a disparidade pelos
professores. A disparidade, muitas vezes presente nas intencbes de
diversidade, é associada ao tratamento diferenciado, enquanto que a
diversidade consiste na reflexdo da riqueza da experiéncia humana.

As relacOes de ensino podem trazer em si a intengéo da diversidade,
no entanto, o que precisa ser percebido é a forma como esta se relaciona com
0 ambiente sdcio-cultural no qual o aluno esta inserido. As diferencas
culturais, linglisticas, étnicas, religiosas precisam ser reconhecidas pelo
professor em uma concepcéo de diversidade pautada na atencéo ao contexto
socio-cultural. Isto significa que a diversidade pode assumir prioridades e ser
traduzida em termos histéricos e culturais.

As respostas educacionais dadas a demanda das questdes associadas
a diversidade estabelecem que o maior desafio encontra-se nas maos do
professor e em seu cotidiano escolar, 0s quais precisam se reconhecer como
agentes diretos e responsaveis pela condi¢do de tratamento adequado das
questdes da diversidade na sociedade brasileira.

A tentativa de promover uma igualdade étnica no pais encontra,
portanto, na a¢do dos educadores sua principal via de transformacéo e,
também, o seu principal limite. Isso ocorre devido a longa tradicédo da

hegemonia de um grupo em detrimento de outros que tanto marcou a nossa OO

historia. Trazer a tona esses esquecidos outros de forma realmente
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valorizada,compreendida, refletida e respeitada encontra muita resisténcia
No nosso jeito costumeiro de entender o mundo e de ensina-lo. Dai 0 nosso
insistente convite para gque antes de visitar ou se lancar as novas formas de
abordagens em sala de aula, que os educadores possam revisitar seus proprios
preconceitos arraigados, desconstrui-los, olhar para aqueles que sempre nos
pareceram outros, de igual medida e  reconhecé-los ndo mais numa
alteridade hierarquica sendo na diversidade formadora da cultura brasileira.

Somente quando a perspectiva da diversidade for natural no &mbito
escolar, sem que precisemos aborda-la téo insistentemente pelos diversos
meios possiveis, € que estaremos, de fato, conquistando niveis mais elevados
de umaigualdade étnica no pais.
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