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]ntrodugéo

C

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou

um ser condicionado mas, consciente do inacabamento,

sei que posso ir mais além dele. Esta é a diferenga profunda
entre ser condicionado e ser determinado. A diferenca
entre o inacabado que néo se sabe como tal

e o inacabado que histdrica e socialmente alcangou

a possibilidade de saber-se inacabado.

Paulo Freire (2001)

A Educacdo de Jovens e Adultos, a que nos
reportaremos nesse texto como EJA, é uma modalidade
bastante peculiar da estrutura educacional brasileira uma
vez que estende o acesso a educacao aqueles que, emidade

regular, ndo tiveram oportunidade de freqlientar a escola.
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Essa caracteristica faz do publico da EJA ao mesmo
tempo que, de certa forma excluido pelo sistema
educacional regular, sujeitos privilegiados com a possibilidade
de aprender numa perspectiva redimensionada, mais critica e
direcionada ao esclarecimento, pois, o didlogo entre
educadores e alunos pode se tornar ferramenta indiscutivel
de transformacdo social. Assim, ao passo que sdo ensinados
conteudos cientificos, organizam-se contextos para
aplicagdao efetiva desses ocasionando mudanga de
comportamento efetiva.

Cabe ao educador, nesse contexto, lembrar que
junto com o aluno da EJA estd recebendo toda a
subjetividade que ele traz com sua histéria de vida, sua
trajetéria como trabalhador, pai de familia, agente social.
Essa situacdo faz com que esse sujeito manifeste, por vezes,
resisténcia, medo e sentimento de inferioridade.

Para vencer as barreiras impostas pelas limitacOes
econdmicas e sdcio-culturais e ofertar situacGes de ensino-
aprendizagem compativeis com as necessidades
educacionais dessa demanda, faz-se necessario organiza¢ao
de estratégias pedagdgicas capazes de superar rangos e mal-
estares, incentivando esse publico a se fazer sujeito de sua
histdria e adquirir instrumentalizagado cientifica efetiva, lucida
erealmente capaz de oportunizar a cidadania.

Pensando a EJA em uma concepg¢ao progressista de
educacao, o presente texto tem por finalidade discutir
aspectos referentes & organizacdo da pratica pedagégica
para essa modalidade considerando as particularidades do
do publico atendido, suas necessidades concretas e formas
de intervencdo capazes de beneficiar o desenvolvimento
integral dos sujeitos envolvidos nesse processo.



Para facilitar as discussdes acerca dos aspectos
pedagdgicos que constituem a organizacdao didatica da
escolarizagao de jovens e adultos, as unidades de estudo se
constituirdo em trés momentos:

1. O curriculo da EJA: planejamento e avaliacdo:
apresentacdao do curriculo e do planejamento como
espacos de constituicao da pratica educacional a partir das
especificidades da demanda; analise da avaliacdo escolar
como processo de mediagdo e inclusdao nas relagdes de
ensino-aprendizagem.

2. Estratégias didatico-pedagdgicas para a EJA:
analise do perfil cognitivo do adulto em processo de
escolarizacdo bdsica, da necessidade de estabelecer
vinculos entre educador e educando para desenvolvimento
de aulas significativas, atrativas e com estratégias de ensino-
aprendizagem apropriadas ao perfil dessa faixa etaria.

3. A pratica pedagdgica escolar enquanto pratica
social: reflexdes sobre a situagdo de exclusdo e
marginalizacdo inerente a modalidade de EJA e da
organizacao escolar como espa¢o de transformacado
social. Discussdao da pratica pedagdgica escolar
enquanto pratica social e possibilidade de emancipacao
dos sujeitos a quem, outrora, foi negado o acesso ao
processo de escolarizacao.

Em todos os momentos serdo apresentados e
analisados os fundamentos tedricos fazendo
contextualizagdo com as necessidades concretas da
intervencdo nessa modalidade de educacado. Dessa forma,
pensamos a formacdo do professor para a EJA de forma
integral e consciente numa perspectiva progressista de
organizacao didatico-pedagdgica.
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Capl’tu]o i

O curriculode ™ JA - lanejamento e avaliaqéo
prane

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo
que as condig¢bes materiais, econémicas,
sociais e politicas, culturais e ideoldgicas

em que nos achamos geram quase sempre
barreiras de dificil superacdo para o cumprimento
de nossa tarefa histérica de mudar o mundo, s

ei também que os obstdculos ndo se eternizam.

Paulo Freire (2001)

O curriculo, cerne da estrutura educacional, é
constituido pela pratica social que emana do cenario
histérico em que acontece a acdo de escolarizagdo. Para
compreendé-lo em sua totalidade deve-se transcender
andlises que se fazem a partir de concepg¢des reducionistas;
essas o delimitam a sinalizacdo de um método neutro que

orienta o planejamento e avaliagdo educacionais sem
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considerar que a neutralidade da acdo pedagodgica
corrobora asituacdo de desigualdade social (APPLE, 2002).

A organizacdo curricular ao planejar o processo
ensino-aprendizagem, deve considerar a condicdo humana
a partir da andlise e da critica da realidade social, politica e
econdmica na qual se inserem os sujeitos aprendentes.
Dessa forma, procura-se garantir as condi¢cdes necessarias
para se desenvolver um projeto educacional engajado com
alutadostrabalhadores por umasituagao cidada.

Nesse sentido, cabem reflexdes acerca de como,
para quem e com que finalidade se constitui o processo de
escolarizacdo. Essas reflexdes ultrapassam o limiar da
interface puramente metodoldgica e se fazem das
implicagdes, limitagdes e possibilidades histdricas, culturais
e politicas impostas pela organizacdo do Estado. E
importante considerar que nesse nicho de intervengao das
politicas publicas na organizagao curricular instalam-se
ideologias que, geralmente, distanciam o trabalho
pedagdégico de uma pratica para emancipag¢do. Conforme
Apple (2002) essas marcas deixadas pelo Estado na
elaboracdo curricular na maioria das vezes ndo sao
percebidas como manifestacao de poder e incutem normas
e valores largamente difundidos por professores em seus
planosde ensino.

O presente capitulo discutird o curriculo como
espaco de construgao de pratica educativa mais coerente
com as necessidades educacionais e sociais do alunado,
assim como apresentar as diretrizes para organizacdo de
planejamento consistente para implementacdo de um
processo avaliativo humanizado e capaz de provar sua
relevancia para osucesso escolar das camadas populares.



2.1 0 curriculo como estrutura da pratica educativa

O queécurriculo?

O termo curriculo costuma ser confundido e
empregado, geralmente, em sua conotacdo restrita que se
refere @ um conjunto de matérias que, organizadas,
constituem a grade escolar. Porém, sua esséncia se estende
paraalém dessa definicao.

Elemento de vital importancia para a educacao,
compreende componentes do planejamento como: selecdo
de conteudos, metodologia e avaliacdo, sendo que toda a
decisdo sobre como operacionalizar qualquer um desses
itens implica em definir uma concepc¢dao de educacao.
Concepcdo essa que se fundamenta em aspectos histéricos,
sociais e culturais e que vao nortear toda acao que se pretende
desenvolver no interior dinamico do espago educacional.

Conforme Sacristdn e Gomes (2000, p.167), “as
decisOes basicas que se tomam no curriculo, sdo
fundamentadamente, sociais e morais com um significado
politico: que cultura dar e a quem distribui-la”. Nesse
sentido, ao elaborar o planejamento curricular é
fundamental que a comunidade escolar tenha bastante
clareza sobre os valores e objetivos que a escola quer
desenvolver nasociedade.

Os principais representantes do curriculo como
ciéncia cientifica, Michael Apple e Henry Giroux,
consideram o curriculo como ciéncia critica, cuja
construcdo deve estar voltada para potencializar situagoes
gue potencializem a emancipacdo e humanizacdo do
homem. Deve trabalhar, assim, com questdes éticas,

13
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politicas, sociais e ndo somente com questées técnicas e
instrumentais. Nesse enfoque, o curriculo, assim como a
escola e a educacdo ndo sdo neutros, pois assumem um
trabalho comprometido e imbuido de intencionalidade
trazendo a necessidade de trabalhar com o homem real,

considerado na suatotalidade. Daise compreende que

O curriculo nunca é apenas um conjunto
neutro de conhecimentos, que de algum
modo aprece nos textos e na sala de aula de
uma nac¢do. Ele é sempre parte de uma
tradicdo seletiva, resultado da sele¢do de
alguém, da visdo de algum grupo acerca do
que seja conhecimento legitimo. E produto
das tensdes, conflitos e concessdes culturais,
politicas e econOmicas que organizam e
desorganizam um povo (APPLE in MOREIRA e
SILVA, 2005, p. 59).

O curriculo, assim apresentado, torna-se
comprometido com um projeto coletivo e procura responder
a questdes sobre quem planeja e com que finalidade.
Pensar o curriculo dessa forma é pensar o mundo da
educacdo que abrange alunos, professores, funcionarios,
familia, conteddos, metodologia e avaliacdo: uma trajetdria
a ser caminhada pelo individuo na producdo cultural. E é
nesse sentido que curriculo estd envolvido com relagdes de
poder uma vez que pode legitimar, com suas intencdes e
acoes, tanto a reproducdo social alienada e opressora quanto
apresentar proposta critica para esclarecimento das massas.

Na teoria critica do curriculo a educacdo e o
curriculo sdo vistos como elementos integrantes do
processo cultural como partes integrantes e ativas num
processo de producdo e criacdo de sentidos, de

III

significagdes, de sujeitos, no qual “os materiais existentes

14



funcionam como matéria-prima de criagdo, recriagao e
sobretudo, de contestacdao e transgressao” (MOREIRA e
SILVA, 2005, p.28). Nessa corrente tem-se também a
contribuicdo de Paulo Freire, para o qual a concepgao de
curriculo critico, baseando-se na premissa de que a agao
humana tem um papel ativo na formac¢ao da sociedade, ndo
pode ser tratada independentemente do conhecimento e

dacultura.

Numa perspectiva progressista o curriculo se
reorganiza como o caminho possivel para o trabalho coletivo
gue possa contribuir para a melhoria do processo de ensino-

aprendizagem atrelado a um projeto social maisamplo.

Nesse sentido, ele precisa tomar como base o
conhecimento produzido no cotidiano para confronta-lo
com o conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade, incentivando producdo de sinteses menos
lineares sobre os fendbmenos que se manifestam na
sociedade e na natureza.

E importante entender que quando se fala na
necessidade de reorganizar o curriculo ndo se trata,
evasivamente, de excluir ou acrescentar novas disciplinas,
mas de saber trabalhar com as situacdes concretas da
realidade a partir do que se tem. Questdes ligadas ao
contexto social no qual a escola e o aluno estdo inseridos
devem ser consideradas, para tanto “a planificacdo
curricular deve ser realizada dentro de uma dtica de
cooperag¢dao, com a participacdo dos alunos, dos

professores, dos técnicos, das familias e, naturalmente da

15
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comunidade em geral, para evitar uma dicotomia entre
alunos-escola-comunidade” (FREDERICK, 1987, p. 107).

Portanto ha a necessidade de se conhecer a escola,
suas caracteristicas e manifestagdes, o que ocorre dentro e
fora dela, uma vez que, conforme mencionam Moreira e
Silva (2005, p. 07) “o curriculo ha muito tempo deixou de ser
apenas uma area meramente técnica voltada para questoes
relativas a procedimentos, técnicas, métodos. Ja se pode
falar agora em uma tradicao critica do curriculo, guiada por
guestdes socioldgicas, politicas, epistemoldgicas”.

Pensando dessa forma, em que o curriculo se faz das
necessidades concretas da demanda educacional, a agdo
educacional pode se fazer mais bem preparada para
assumir as responsabilidades que advém do processo de
escolarizacdo tanto de criancas como de jovens e adultos,
respeitando suas particularidades.

Ocurriculo paraaEJA

Conforme o parecer CNE 11/2000, a organizagdo
curricular para a EJA devera se pautar em “modelo
pedagogico proprio” de modo a assegurar equidade,
diferenca e proporcionalidade. Ou seja, proporcionar uma
educacdo de qualidade sem prejuizos em relacdo a
constituicdo curricular da educacdo basica em espagos e
tempos pertinentes as especificidades desse publico,
valorizando os conhecimentos ja adquiridos em contextos
ndo formais de educacao.

As situacoes, o perfil do aluno e a faixa etaria serdo
principios norteadores da pratica educacional desse
publico sendo que serd assegurado a eles o aprendizado dos
mesmos conteudos referenciados ao respectivo grau de
escolarizagdo basica; considerando que a EJA se organiza
emtrés niveis:



Segmento |: correspondente a alfabetizacdo —
12 ciclo.

Segmento Il: referente aos ultimos anos do ensino
fundamental—22ciclo.

Ensino Médio: 32ciclo.

A organizagao curricular para cada uma desas fases,
nos variados programas ofertados pelo governo, deve
pensar no contexto de seu publico e ser adaptada
pedagogicamente de modo a garantir acesso ao saber
formal sem prejuizos na qualidade do processo.

Nesse sentido, conforme as instrucdes do parecer
CNE 11/2000, nas praticas de educagdo de jovens e adultos
os aspectos culturais da comunidade podem ser utilizados
como elementos fortalecedores do curriculo escolar
proporcionando a construcao da identidade dos sujeitos
que dela participam. Pois, os propdsitos do curriculo
deveriam estar voltados para atender as exigéncias da
comunidade, vinculando o estudo com as necessidades do
estudante de maneira que ele ndo se sinta separado da vida
guandoentranasaladeaula.

A educacdo de jovens e adultos deve representar
uma contribuicdo no que se refere a reconstrucdo da
dignidade de sua demanda para exercicio da cidadania
critica e participativa. Nesse sentido, o curriculo deve se
constituir como instrumento lucido de transformacdo a
partir da real funcdo social da escola considerando o
contexto em que ela é determinada.

Assim se estabelece um desafio: o de tornar a
educacdo de jovens e adultos voltada para a comunidade,

para o ambiente natural e para o mundo do trabalho de
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forma que se estabeleca acdo pedagdgica integrada a
pratica social, favorecendo a valorizagdao dos universos
culturais dos educandos.

O primeiro passo seria assumir, na construcao
curricular dessa modalidade, a dimensdo politica da
educacdo que, conforme Saviani (1997) acontece por meio
da luta entre contrdrios ndo-antagdnicos com o objetivo de
transformar pela unificacgdo de um discurso critico da
organizacdo sécio-econ6mica; fortalecendo, dessa forma, a
possibilidade de organizar plano de acdo menos atrelado as
demandas do capital.

O curriculo se constitui em uma organizacdao de
estratégias pensadas para estimular o desenvolvimento

educacional de determinado publico em situa¢des especificas.

Dessa forma, ao escrevé-lo deve-se considerar seus
aspectos estruturais, conceituais, tedricos e praticos. Esse
documento expressa a opcao tedrica da escola que deve ser
coerente com as ac¢des que se pretende desenvolver no
espaco-tempo definido. O importante é lembrar que o
curriculo é dinamico, pois, constitui-se das necessidades da
demanda; portanto é flexivel e pode ser reelaborado
sempre que houver novos fatos a serem pensados e
incluidos no cotidiano escolar.

A organizacao fisica do curriculo deve ser pensada
em trés niveis que servirdo de referéncia para pesquisa da
realidade concreta dos diferentes contextos educacionais
em instituicdes de ensino. Cada um dos niveis, que se
efetivam de forma interligada, traz respostas necessarias a
organizacdo das situagoes pedagodgicas permitindo prever
as possiveis adversidades.




Prevendo situac¢des arbitrarias e/ou dificuldades no
processo, a escola e seus sujeitos terdo maior nivel de
autonomia para pensar agdes que servirdao de apoio a
resolucdo dos problemas, sempre a luz de determinada
opcao teodrica. A opgdo tedrica que direcionara as agoes da
instituicdo de forma coerente e também deve ser escolhida
coletivamente a fim de que todos os envolvidos compreendam
osuporte epistemoldgico das propostas operacionais.

Os niveis propostos para organizacao do curriculo
sdo: situacional, conceitual e operacional. Para construi-los

é importante tentar responder as seguintes questoes:

Marco Quem séo os sujeitos que se
situacional atendera com o projeto
educacional?

De que estrutura social provém?
Quais suas reais necessidades
educacionais e sociais — quem é
nosso aluno concreto?

O que e para qué se pretende
ensinar a essa demanda?

Quais as condi¢des estruturais da

escola?
Marco Qual posicionamento tedérico do
conceitual curriculo:

quais as concepgoes filosdficas,
socioldgicas, politicas e
epistemoldgicas que constituirdo o
discurso assumido e implantado
pela escola?

19
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Marco Quais os conteudos,
situacional objetivos, metodologias e
avaliagéo?

Como sera a organizagao da
estrutura pedagodgica que se
propds a ensinar
determinados conteudos
com determinados
objetivos?

Quem desenvolvera
determinada acédo e em que
tempo?

Como sera o processo de
avaliacao da proposta?

O marcossituacional

Convida a instituigdo para investigar e pensar sobre
as caracteristicas de seu publico a fim de prever as
adversidades, possibilidades e desafios que acompanham
essa demanda. Conhecendo e entendendo a realidade em
gue acontecerd a intervencdo pedagdgica, as possibilidades
de sucesso serdo maiores.

Em classes de EJA, o publico atendido é o
pertencente as camadas populares com baixa renda e
capital cultural determinado pela sua experiéncia na
comunidade em que viveu e trabalhou, “traz consigo uma
histéria mais longa (e provavelmente mais complexa) de
experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre
o mundo externo, sobre si mesmo e sobre as outras
pessoas” (OLIVEIRA, 2005, p.18).

Essas histdrias que se desenrolam no seio de grupos
com atividades marcadas pelos tracos inerentes a sua

experiéncia cultural, trazem marcas de superacao, mas, de

20



modo mais acentuado, de privacdes que fizeram do aluno,
das classes de jovens e adultos, um cidad3o sitiado a
margem de muitos de seus direitos humanos.

O marco conceitual

E organizado de modo a, com bases cientificas,
propor diretrizes para pesquisas que tendem a sinalizar
entendimento dos problemas que serao enfrentados pela
escola, abrangendo as dimensdes social, politica, historica,
psicolégica e pedagdgica, obedecendo a legislacdo
existente para implantacdo de proposta curricular.
Selecionam-se nesse marco as propostas de integragao do
sujeito a sociedade observando e respeitando a concepgao
de homem que se quer formar para construcdao de uma
sociedade justa e realmente democratica.

Pautar a acdo escolar em determinada teoria do
conhecimento é o diferencial para entendimento dos
objetivos que se propdem realizar ao longo do processo de
escolarizacdo. A escolha por uma linha tedrica implica,
necessariamente, assumir postura coerente com o discurso
que advémdela.

O marco operacional

Demarca o plano de intervengdo; é a dimensao
pratica do curriculo. Apresenta as acbes que serdo
desenvolvidas na instituicio escolar para efetivar as
propostas discutidas anteriormente. Procura definir os
papéis dos sujeitos do processo de escolarizacdo assim
como os instrumentos e o tempo para implementagao das
metas que sao tragadas procurando prover as necessidades
socio-educacionais da demanda.

No que se refere a EJA, devem ser observados no
marco operacional “o conjunto dos principios, objetivos

21
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das leis da educacao, as diretrizes curriculares nacionais e a
pertinéncia a etapa e ao tipo de programa ofertado dentro
de um curso, considerados a qualificagao do corpo docente
instalado e os meios disponiveis para por em execucao o
projeto” (BRASIL, 2002, p.63).

O curriculo, quando se destina a educac¢do de jovens
e adultos, deve ser pensado principalmente sob o enfoque
de suafuncao social.

Pois, esses sujeitos que buscam tardiamente sua
escolarizacdo esperam, geralmente, que a sala de aula
Ihes possibilite transcender sua condigao existencial de
excluido e que a escola lhe permita um outro olhar para
e sobre o mundo.

Conforme Pinto (1991, p.72) “o que distingue uma
modalidade de educacdao de outra ndo é portanto o
conteudo, os métodos, as técnicas de instruir (isto é
secundario, o reflexo) e sim os motivos, os interesses
que a sociedade, como um todo, quando educa a crianga
ou o adulto”.

2.2 Planejamento e agao pedagdgica

Para que toda a organizacdo conceitual e
operacional do curriculo seja efetivada de forma a
atender a situacionalidade da instituicdo escolar, é
imprescindivel pensar em planos de agdo que
estabelecam objetivos, tempos, espacos, recursos
materiais e humanos para sua materializagao. Entra em
cena o elemento de organizagdao e estruturagao
intencional das acdes pedagdgicas: o planejamento.

22




Cabe lembrar que 'ndo ha vento favoravel para quem
ndo sabe a direcdo a seguir', que 'é a disposicao das velas, e
ndo a forca da ventania, que determina aonde se pode
chegar' e que 'um barco desmontado ndo sai do porto'.
Praticado com perseveranca, persisténcia e determinacgao,
esse processo, por certo, pode evitar o traigoeiro canto das
sereias da burocratizacdo e das autojustificativas alienantes
que levam a se usar o planejamento como mera formalizagdo
do trabalho, ou como processo de elaboracdo de planos e de
projetos que se constituem em repositérios de uma
abstracdo sem efetivo compromisso com a transformacdo da
realidade. (LUCK, 1999, p.30)

Observando o posicionamento de Liick sobre o
planejamento pode-seinferir sobre essa acdo educacional que:

1. E uma acdo intencional, pensada a partir das reais
necessidades escolares que sdo levantadas no momento da
elaborac¢do do marco situacional.

2. Deve ser tracado a partir dos planos maiores da
escola que se constituem da seguinte forma: Projeto
Pedagdgico; Regimento Escolar; Planejamento Docente;
Planode Aula.

3. E um movimento de reflexdo sobre as ac¢des e
op¢oes dos sujeitos do processo de escolarizacdo: sobre as
interfaces sociais, politicas e econ6micas e das rela¢des de
poderimplicitas nesse processo.

4. Nao é um espaco para justificar fazeres alienados
e/ou cumprir encargos burocraticos.

5. Deve garantir coeréncia entre o que se estabelece

como marco conceitual e operacional do curriculo.
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Sendo uma agao intencional, o planejamento deve
acontecer no ambito do trabalho coletivo de forma a
favorecer ac¢oes significativas para todos os segmentos da
estrutura escolar e que resultem em beneficios reais para o
sucesso escolar das praticas pedagdgicas.

Nesse plano, hd que se observar a legislacdo para
organizacdo das estratégias de acdo no espaco escolar. Esse
fato ndoincorre, necessariamente, em engessar as decisdes
conforme plano especifico de acdo indicado nas diretrizes
muito embora elas direcionam a opg¢bes por determinadas
posturasideoldgicas pré interesses do capital.

A hierarquia dos planejamentos no nivel de politicas
publicas deve observar a legislacdo nacional (Plano
Nacional de Educac¢do; Diretrizes Curriculares Nacionais;
atos oficiais que provém dessas esferas); a legislagdo
estadual ( Plano Estadual de Educacdo; Diretrizes
Curriculares Estaduais; atos oficiais) — tanto o conselho
nacional como o estadual sdo subordinados a legislacao
maior, a Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo. Os planos e programas oficiais refletem um
nucleo comum e procuram garantir oferta da educagao a
todos os segmentos da populacgao.

No ambito da instituicdo escolar, que se organiza a
partir das orientagOes legais, a hierarquia a ser observada se
da a partir do Projeto Pedagdgico e do Regimento Escolar
que sdao documentos mais amplos que expressam a
constituicdo da cultura da escola. A partir desses projetos
sdo elaborados o planejamento docente por disciplina de
estudoseoplanodeaula.

O primeiro se da no seio das especificidades de cada
disciplina e é pensado para o ano, semestre ou bimestre; é
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dividido em unidades com objetivos, conteudos,
metodologia e procedimento de avaliagdo. O segundo é
construido para desenvolvimento de conteddos em
determinado espaco de tempo e assume caracteristicas
especificas conforme a necessidade da turma, de espaco
fisico etemporal.

Nesse sentido, o planejamento se constitui a partir
do projeto pedagdgico de escolarizacdo que se pretende
oferecer. Conforme as Diretrizes Curriculares,

O momento da elaboragcdo do projeto
pedagdgico - expressdo e distintivo da
autonomia de um estabelecimento - inclui o
planejamento das atividades. A organizagao
dos estabelecimentos usufrui de uma
flexibilidade responsdvel em fungdo da
autonomia pedagogica. O projeto pedagdgico
resume em si (no duplo sentido de resumir:
conter o todo em ponto menor e tornar a
tomar, sintetizar o conjunto) o conjunto dos
principios, objetivos das leis da educacao, as
diretrizes curriculares nacionais e a
pertinéncia a etapa e ao tipo de programa
ofertado dentro de um curso, considerados a
qualificagdo do corpo docente instalado e os
meios disponiveis para por em execugao o
projeto. (BRASIL, 2000, p.)

Planeja-se a fim de que os espacos inerentes a
organizacdo didatica sejam respeitados, executados e
revistos sempre que houver necessidade.

Salienta-se que o processo didatico, para ser
produtivo, precisa considerar também os métodos de
ensino e a forma como os conteudos sdo apresentados,
afim de que seja garantida superacdo das possiveis
dificuldades de aprendizagem que podem ser manifestadas
pelo publico atendido. Pois, uma das causas da falta de
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estimulo discente pode ser caracterizada pela monotonia
das aulas advinda de uma neutralidade no que concerne a
contextualizacdo dos conteldos a pratica social.

Ha que se considerar o aluno como parte ativa do
processo de escolarizagdo, conforme Cortella (2005, p.125)
“[...] nds, educadores, precisamos ter o universo vivencial
discente como principio (ponto de partida), de maneira a
atingir a meta (ponto de chegada) do processo pedagogico”.
Assim, pode-se efetivar pratica menos alienada e mais
coerente com as necessidades da classe popular.

Cabe, também, observar que a atividade escolar
deve ser organizada respeitando os principios de uma
gestao participativa em que o projeto pedagdgico possua
viés politico e possibilite integracdo entre objetivos,
procedimentos e interesses educacionais da demanda
atendida. Nesse contexto, deve haver consciéncia do
envolvimento politico dos profissionais da educacao e de
seu posicionamento referente a acdo pedagdgica.
Conforme Freire (2001, p. 127)

A professora democratica, coerente,
competente, que testemunha seu gosto de
vida, sua esperanga de mundo melhor, que
atesta sua capacidade de luta, seu respeito as
diferencgas, sabe cada vez mais o valor que
tem para a modificagdo da realidade, a
maneira consistente com que vive sua
presenga no m,undo, de que sua experiéncia
na escola é apenas um momento, mas um
momento importante que precisa ser
autenticamente vivido.

O plano de trabalho dos professores deve, entao, ser
construido de forma que todos os componentes do
processo pedagdgico se estruturem coerentemente. A

selecdao dos conteudos conforme os objetivos estabelecidos
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e a real necessidade de aprendizagem; os métodos de
ensino e atividades apropriadas a cada etapa de modo a
complementar os canais perceptivos de todos os alunos e a
avaliacdo consciente e utilizada em todo o processo com
intuito de acompanhar a produtividade e sinalizar lacunas
gue devem ser revistas e conteddos que precisam ser
retomados sdo os principios basicos para atuacao docente
emtodo espaco escolar saudavel.

Concebe-se, assim, o processo ensino-aprendizagem
de forma objetiva a partir do trabalho com contetdos que
fazem sentido socialmente. O planejamento assume papel
de destaque para dinamizacdo positiva do espaco
educacional, conforme Libaneo (1994, p. 221) ele é a
estrutura vital da acdo docente, “é um meio para para se
programar as agoes docentes, mas é também um momento
de pesquisa e reflexao intimamente ligado a avaliagao”.

Conforme Lick (1991), um bom planejamento deve
focar atencdo nos problemas mais recorrentes a demanda
educacional com que a escola trabalha, assim como a suas
possibilidades de acdo sobre esses problemas, prevendo
situacdes e provendo a¢des que beneficiem a regularizacao
do processo. Nesse sentido, a negligéncia ou resisténcia a
construgdo de planos de agdo aumenta as possibilidades de
a escola e o educador dispensarem energia em situacoes
gue poderiam ter sido apontadas, evitadas ou minimizadas
por meio de acdes de prevencao e controle.

A autora menciona, ainda, que se deve focar a
construcdo do planejamento sobre as seguintes questdes:
planejar o qué? Por qué? Para qué? Quando? Como?
Onde? Para quem? Com quem? (LUCK, 1995). Observe o
campo de abrangéncia da acdo de planejar conforme essa
concepgao daautora:
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O qué?

* A agao que sera
planejada: curriculo,
projeto pedagdgico,
plano de aula, unidade
didatica, etc..

* Esta relacionada ao
questionamento: para
qué?

Por qué?

* Identificacdo dos
problemas que se
levanta no marco

situacional.

Para qué?

* Diz respeito a
justificativa do
planejamento.

* Incita pensar nos
resultados que se
pretende com
determinada agao.

Quando?

* Previsdo: quando
comecar; quanto tempo
manter; quando trocar
de acao; quando
encerrar.

Como?

* Selegao dos meios que
veiculardo e darao
suporte as acoes.

* Implica pensar de
forma realista a partir
das possibilidades da
escola.
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Onde? * Posigao da agao dentro
do programa global da
escola.

* Definicao dos espacos
fisicos apropriados.

Para quem? * Grupos prioritarios em
vista da natureza das
necessidades
apresentadas.

Com quem? » Quem vai participar da
efetivacao de
determinadas a¢des
(profissionais;
comunidade escolar;
sociedade civil...).

A organizacdo do trabalho pedagdgico acontece
desde a organizacdo do curriculo e do projeto politico
pedagdgico para se manifestar na sala de aula por meio da
implementac¢ao do plano de aula. Esse movimento percorre
todos os momentos da acdo pedagdgica e precisa ser
avaliado a fim de que ag¢des sejam reestruturadas;
renovadas ou mesmo substituidas.

Nesse contexto, surge a avaliagdo como recurso
necessario para verificagdo e remediagao do processo. Pois,
é por meio dela que se tem a possibilidade de visualizar o
processo e analisar a relevancia das acdes para que se atinja
os objetivos propostos.

2.3Avaliagao como processo inerente ao
planejamento

Aavaliacdo no contexto escolar
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Historicamente a avaliacdo foi construida como
forma de classificacdo, mensuracdao e exclusdo, ja que
aquele que ndo conseguia boa nota ao fim do processo
educacional seria delegado a condicdo de fracassado e
marginalizado no processo de escolarizagdo. Essa ideologia
propagada pelas tendéncias pedagdgicas tradicionais se
pauta nos principios de punicdo e faz com que muitos
professores ainda usem as provas como “arma” para coagir
seus alunos sob pena de “nao alcangcarem a média para
obterem aprovacao”.

Essa pratica de coacdo esta presente, infelizmente na
atualidade e se configura num dos motivos que agravam a
problematica do fracasso na escola. Pois, “a finalidade da
avaliacdo na Escola é identificar problemas e facilidades na
relacdo ensino/aprendizagem de modo a reorientar o
processo pedagdgico” ela ndao pode ser exercida como
processo de auditoria que “tem por objetivo localizar desvios
para punicao dos envolvidos” (CORTELLA, 2005, p.143).

E importante destacar, entretanto, que n3o se estd
fazendo apologia a formas de facilitagdo da aprovagdo dos
alunos ou a aboli¢cdo da aplicacdo de instrumentos formais
paraavaliar. Apenas argumenta-se que o processo avaliativo é
inerente e intrinseco ao processo ensino/aprendizagem.
N3o pode ocorrer no fim do processo sob pena de nao
sinalizar a tempo de serem resolvidos os problemas da
pratica didatica.

Pois, conforme Cortella (2005, p.143) “a tarefa da
Escola nao é facilitar a aprovacao, mas sim dificultar a
reprovacao inutil e inepta, que é aquela que acontece por
responsabilidade nossa, em fun¢do do modo como nosso
trabalho se organiza”.
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S3ao necessarias a tomada de consciéncia e a
reflexdo a respeito desta compreensdao equivocada de
avaliacdo como julgamento de resultados. O perigo em
adotar praticas meritocraticas de avaliacdao esta no fato de
gue ao “comparar” a producao de alunos e classificar essas
producgdes exclui-se uns premiando outros, distanciando
educadores e instituicdes de ensino do real objetivo da
educacao formal que seria, grosso modo, possibilitar a
todos os alunos acesso e apropriacdao ao saber formal
historicamente produzido.

Analisando as formas de apresentac¢ao da avaliacao
pode-se apontar duas estruturas bdsicas de sua
manifestacdo na esfera escolar: avaliagdo normativa e a
avaliacdo mediadora (HOFFMANN, 2005). A primeira
remete-se a praticas tradicionais e behavioristas de
verificacdo da aprendizagem por meio de instrumentos
métricos e com finalidade, apenas, de mensurar e classificar
o aluno quanto ao conhecimento que manifestou saber na
resolucdo de provas no final do bimestre ou unidade de
ensino —dessa forma o desempenho do aluno é comparado
ao dos colegas estabelecendo uma condicdao de
inferioridade ao dividir os alunos em grupos dos fortes e dos
fracos. A avaliagdo normativa se estabelece na funcao
autoritaria de constituir parametros de comparacao,

selecdo e, portanto, marginalizagao.

A avaliacdo mediadora, ao contrdrio, apresenta-se
de forma continua e procura mediar a relagdo de
aprendizagem do aluno verificando pontos fracos e

investindo narecuperagaodoaluno.
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Conforme Sant'anna (1995, p.38), essa modalidade
procura “localizar deficiéncias na organizacdo do ensino de
modo a possibilitar reformulacdes no mesmo e aplicacao de
técnicas de recuperacdao do aluno” ou seja, conforme
Hoffmann (2005b, p.23) “podemos pensar na avaliacdo
mediadora como um processo de permanente troca de
mensagens e de significados, um processo interativo,
dialégico, espaco de encontro e de confronto de idéias
entre educador e educando, em busca de patamares
qualitativamente superiores de saber”.

Essa proposta de avaliagdo parece contemplar as
orientacdes do parecer CNE 11/2000 quando menciona que
os sistemas educacionais devem “propiciar a avaliagao
continua, identificar insuficiéncias, caréncias, aproveitar
outras formas de socializa¢do e buscar meios pedagédgicos
de superacao dos problemas” (BRASIL, 2000, p.34).

Nesse contexto de respeito as aprendizagens do
aluno, para se efetivar uma proposta inclusiva de avaliagao
as seguintes questdes precisam ser discutidas e estarem
bem definidas no fazer pedagdgico: quem avaliar; quando
avaliar; como avaliar e para que avaliar. A resposta a essas
guestdes norteara toda a organizacao pedagdgica e definira
as respostas educacionais que precisam ser dadas em

determinado momento do processo ensino aprendizagem.

Quem avaliar

- Avalia-se o sujeito cognoscente que possui
caracteristicas especificas; que provém de
determinado meio social do qual traz impressoes,
saberes e limitagdes; que tem direito constituido de
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Quem avaliar

acesso e permanéncia com qualidade na educacéao
basica.

- E necessario, quanto a esse aluno, ter claro que
nao sera facilitada sua promocao devido a sua
condicao cultural. Exatamente ao contrario, serdo
investidas nele estratégias e metodologias que
permitam seu maior desenvolvimento cognitivo,
garantindo-lhe equidade.

Quando avaliar

- Durante todo o processo, a fim de estabelecer
vinculo com o desenvolvimento do aluno
verificando-se e remediando-se as lacunas e
dificuldades na aprendizagem (dificuldades essas
decorrentes tanto da agao didatica como da
estrutura bio-psico-social do aluno). Conforme
Oliveira (2007, p.114) “[...]as avaliagdes pontuais
sempre incorrem em sérios riscos de erros. A
avaliacao deve ser, portanto, continua.”

Como avaliar

- A avaliagao se da por meio de aplicagao de
variados instrumentos selecionados a partir do
estabelecimento de critérios que servem para
verificar se os objetivos educacionais para
determinado conteudo foram atingidos (LIBANEO,
1994).

- Nao sao eximidos da avaliagdo mediadora
instrumentos formais como provas, seminarios,
relatorios.

- Os critérios para avaliagdo devem ser construidos
em parceria com os alunos para evitar equivocos e
utilizacao coercitiva dos instrumentos.

- Deve haver clareza do que sera avaliado e do que
sera feito com os resultados obtidos.
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Para que avaliar

- Conforme uma perspectiva progressista, avalia-se
para entender o desenvolvimento do aluno e sua
(n&o) apropriacao dos conteudos que se propdem
ensinar.

- Algumas modalidades avaliativas:

Diagnéstica: corresponde ao contato inicial com os
saberes dos alunos para que sejam identificados e,
a partir deles, tracados planos de acao.

Formativa: tem por objetivos “verificar o ritmo e os
estilos de aprendizagem dos alunos. Oportunizar a
obtencao de maior sucesso escolar, por meio da
deteccdo e da correcao dos erros mais
frequentes”(OLIVEIRA, 2007, p.115).

Somativa: visa classificar a aprendizagem dos
alunos em relagéo aos objetivos propostos para
emitir conceito/nota.

A organizac¢ao do sistema educacional exige que se
determine notas ao desenvolvimento do aluno. Dessa
forma, é necessario atribuir conceitos ao final de cada
periodo (bimestre, semestre, unidade); entretanto, essa
acao deve ser lucida e partir de analises reais do
aproveitamento pedagdgico do aluno em relacdo ao seu
nivel de crescimento individual e ndo se comparando ao
desenvolvimento de outros alunos da mesma classe.

A respeito dessa avaliagdo, Vasconcellos (2000,

p.58-59) menciona que

A avaliacdo que importa é aquela que é feita
no processo, quando o professor pode
acompanhar a construcdo do conhecimento
feito pelo educando; avaliar na hora que
precisa ser avaliado, para ajudar o aluno a
construir o seu conhecimento, verificando os
varios estagios do desenvolvimento dos
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alunos e nao julgando-os apenas num
determinado momento. Avaliar o processo e
ndo apenas o produto, ou melhor, avaliar o
produto no processo.

A partir da investigacdo, do aprofundamento
tedrico, de discussdes e reflexdes sobre a pratica docente é
possivel redimensionar estruturas tradicionais e
estabelecer pratica educacionais que beneficiem o aluno e
seu desenvolvimento cognitivo. Pois, conforme Oliveira
(2007, p.112) “a avaliagao da aprendizagem, na nossa visao,
deve ser entendida como um processo organizado, que
objetiva compreendé-la e aprimora-la. [..] Assim, a
avaliacdo ndo é algo externo ou separado do processo
ensino-aprendizagem”.

Praticas avaliativas e o (in) sucesso escolar

A avaliagdo, no contexto didatico, € um dos
elementos principais para organizacdo de pratica
pedagdgica ética e eficaz. Por meio das praticas avaliativas,
qgue incluem lucidez acerca do planejamento: objetivos
propostos, conteudos selecionados, estratégias
metodolégicas, instrumentos e critérios que serdo
utilizados, torna-se possivel acompanhamento e melhor
controle do que se ensina e sobre o que realmente os alunos
seapropriaram.

Conforme Libaneo (1994, p.195)

[...] a avaliacgdo é uma tarefa didatica
necessaria e permanente do trabalho
docente, que deve acompanhar passo a passo
o processo de ensino aprendizagem. Através
dela os resultados que vao sendo obtidos no
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decorrer do trabalho conjunto do professor e
dos alunos sao comparados com os objetivos
propostos, a fim de constatar progressos,
dificuldades, e reorientar o trabalho para as
corregdes necessarias.

N3o ha, conforme essa andlise, como considerar a
acdo avaliativa de forma externa ao processo didatico do
planejamento educacional — avaliar ndo é um fim, é um
meio de atingir os objetivo estabelecidos; é Unica
alternativa para verificacdo das dificuldades e erros que
ocorrem durante o desenrolar metodoldgico de uma
unidade de ensino; é a possibilidade de integrar o aluno a
analise do processo e incentivd-lo a buscar novas
estratégias para superar as limitagoes.

No caso do educando da EJA, ha a possibilidade de
fortalecer vinculos de respeito e incentivar autonomia quanto a
participacdo na organizacdo do seu desenvolvimento
educacional a partir de andlises mais especificas do contexto de
seus avanc¢os e dificuldades, levando a contribuir com a
organizac¢do do planejamento didatico.

A avaliagdo assume papel de remediagdo dos
problemas oriundos de determinada metodologia, de
auséncia de pré-requisitos para associacao e internalizacdo
de novos conteddos. Enfim, propde-se um modelo que leve
em consideracdo as reais necessidades do publico
envolvido no processo de aprendizagem e que respeite o
ritmo e possibilidades individuais sem limitar o acesso a
informacao, garantindo eqiidade.

Conforme Libaneo (1994), deve-se observar
algumas caracteristicas importantes da avaliacdo escolar

gue deve refletir a unidade objetivos-conteldos-métodos;
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possibilitar a revisdo do plano de ensino; ajudar a
desenvolver capacidades e habilidades; voltar-se para a
atividade dos alunos; ser objetiva; ajudar na autopercepgao
do professor; refletir valores e expectativas do professorem
relacdo aos alunos.

Observa-se, entretanto, nas salas de aula que os
professores apresentam dificuldade em organizar plano
didatico com coeréncia entre objetivos selecionados e os
critérios que serdo utilizados para verificar a aprendizagem.
Na maioria das vezes, a avaliacdo surge de forma
descontextualizada, apenas para cumprimento de encargos
burocraticos e delegacao de notas para apresentar aos pais
no dia da entrega dos boletins. Dessa forma, cumpre-se o
papel normativo frente a inexperiéncia e fragilidade tedrica
dos profissionais da educacdo. Para mudar esse quadro,
conforme Vasconcelos (2000, p.54), o professor precisa

- abrir m3o do uso autoritario da avaliacdo
gue osistema lhe faculta, Ihe autoriza;

- rever a metodologia de trabalho em sala de
aula;

- redimensionar o uso da avaliacdo (tanto do
ponto de vista daforma como do conteldo);

- alterar a postura diante dos resultados da
avaliacao;

- criar nova mentalidade junto aos alunos, aos
colegas educadores e aos pais.

Vasconcelos (2000) ainda menciona que para se
desenvolver um programa avaliativo que promova o aluno
por meio da efetivacdo do aprendizado, deve-se evitar
alguns procedimentos bastante comuns, dentre os quais: a

“semana de provas” que avalia o resultado final parcial e

57

19

e



19

e,

ndo o contextointeiro; avaliar com por meio de instrumento
Unico, o que dificulta a observacdo integral do aluno;
vincular reuniées com pais a entrega de boletins,
reforcando a meritocracia; incentivo a competicdo e
sistema de recompensas; que terceiros elaborem
avaliacOes e as corrijam.

Hoffman (2005, p.20) menciona, a respeito do papel
da avaliacdo, que “a acdo avaliativa abrange justamente a
compreensdao do processo de cogni¢do. Porque o que
interessa fundamentalmente ao educador é dinamizar
oportunidades de o aluno refletir sobre o mundol...]"”. Para
gue seja efetivada uma pratica avaliativa democratica, faz-
se necessario estimulo ao didlogo genuino, ético e racional
entre educador e educando sobre o processo de producao
de conhecimento e suas implicacdes para a formacao
individual e coletiva. Assim, conforme Oliveira (2007, p.115)
“aavaliacdo ndo pode serrealizada de modo ocasional. Ela é
um valioso instrumento pedagdgico, que ndo deve ser
desgastado em utilizagbes punitivas, ou apenas para
preencher umtempo ocioso de aula”.

Nesse contexto, o professor assume papel
mportante de verificacdo e mediacdo entre o aluno e o
conhecimento. Essa mediagdo tem sua origem no
diagndstico da producao, a fim de verificacdo do alcance (ou
nao) do que foi proposto na construcao dos objetivos.

Apds diagnosticar as dificuldades, professor e aluno
conseguem organizar melhor visdao das possibilidades de
tratamento do contelddo e podem redimensionar suas
maneiras de se comunicar e agir, a fim de que se consiga
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corrigir equivocos e aperfeicoar a producdo por meio do
aprofundamento do conhecimento acerca das tematicas e
conteldos que precisam ser internalizados em
determinada unidade didatica.

Professor e aluno, nesse contexto, sdo pares e ndo
sujeitos antagoOnicos no processo de avaliacdo; pois, os
critérios da avaliacao e suafinalidade devem ser entendidos
como elementos dialéticos. Deve-se investir na unificacao
da percepcdo da avaliagdo como processo necessario e
democrdtico que deve promover o sucesso da acao
didatica; afinal, a @nfase deve ocorrer no sucesso do ensino
e daaprendizagem e ndo namensuracgao e classificacdo.

Para refletir...

EutéaquiPraqué?

Serd que é pra aprender?

Ou serd que é pra sentar, me acomodar e obedecer?

[..]

Arua é perigosa entdo eu vejo televisdo

(Td Id mais um corpo estendido no chdo)

Na hora do jornal eu desligo porque eu nem sei nem
oqueéinflagdo

-Uéndoteensinaram?

- Ndo. A maioria das matérias que eles déGo eu acho
inatil

[..]

Decoreitoda licdo

Ndo erreinenhuma questdo

Néo aprendinada de bom

Mas tirei dez (boa filhdo!)

[..]
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Quase tudo que aprendi, amanhd eu ja esqueci

Decorei, copiei, memorizei, mas ndo entendi

Decoreba: esse é o método de ensino

Eles me tratam como ameba e assim eu ndo
raciocino

[..]

Mas o ideal é que a escola me prepare pra vida

Discutindo e ensinando os problemas atuais

E ndo me dando as mesmas aulas que eles deram
pros meus pais

Com matérias das quais eles ndo lembram mais
nada

(Fragmentos da musica Estudo Errado — Gabriel, o
Pensador. Album Ainda é s6 o comego, Sony Brasil,
1999)

1. O que é curriculo e sob qual a concepgdo de
escola, homem e sociedade ele se constitui?

2. Os elementos do planejamento (conteudo;
objetivos; metodologia e meios de ensino;
avaliagao) sdo articulados significativamente de
modo a favorecer o real desenvolvimento cognitivo
esocialdoaluno?

3. Como deveria se organizar uma agao pedagodgica
emancipadora, capaz de trazer significado real ao
saber aprendido naescola?
Sugestdo de aprofundamento

Texto

O curriculo: uma reflexao sobre a pratica. (J. Gimeno

Sacristan, Artmed, 1998).




Contextualiza o curriculo como pratica social
discutindo sua funcdo no desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem qualitativo.

Filme

Mentes perigosas. Dire¢dao John Smith. Buena Vista
produgdes, 1995.

O longa-metragem discute a estrutura e o
funcionamento de uma escola de periferia que atende
alunos excluidos devido a condicdo sécio-econdmica e
cultural. O enredo traz a tona situa¢des de inadequacgdo
curricular e didatico-metodoldgica e mostra possibilidades
de acdo por meio de estratégias pedagdgicas que respeitam
e valorizam os saberes e fazeres dos alunos.

Sites

http://portal.mec.gov.br/

No portal do MEC — Ministério da Educacao, serao
encontradas informacdes sobre os programas oficiais paraa
EJA, assim como a legislagao e as Diretrizes Curriculares
para essa modalidade.

http://www.eja.org.br/

Nesse site, destinado aos professores de EJA, estao
disponibilizados links para pesquisa e os cadernos
metodoldgicos com os passos do planejamento. Para

acessar é necessario fazer o cadastro que é gratuito.
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Capl’tu]o 2
Estratégias didético~Pcdago’gicas para a EJA

ki

A sala de aula se constitui como espaco privilegiado

Gosto de ser gente porque a

Histéria em que me faco com os outros e de
cuja a feitura tomo parte é um tempo de
possibilidades e ndo de determinismo.

Paulo Freire (2001)

para construcdo do saber cientifico e de combate a toda
forma de opressao e alienagdo. Pois, o conhecimento formal
que se apresenta pode ser transformado em instrumento
capaz de mobilizar a¢des conscientes para intervencao
social politizada, admitindo a dialética necessaria entre sua
extensdo de reproducdo e as suas possibilidades de
transformacdo. Freire (2001, p. 110), ao admitir essa

dialética menciona que a educacdo é uma forma de
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intervencdo no mundo que “além do conhecimento dos
contetidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica
tanto esforco de reprodugdo da ideologia dominante quanto o
seu desmascaramento”.

Nesse sentido, ndo ha possibilidade de negar a
dimensdo ideoldgica de qualquer acdo educacional,
especialmente na EJA, devido as particularidades dessa
modalidade de ensino que se constitui historicamente a
margem das politicas publicas e orcamentarias para educacao.

A pratica pedagogica nesse segmento passa a ser|
efetivamente discutida no século XX com a organizacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais que orientam a selecdo e
operacionalizagdo de contelidos, metodologia e avaliagdo. Até
entdo, os curriculos e programas se constituiam a partir de
analogias com a estrutura da educacao basica e do ensino médio
regular sem considerar a especificidade desses educandos.

A estrutura, pensada para criancas e adolescentes,
geralmente ndo atingia as expectativas educacionais nem as
necessidades especiais de jovens e adultos levando a falta de
estimulo e conseqliente evasao.

Nesse capitulo discutiremos uma didatica especifica
para as necessidades educacionais de jovens e adultos,
pautada numa pedagogia progressista que respeita a
trajetéria pessoal dos educandos ao passo que articula
possibilidades reais de ensino-aprendizagem capazes de
instrumentalizar cientifica e politicamente.

Serd discutido o perfil cognitivo dos sujeitos na
educacdo escolar de adultos, assim como apresentadas

possibilidades de efetivacdo de estratégias didaticas

mobilizadoras da aprendizagem.




3.1 Construgao do conhecimento escolar de jovens

e adultos

Os estudos de psicologia na area do desenvolvimento
e da aprendizagem se reportam, quase que exclusivamente,
a estudos e consideracdes sobre o publico infantil. Torna-se,
nesse sentido, dificil estabelecer uma teoria de
aprendizagem voltada ao perfil cognitivo de
desenvolvimento educacional para adultos. Conforme
Oliveira (2005, p.17) “as teorias sobre o desenvolvimento
referem-se, historicamente, predominantemente a crianca
e ao adolescente, ndo tendo estabelecido, na verdade, uma
boa psicologia do adulto”.

Pensar sobre a condi¢do de aprendizagem do jovem
e adulto exige considerar o lugar social em que esses
sujeitos se encontram tomando como ponto de partida,
conforme Oliveira (2005), trés condi¢cdes fundamentais: a
de ndo serem criangas; a de excluidos da escola e a de

membros de grupos sociais especificos.

Jovens e adultos ndo escolarizados ndo sdo criancas

Historicamente a escolarizacdo de adultos e jovens
se dd a partir da aplicagdo das mesmas estruturas
pedagdgicas que se utiliza na educacdo de criancgas. Essa
situacdo acaba por distanciar das salas de aula grande parte
dosalunosdaEJA.

Esses alunos adultos e jovens, que se matriculam em
classes para escolarizacdo fora da idade regular, possuem

caracteristicas diferentes daqueles adultos que retornam
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para se especializar em determinada area do conhecimento
ou dos jovens que se preparam para vestibulares. Conforme
Oliveira (2005, p.59), o sujeito que freqlienta as turmas de EJA

[...] é geralmente o migrante que chega as
grandes metropoles proveniente de areas
rurais empobrecidas, filho de trabalhadores
rurais ndo qualificados e com baixo nivel de
instrugdo escolar (muito freqlentemente
analfabetos), ele préprio com uma passagem
curta e ndo sistematica pela escola e
trabalhando em ocupag¢bes urbanas nao
qualificadas, apds experiéncia no trabalho
rural na infancia e na adolescéncia, que busca
a escola tardiamente para alfabetizar-se ou
cursar algumas séries do ensino supletivo.

E funcdo na escola, nesse contexto, aproximar o
educando ao campo do saber formal evitando que, por
meio de praticas pedagodgicas ineficientes, ndo o exclua
ainda mais. Pois, frente a situagGes escolares que lhes parecam
muito distantes, dificeis de serem analisadas e/ou apropriadas,
esse alunodesiste de tentar e evade mais umavez.

A escola pensada para criangas e adolescentes
privilegia algumas estratégias e rituais que sdo mantidos em
espacos de escolarizacdo de adultos e ressaltam a falta de
adaptacdo da estrutura escolar para os adultos. Dentre eles
pode-se mencionar: observac¢do de regras de desenvolvimento
pautadas na psicologia infantil; necessidade de transmitir
valores sociais ainda ndo consolidados; respeito ao
desenvolvimento natural das estruturas cognitivas; utilizacdo
de linguagem particular. Conforme Oliveira (1999, p.62)
“essas e outras suposicdes em que se baseia o trabalho
escolar podem colocar os jovens e adultos em situagoes
bastante inadequadas para o desenvolvimento de
processos de real aprendizagem”.
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Jovens e adultos ndo escolarizados sao excluidos

A condicdo de exclusdo dos alunos dos cursos de EJA
é gerada por varios fatores, dentre os quais os de ordem
econdmica, politica e social. A demanda dessa modalidade
de ensino se constitui da ineficiéncia na oferta de educacao
basica em idade regular; fator esse que implica refletir
sobre a organizacdo das politicas publicas ndo sé de
educacdo como também de geracdo de renda, seguridade
social, dentre outras.

Para Oliveira (2005, p.62) “a exclusdo da escola
coloca os alunos em situacdo de desconforto pessoal em
razdo de aspectos de natureza mais afetiva, mas que podem
também influenciar a aprendizagem”. As diretrizes
curriculares mencionam, a esse respeito, que “a EJA
necessita ser pensada como um modelo pedagdgico
proprio a fim de criar situacbes pedagodgicas e satisfazer
necessidades de aprendizagem de jovens e adultos”
(BRASIL, 2000, p.09).

Jovens e adultos n3o escolarizados participam

ativamente de grupos sociais

Embora ndo participe efetivamente dos processos
de educacdo formal, o jovem e o adulto ndo escolarizados
mantém contato com a sociedade conforme suas
possibilidades culturais. Esse sujeito, apesar de por vezes
ndo saber ler no sentido de codificacdo e decodificacdo,
possui voz ativa em seu ambiente de relacional sendo capaz

delereinterpretar umavasta gama de informacgées.
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Admite-se, nesse sentido, que a capacidade
intelectual dos sujeitos da EJA encontra-se condicionada a
sua histéria de vida, aos limites de seu vocabuldrio e
experiéncias sociais e, sobremaneira, que sao
constantemente subjugados por apresentarem condicdo de
ndo escolarizacdo. Nesse contexto, aclara-se a necessidade
de considerar uma abordagem pedagdgica diferenciada da
destinada ao publico infantil nos processos de alfabetizacao
e letramento — os interesses desses publicos e as
percep¢des que carregam sobre o mundo e sobre a escola
sao distintas. A aplicacao de metodologias organizadas para
criangas a um grupo de EJA leva ao erro de acirrar as
diferencas e afastar o interesse desse aluno pela atividade
escolar. Pois, conforme Oliveira (2005, p.18)

O adulto esta inserido no mundo do trabalho
e das relacOes interpessoais de um modo
diferente da crianga e do adolescente. Traz
consigo uma histéria mais longa (e
provavelmente mais complexa) de
experiéncias, conhecimentos acumulados e
reflexdes sobre o mundo externo, sobre si
mesmo e sobre outras pessoas. Com relagdo a
insercdo em situacdes de aprendizagem,
essas peculiaridades da etapa de vida em que
se encontra o adulto fazem com que ele traga
consigo diferentes habilidades e dificuldades
(em comparacdo a crianca) e, provavelmente,
maior capacidade de reflexdo sobre o
conhecimento e sobre seus proprios
processos de aprendizagem. O adulto esta
inserido no mundo do trabalho e das relagdes
interpessoais de um modo diferente da
crianca e do adolescente. Traz consigo uma
histéria mais longa (e provavelmente mais
complexa) de experiéncias, conhecimentos
acumulados e reflexdes sobre o mundo
externo, sobre si mesmo e sobre outras
pessoas. Com relagdo ainsergdo em situagoes
de aprendizagem, essas peculiaridades da
etapa de vida em que se encontra o adulto
fazem com que ele traga consigo
diferenteshabilidades e dificuldades (em
comparagao a crianga) e, provavelmente,
maior capacidade de reflexdo sobre o
conhecimento e sobre seus préprios
processos de aprendizagem.
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Parte-se, entdo, do principio de que o adulto j3a
tenha desenvolvido as estruturas cognitivas necessdrias
para aprender e que seja um sujeito mais critico do que a
crianga ao entrar em relagdo com o conteudo cientifico,
uma vez que possui uma trajetdria social carregada de
vivéncias e praticas que auxiliam a contextualizacdo do que
sediscute nasaulas.

Nessas condi¢des ha que se considerar, ao estudar o
processo de construcdo de conhecimento no adulto,
fatores tais quais: as diferencas culturais, econémicas e
sociais que estruturam o modo de pensar o mundo; a
contextualizacdo dos conteudos a situagdes concretas,
processo esse que desencadeia aprendizagem significativa;
a relacdo de confianca entre educador/ educando e a
motivacdo paraaprender.

Quanto as caracteristicas relacionadas as diferencas
de ordem cultural, Oliveira (1992) menciona que, nesse
caso, ndo se trata de estabelecer comparagdes entre
sociedades cientificas e n3do cientificas, mas pensar em
grupos que nao tiveram oportunidade de entrar em relacao
com a cultura, ou seja, “subgrupos de uma mesma cultura
abrangente, que vivem integrados na vida urbana,
industrial, burocratizada, com forte presenga dos meios de
comunicacdo de massa, e tém condi¢Ges diversas de
interacdo com esse material cultural” (Ibid, p. 23).

Adultos e jovens ndo escolarizados se mantiveram
grande espa¢o de tempo distantes dos discursos
académicos e apresentam, inicialmente, resisténcia e/ou
dificuldade para organizar seu pensamento de modo

abstrato e formal.
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Os vinculos de respeito, confianca e cooperacao
entre os sujeitos do processo de ensino- aprendizagem sao
importantes no sentido de fortalecer a auto-estima do
educando, a fim de que acha motivagao para se aprofundar
nos estudos e nao fracassar. O medo do fracasso é um dos
fatores que impedem o aluno de tentar; esse fracasso é
implicito a essa modalidade de educacdo que se constitui de
sujeitos marginalizados pelo processo regular de educacao
basica.

Tal marginalizacdo acontece por inUmeros fatores,
dentre os quais a fragilidade de politicas publicas para
educacdo basica. Politicas que deveriam garantir nao
apenas o0 acesso, mas, a permanéncia com qualidade no
espaco de escolarizacdo; impedindo o fracasso manifestado
pelo elevado indice de repeténcia e abandono. Nesse
contexto, a motivacdo para aprender surge como fator
significativo para impulsionar o desenvolvimento da

aprendizagem escolar.

3.2 A relagdo educador/aluno como base para

estabelecimento de vinculos

Devido a sua condicdo de exclusdo social e ao
sentimento de perda, vergonha e inferioridade que carrega
o aluno que retorna as classes de escolarizacdo tardia,
percebe-se grande resisténcia para se estabelecer vinculos
desse sujeito com o ambiente escolar.

Essa condicdo de distanciamento traz prejuizos
tanto de dimensdes pedagdgicas como sociais. Pedagdgicas

porque ao ndo se manifestar o aluno é privado do didlogo
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qgue deve ser o elemento fundamental da construcdo dos
saberes. Ao calar, o aluno consente e muitas vezes se omite
da pergunta, do esclarecimento de suas duvidas e diminui
as possibilidades de aprender.

A dimensdao social se caracteriza pelo nao
envolvimento no novo grupo a que pertence, situagdo essa
gue o torna mais resistente a transformacdo por meio do
desenvolvimento cognitivo. Freire (2001, p.161), a esse
respeito, menciona que “a pratica educativa é tudo isso:
afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio
técnico a servigo da mudang¢a ou, lamentavelmente, da
permanéncia do hoje”.

Cabe ao educador, nessa situacdo, estimular a
construcdo, com os alunos, de um ambiente saudavel de
relagdes interpessoais de confianga e respeito. Os vinculos de
confianca e respeito devem ser acionados de modo que os
sujeitos envolvidos entendam os objetivos que se propdem
desenvolver e se tornem agentes cooparticipativos, assumindo
sua parcela de responsabilidade e sentindo-se Uteis pelo
exercicio consciente de seu papel naquele contexto.

A respeito do papel do educador para essa
modalidade de ensino ha necessidade de se estabelecer
relacdo de respeito a condicdo existencial do aluno, “a fim
de que se resguarde o sentido primeiro do termo
adequacdo (reiterado neste inciso) como um colocar-se em
consonancia com os termos de uma relacdo. No caso,
trata-se de uma formacdao em vista de uma relacdo
pedagdgica com sujeitos, trabalhadores ou ndo, com
marcadas experiéncias vitais que ndo podem ser
ignoradas” (BRASIL, 2000, p.57).
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3.3 Estratégias metodoldgicas

Dada a especificidade do publico que constitui as
turmas de escolarizacdo de jovens e adultos, faz-se
necessario pensar estratégias metodoldgicas capazes de
mobilizar o crescimento cognitivo dos estudantes. As
diretrizes curriculares para essa modalidade mencionam
gue “otratamento didatico dos conteludos e das praticas ndo
pode se ausentar nem da especificidade da EJA e nem do
carater multidisciplinar e interdisciplinar dos componentes
curriculares” (BRASIL, 2000, p.57).

A aula, que se caracteriza como ponto de chegada e
partida de todo planejamento educacional, torna-se lugar
privilegiado para se garantir apropriacdo dos saberes
cientificos pelo aluno. E durante o espaco-tempo da aula
gue se desenvolvem estratégias que potencializardo (ou
nao) aaprendizagem.

Conforme Libaneo (1994), sdo principios bdsicos do
ensino: o carater cientifico e sistematico; ser compreensivel
e possivel de ser assimilado; assegurar a relagao
conhecimento-pratica; assentar-se na unidade ensino-
aprendizagem; garantir a solidez dos conhecimentos; levar
avinculacdo trabalho coletivo-particularidadesindividuais.
Para que seja garantido ao aluno o sucesso do processo de
ensino, tal qual Libaneo o defende, é necessario ao
professor desenvolver postura reflexiva acerca de sua
pratica didatica que deve estar pautada em saberes

técnicos e pedagogicos.
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Para tanto, retoma-se a constituicdo do plano de
acdo da aula que deve ser implementado de forma
intencional, bem estruturada e interligada, uma vez que a
acao educacional ndao acontece pela fragmentacdo nem
pelabanalizagdo de agdes:

1. Selegao de contetidos (o que ensinar)

Os conteudos escolhidos para compor determinada unidade
didatica, aula ou projeto devem:

- Observar as Diretrizes Curriculares para o nivel de
escolarizagao.

- Apresentar relevancia social conforme perfil cultural da
demanda.

- Respeitar o perfil cognitivo da turma e leva-los a evoluir no
processo ensino-aprendizagem.

- Ser escolhidos intencionalmente respeitando plano de
aplicagao temporal.

- Evitar a fragmentacgao, superficialidade ou banalizagao.

2. Definicado de objetivos (para que ensinar)

Os objetivos permitirdo ao professor e aos alunos tragarem
plano de direcionamento dos conteudos selecionados.

- Devem possibilitar trabalho menos linear e olhar complexo
sobre o conteudo.

- Levantar os problemas e desafios que se pretende
solucionar.

- Nao devem se limitar ao nivel operacional.

3. Periodo de realizagao (quando ensinar)

Espacgo temporal necessario para realizagao das atividades.

4. Definigao da metodologia (como ensinar)

- Metodologia é o conjunto de estratégias que se escolhe
para atingir os objetivos propostos. Diz respeito ao método a
ser aplicado para cada situagao didatica, considerados os
perfis cognitivos do publico; estrutura da instituicao;
formacgao do professor, etc..
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5. Elaboragao de atividades (como ensinar)

As atividades devem ser escolhidas conforme as intencoes
do método. Ao elabora-las, deve-se:

- Respeitar a capacidade cognitiva do aluno.

- Propor desafios possiveis de serem realizados.

- Apresentar relevancia e contextualizagao.

- Motivar, mobilizar ao conhecimento.

6. Designacgao dos critérios de avaliagao
(o que avaliar)

Os critérios de avaliagdo determinarao o que sera
observado e corrigido na realizagdo de cada uma das
atividades. E importante lembrar:

- Sao parametros objetivos para verificacdo do que
sera aferido pelos instrumento de avaliagao.

- Devem ser pré-definidos coletivamente entre
professor e alunos.

7. Escolha dos instrumentos de avaliagao
(como avaliar)

Os instrumentos de avaliagdo sio os recursos utilizados
para verificar o alcance dos objetivos inicialmente propostos
a partir da aprendizagem do aluno e da validade das
estratégias desenvolvidas ao longo da aula.

- Nao deve servir para coergéo, humilhagao ou
ridicularizagao.

- Deve permitir reflexao sobre o processo ensino-
aprendizagem: os erros, 0s avangos, as limitagdes, as
necessidades.

- E parametro para novo planejamento que implica em
retomar os conteudos ou avancgar no plano de agao.

- Todas as atividades desenvolvidas podem servir de
instrumento avaliativo, desde que haja ciéncia disso por
parte dos alunos.

Apenas a instrumentalizagdo cientifica acerca dos
conteldos que se pretende ensinar ndo garante assimilacdo
por parte dos alunos. Conforme Freire (2001, p. 116), “tdo
importante quanto ele, o ensino dos conteldos, é o meu
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testemunho ético ao ensina-los. [...] E o respeito jamais
negado ao educando, a seu saber de 'experiéncia feito' que
busco superarcomele”.

Ao professor é destinada a funcdo de, a partir dos
objetivos propostos na organizacdo curricular da
instituicao, planejar de forma intencional e funcional sua
atividade pedagdgica no espaco da sala de aula de forma
gue estabeleca com seus alunos um didlogo relevante cujo
fundamento seja a busca pelo conhecimento.

Conforme Weiz (2000), para estimular o contato
significativo do aluno com o conhecimento, as situagdes
pedagdgicas devem se constituir de forma que estimulem
os alunos a pensar sobre o contelido que se quer ensinar.
Para tanto, hd que se emitir a todo momento informacdes
relevantes que sirvam de suporte para novas e mais
complexas elaboragdes de conceitos que servirdo para
resolver os problemas propostos.

Existe, apresentados na literatura pedagdgica, uma
vastiddo de indicacdo de métodos para instrumentalizar o
professor na operacionalizacdo do processo de ensino
aprendizagem. Libaneo (1994), por exemplo, sugere as
seguintes estratégias para organizacdo daaula:

1. Exposicdo pelo professor: explicacdo,
demonstracao, ilustracao, exemplificacado.

2. Trabalho independente: tarefa preparatodria;
tarefas de assimilacdo de conteudo; tarefas de elaboracao
pessoal; estudo dirigido; investigacdo e solucdo de
problemas; fichas didaticas.

3. Elaboragdo conjunta.

4. Trabalho em grupo: debates; tempestade

mental; seminarios.
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5. Atividades especiais: estudo do meio

Tais exemplos podem ser utilizados em diferentes
contextos, desde que respeitadas as especificidades da
demanda, os conteudos selecionados e os objetivos que se
pretende atingir. Na seqléncia serao discutidas
possibilidades metodoldgicas para intervengao nas turmas
de EJA a partir das contribuicGes de autores relevantes
dentro dessa tematica.

3.3.1 Apedagogia de projetos

A pedagogia de projetos que tem base tedrica nos
estudos de John Dewey surge, no Brasil, com maior énfase
na década de 1990 com a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais PCNs. A concepc¢do de educacdo que
oferece suporte tedrico a essa pratica metodoldgica
provém das politicas educacionais da Organizacdo das
Nacdes Unidas para os paises em desenvolvimento que
delimita como pilares para a educac¢ao de qualidade as
guatro dimensdes: aprender a aprender; aprender a ser;
aprenderaconvivereaprenderafazer.

De forma geral, os projetos sdo atividades que
permeiam o fazer pedagdgico com a intengdo de estimular
situacbes de pesquisa e producdo dos alunos sobre
determinados temas e/ou conteddos didaticos; sdo
organizados emfung¢ao de um objetivo e de um produtofinal.

Conforme Behrens (2006, p.35) “o projeto tem a
funcdo de canalizar energias para investigar possiveis
respostas para um determinado problema e esse problema
nao esta isolado em uma Unica visdo e nem em uma Unica
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disciplina”, ao se desenvolver a metodologia de projetos,
considerando a abrangéncia que se propdem, o professor
precisa evocar e aplicar principios transversais e
transdisciplinares. Quanto a esses, as Diretrizes Nacionais
para EJA mencionam que “mesmo na perspectiva da
transversalidade tematica tal como proposta nos Parametro
Nacionais do Ensino Fundamental vale a pena lembrar que
cabe aos projetos pedagogicos a redefinicio dos temas
transversais ai incluindo o trabalho ou outros temas de
especial significado (BRASIL, 200, p.61).

Ao discutir o trabalho pedagdégico a partir de
projetos Abrantes (1995) aponta algumas caracteristica
dessa metodologia que devem ser consideradas pelo
professor, dentre elas vale ressaltar que:

- Um projeto é uma atividade intencional, exige
planejamento cooperativo.

- Implicaresponsabilidade e autonomia dos alunos.

- A autenticidade e relevancia da tematica sao
imprescindiveis.

- Deve ser uma fonte geradora de problemas
complexos e instigantes a pesquisa.

- Seu percurso precisa ser respeitado: escolha do
objetivo central, formulacdo dos problemas, planejamento,
execucao, avaliacao, e divulgacdo dos trabalhos.

Nesse contexto, cabe ao professor preparar de forma
intencional e fundamentada as acdes que pretender
desenvolver por meio do projeto educacional. Caso contrario,
corre-se o risco de as atividades se perderem no vazio de
acdes que ndo apresentam relevancia nem noambito das
relagGes sociais nem no que se refere a possibilidade de
pesquisa e trabalho com o conteudo cientifico.
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Na verdade, essa é umadas criticas mais vorazes a
pedagogia de projetos: incorrer no esvaziamento dos
contelidos devido ao estimulo exagerado na producdo de
gran finales bem mais alegéricos do que criticos e
relevantes para o esclarecimento dos alunos acerca de
problematicas que lhes sdo necessarias resolver.

Serdo apresentadas, na seqliéncia, as fases para
elaboracdo de um projeto pedagdgico a partir das
orientagbes da professora Marilda Behrens (2006). Esse
modelo permite a professores e alunos maior envolvimento
tanto com o método como com o conteldo que se pretende
trabalhar (BEHRENS, 2006, p.60-72).

1. A discussao do projeto

Nessa fase inicial o professor deve propor a classe o
corpo do projeto, indicando os principais conteudos que
deverdo ser trabalhados e a intencdo da atividade. Ao
participarem do planejamento das atividades os alunos
sentem-se mais valorizados e, em conseqliéncia, mais
envolvidos no desenvolvimento das propostas. Discutindo
0 gue e como serdo organizados os passos dos projeto h3,
também, a possibilidade de o professor e a turma
identificarem quais os pontos que devem ser mais
aprofundados e o que a turma ja sabe para servir de ponto
de partida para as construgdes posteriores.

2. Aproblematizagao

Fase de discussao e ampliagdo do problema de
pesquisa do projeto. Todas as outras atividades deverao
se guiar procurando responder as questdes levantadas
nesse momento.
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A elaboracdo de um cronograma estipulando as
datas de inicio e término de cada uma das etapas garante
gue todos os momentos sugeridos sejam cumpridos e que
os alunos tenham a oportunidade de buscar apoio
pedagdgico com o professor sempre que necessario.

3. Acontextualizacdo do objeto de estudo

Delimitacdo do objeto de investigacdo e indicacao
dasrela¢Oes entre diferentes conteldos de ensino.

4. As aulas dialogadas

A atividade com projeto apresenta caracteristicas
gue servem para desenvolvem a autonomia e participacao
efetiva do educando no sentido de leva-lo a pesquisa.
Entretanto, o professor precisa monitorar e mediar a
aprendizagem gerando momentos em que orienta os
alunos com aulas expositivas para aprofundamento dos
conteudos explorados.

5. Apesquisaindividual

Nessa fase o aluno, a partir das orientagdes do
professor, ird trilhar o caminho individual de pesquisa
coletando dados pertinentes para o aprofundamento de
seus conhecimentos sobre o objeto de estudo.

6.Afasedaproducdoindividual

A partir dos dados coletados na fase anterior, o aluno
sob mediagdo do professor sistematizara o conhecimento que
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adquiriu em forma de texto, grafico, slides, manifestando
sua opinido acercado conteudo.

7.Adiscussao critica e reflexiva

Os alunos, nesse momento, sdo estimulados a
socializarem com os colegas a producdo da fase anterior. Os
dados apresentados serdo discutidos por todos os colegas a
fim superar possiveis limitagdes e avancgar na construcdo do
conhecimento.

8. A producdo coletiva

A partir das discussdes anteriores a turma, em
grupos, é convidada a produzir nova sintese a partir da
analise e discussao dos dados apresentados anteriormente.
Essa sintese devera ser sinalizadora de a¢des necessarias a
mudanca de comportamento individual e coletivo.

9. Aprodugao final

O foco dessa fase é a intervencdo na realidade a
partir das sinteses produzidas na etapa anterior. Essa
intervencdo ja deve estar prevista na organizacdo do
cronograma do projeto e pode se manifestar, por exemplo,
pela producdo e veiculagdo de um jornal, pagina na
internet, palestras...

10. Avaliacdo formadora da aprendizagem

O processo de avaliacgdo na metodologia de
projetos, como ja discutido anteriormente, deve possibilitar
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ao aluno e ao professor olhar claro sobre o processo de
construgdo do conhecimento sinalizando o que nao deu certo
para que possa ser reorganizado e mostrando o que foi
produtivo para que se possa mapear 0s avangos conseguidos
e as formas como esses avanc¢os foram gerados.

11. Avaliacao do projeto

Retomada a problematizagao e delimitagdo do tema
para verificacdo da validade das acbGes desenvolvidas
durante o projeto, compreendendo criticas a metodologia,
avalia¢do, organizacao, etc.

Modelo de Projeto

Instituicao:
Duragao:

Tema: deve ser escolhido e encaminhado pelo professor|

conforme o curriculo/programa.

Trabalho final: é interessante que se defina a principio o trabalho final
para que encaminhe as a¢Ges de pesquisa e construgdo epistemoldgica

Qo longo do processo.
1.Titulo

A escolha dotitulo pode ser a atividade de estimulo inicial para
a turma. Pode-se fazer uma eleicdo ou dindmicas para construgdo

IH

coletiva, como a “tempestade cerebral” em que vao sendo anotadas

todas asidéias e palavras acerca da tematica para posterior montagem.
2. Conteldos abordados

As atividades do projeto devem servir para mediar a
aprendizagem. Portanto o trabalho para apropriacdo dos conteudos
cientificos deve ser a preocupacdo central do professor e dos alunos.

A vantagem é que devido a caracteristica desse tipo de
metodologia, pode-se abordar e relacionar vdrias areas do
conhecimento para explicar diferentes fenémenos sociais,

bioldgicos, quimicos...
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3. Objetivos
3.1Geral

E o foco principal do trabalho: o que e para que estudaremos?
Faz-se de forma abrangente considerando todos os aspectos da atividade.

3.2 Especificos

Os objetivos especificos ddo as diretrizes do passo-a-passo do
trabalho. Designam o que se pretende desenvolver e atingir com cada
acdo do planejamento. E o desdobramento do objetivo geral.

Observacdo: costumeiramente os objetivos sdo descritos por,
verbos que evidenciam a ag¢do a ser desenvolvida: discutir; apresentar;
aprofundar; aplicar; analisar; construir; sintetizar; avaliar...

Os verbos para o objetivo geral podem abranger agcGes mais longas que
se estabelecerdo até o fim do projeto; para objetivos especificos as
acGes sdo mais breves, observaveis até o fim da atividade.

4. Desenvolvimento metodoldgico/ Estratégias de agdo

Nesse item sdo descritas as agOes propostas nos objetivos.
Passo-a-passo sdao mencionadas as atividades e os métodos que
encaminhardo o desenrolar das atividades por ordem de acontecimento.

Deve-se elencar as intervenc¢des de mediacdo do professor e a
pratica dos alunos: aulas expositivas com auxilio de transparéncias;
monitoramento das acOes de pesquisa; correcdo das atividades;
palestras; analise de fragmento de filme; pesquisas individuais; sinteses
individuais; aulas-passeio; pesquisas em grupo; seminarios; producdo
de material paraaprodugaofinal...

5. Recursos materiais

S3o os recursos didaticos e objetos de aprendizagem necessarios
para o desenvolvimento do encaminhamento metodoldgico: televisor;
computadores; cartolinas; tintas; CD de musicas...

6. Producao final

Sintese do conhecimento adquirido e produgdo de pratica
social renovada.

6.Cronograma

Um cronograma claro e transparente permite a todos os
participantes visualizarem as a¢0es e se responsabilizarem pelos prazos
e tarefas. Vejaum exemplo:

62




Data/ Atividade/ Responsavei | Local/
prazo Conteudo s Recursos
(quando) (o qué) (quem) (como/onde)
18 Aula Professor(a) Sala de
semana expositiva: aula;
modo de apostila e
produgao. TV.
28 Pesquisa Professor(a) Biblioteca:
semana individual e alunos(as) livros e
orientada: periddicos.
Revolucao
Industrial.
38 Filme: Tempos | Professor(a) Auditorio;
semana Modernos. e alunos(as) projetor
Discusséo e multimidia.
producéao
textual.
5@ Seminarios: Grupos Ae B. | Sala de
semana 1. Modo de aula;
producao retroprojetor
capitalista. e textos.
2.
Globalizagao
e trabalho.
108 Langamento Alunos(as) e | Auditério
semana de Blog professor(a) principal;
destinado a computador
discussodes e projetor
acerca das multimidia.
relacbes de
trabalho na
contemporane
idade: sintese
das
atividades.
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7.Avaliagao

Sinaliza os instrumentos (producdo de textos;
apresentacdo de fichamentos; e critérios para avaliacdao
individual da aprendizagem diagnosticando avancos e
corrigindolacunas. Deve serobjetiva e participativa.

Apds o término do projeto deve haver a avaliagdo do
projeto: o que deu certo, o que precisa ser mudado €
melhorado para uma préxima atividade.

8. Referéncias: indicacdo das fontes cientificas
utilizadas.

E importante ratificar que o elemento central do
desenvolvimento de projetos de ensino deve ser o trabalho
com o conteuldo cientifico a partir de situa¢des-problema
inerentes ao contexto deinser¢dao do aluno.

A elaboracdo de estratégias metodoldgicas
atrativas é bastante significativa, entretanto o foco
principal desse trabalho deve ser a apropriacao de novos
saberes por meio da pesquisa mediada pelo professor.

3.3.2 Contratos diddticos

Os contratos didaticos sdo a formalizacdo das regras
e estruturas para funcionamento das turmas, sao
construidos coletivamente e compreendem todos os
olhares e necessidades da turma desde horarios, prazos até
a metodologia e a forma de avaliagdo adotada durante o
curso ou unidade didatica.

Quando trabalha-se com jovens e adultos é necessario
gue sefortalecam os vinculos entre professor e aluno a partir de
relacdo de confianca e respeito, principalmente quanto a
participacdo do aluno nas decisGes que norteardo o processo
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educativo; dessa forma sera estimulado o desenvolvimento
de autonomia e postura critica na turma. Nesse sentido,
conforme Behrens (2006, p.76),

[...] os principios propostos por uma
metodologia que envolva o contrato didatico
apresentam situacbes que necessitam de
atitudes mais coletivas e democraticas [...].
Nesse processo reconstrutivo da acado
pedagdgica, consideram-se questdes , como:
a necessidade de uma maior autonomia,
confianca e respeito as idéias, coragem para
empreender a¢les inovadoras junto aos
alunos e crédito em suas iniciativas.

A aprendizagem colaborativa é colocada, nesse viés,
em primeiro plano valorizando tanto a agdao docente comoa
discente evidenciando organizacdo, clareza e transparéncia.
Conforme as Diretrizes para EJA (BRASIL, 2000, p.113), “a
explicitagao do contrato didatico é fundamental no processo
de ensino e aprendizagem, pois produz mudancas qualitativas
no papel desempenhado por professores e alunos, na medida
em que favorece o compromisso com todo o processo de

trabalho e se concretiza no dia-a-dia da salade aula”.

Sugestao para construcao de contrato:

Instituicao:
Disciplina:
Professor:
Carga horaria:

1. Objetivos

A descricao dos objetivos que se tém na disciplina orientam
professores e alunos na construgdo do conhecimento. E
importante que todos entendam por que estdo estudando
determinados conteldos e como eles podem contribuir para
suaformagao.
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2. Definigao de papéis

Professor(a):

Alunos(as):

E importante definir as fungcbes para que os alunos entendem
como funcionara o processo escolar e o que lhes cabe
desenvolver reconhecendo sua fungédo e a desempenhando
com autonomia.

Nesse espago devem ser relacionadas fungdes relacionadas
as regras de convivéncia e organizagao pedagdgica da turma.
Como se fosse um regulamento interno de funcionamento.

Previsao Conteudo Metodologia | Avaliagao
e
Materiais
Data da aula | 1. Lista dos 1. Forma do 1.Como esse
conteudos professor conteudo
que serao desenvolver | sera
trabalhados o conteudo avaliado:
em cada (exposigéo, definicao de
aula. seminario, instrumentos
atividades e critérios.
especificas...
). 2. Quando
sera
2. Material avaliado:
que sera data.
utilizado e/ou
levado pelo
aluno:
textos,

O contrato didatico deve ser pensado conforme o
perfil da turma e possibilitar tanto a professores como a
alunos vislumbrarem o todo do processo e, dessa forma,
conseguirem localizar sua trajetéria discutindo as
necessidades de redimensionamento das praticas.

Exige planejamento do professor e do aluno e
facilita o desenvolvimento das aulas uma vez que situa os
envolvidos no que esta sendo trabalhado evitando

situacdes de improvisacao eimprodutividade.
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3.3.30trabalho comtemas geradores

Paulo Freire, educador brasileiro responsavel pela
mobilizacao em prol da alfabetizacao de jovens e adultos no
Brasil na década de 1960, organiza sua teoria educacional a
partir de alguns principios basicos que devem ser
observados pelos professores em sua pratica didatica.
Dentre esses principios destaca que ensinar exige preparo
técnico-cientifico; didatico; ético e humano.

No que se refere a EJA, desenvolveu forma bastante
particular de intervencao propondo que o lugar comum da
sala de aulafosse substituido pelos circulos de culturaem que
educador e educando discutissem os contelddos necessarios
a “alfabetizacdo politica” a partir de temas geradores.

Freire acreditava que antes de alfabetizar ou
transmitir os conteudos havia necessidade de estabelecer
relagdo de confianga entre os sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem. Essa confianca seria fortalecida pela
discussdo a partir de problematicas presentes no cotidiano
do educando. Surge dessa teoria a maxima sobre a teoria
desse autor: “ensinar a partir da realidade do aluno”.

Entretanto, é preciso ficar bem claro que arealidade
precisa ser problematizada, discutida e transformada por
meio da apropriacdo do saber cientifico como instrumento
capaz de munir a classe oprimida de conhecimento,poder
de argumentagao eintervengao social emancipadora.

Conforme Branddo (2004), o trabalho com temas
geradores se coloca em cinco fases: levantamento do
universo vocabular; escolha de palavras para as fichas;
criacdo de situacOes existenciais para discussdo; confeccao
dasfichas-roteiro; confeccdo das fichas fonéticas.
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No primeiro momento s3ao coletados termos e
temas significativos para o aluno conforme seu contexto de
insercdo social considerando as caracteristicas reginais e
culturais; respeita-se a linguagem coloquial dos educandos
e aproxima-se do seu cotidiano. Os temas geradores sairam
da pesquisa das necessidades da demanda educacional
considerando faixa etaria, sexo, condicdo existencial. No
tempo da tematizacdo sdo analisados os sentidos sociais
desses temas e termos para entao o professor problematizar
tais situagdes desafiando osalunos aanalisarem, discutireme
superarem os conceitos de realidade fundados no senso
comum. A partir dessa pesquisa sdo construidas fichas que
servirao de apoio as discussdes e produgdao de conhecimento
nos “circulos de cultura”.

As palavras que fazem parte do cotidiano do aluno
(sempre considerando sua dimensdo semantica e grau de
complexidade: primeiro as simples, depois as mais complexas),
sao apresentadas junto a imagens, figuras e situagdes que
possam dar contextualizagdo as discussoes. Apds essa etapa, a
palavra é apresentada de forma grafica em silabas; apds
estudada eladara origem a novas palavras e textos.

68



Exemplo
1. Tema gerador: Relagdes de Trabalho

Discute-se as implicagGes sociais, questdes trabalhistas...
conforme arealidade de trabalho da demanda.

Outras palavras para esse tema gerador:
Estrutura simples: comida; colega; hora...
Estrutura complexa: enxada; almocgo; salario; patrao; campo...

As imagens selecionadas para as fichas devem reproduzir,
situagOes cotidianas para serem problematizadas, discutidas e
ressignificadas.

2. Palavra geradora: Tijolo (quando, por exemplo, os alunos
trabalham em olarias)

THJOLO
Tl TA TE TO TU
J0 JA JE 1l u
LO LA LE LI LU

As silabas, apresentadas em |amina de retroprojetor sdo lidas e
memorizadas.

Apds comega o processo de criagdo de novas palavras:

LOJA LATA LAJOTA TATO
JATO LOTO JUTA  TELA

3. Producgdo textual

A partir das discussOes e apropriagao das palavras vao sendo
elaborados textos.

Com os fonemas de Benedito e Jovelina, por exemplo, pode-se
construir:

Benedito vive
Jovelina vive
Benedito lida o dia todo

Jovelina ajuda benedito na labuta.

(BRANDAO, 2004, p.65)
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Ratifica-se que Paulo Freire concentrou suas acdes na
organizacdo de estratégias que favorecessem a alfabetizacdo
politica e que nunca assumiu a autoria de qualquer método
especifico, tanto que nunca publicou nenhum material a
respeito das estratégias pedagogicas de alfabetizacao.

Contextualizando a idéia de tema gerador, podem
ser sugeridas outras estratégias de acdo considerando
sempre a relevancia da tematica e o nivel de criticidade com
oqualserdo explorados e ensinados os conteudos.

Para o tema gerador “Relacdes de Trabalho” pode-
se citar explorar uma outra série de estratégias
metodoldgicas desde que respeitadas e superadas as
necessidades educacionais dos alunos. Pode-se indicar
como exemplo de atividade critica a partir desse temaaaula
postada no portal “Olhos Criticos” que, a partir de um texto
de Ferreira Gullart sugere atividades bastante interessantes
gue estimulam o raciocinio critico ao mesmo tempo que
desenvolvem o conteudo:

Texto: Algumas atividades
propostas:
NAO HA VAGAS
DIALOGANDO COM OS
O PRECO DO FEIJAO ALUNOS:
NAO CABE NO POEMA.
O PRECO DO ARROZ a) Qual é o tema abordado
NAO CABE NO POEMA. na letra desse poema?
NAO CABEM NO POEMA O | b) Segundo o autor, o que é
GAS que nao cabe no poema?
ALUZ, Vocé concorda com ele?
O TELEFONE Por qué?
A SONEGACAO c) O operario também nao
DO LEITE cabe no poema. Vocé
DA CARNE saberia explicar por que.
DO ACUCAR d) Este poema tem alguma
DO PAO. relagdo com a sociedade
atual? Qual?
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O FUNCIONARIO
PUBLICO

NAO CABE NO POEMA
COM SEU SALARIO DE
FOME

SUA VIDA FECHADA
EM ARQUIVOS.

COMO NAO CABEM NO
POEMA

O OPERARIO

QUE ESMERILA SEU
DIA DE ACO E CARVAO
NAS OFICINAS
ESCURAS.
___PORQUE O POEMA,
SENHORES,

ESTA FECHADO:

“NAO HA VAGAS”

SO CABE NO POEMA
O HOMEM SEM
ESTOMAGO

A MULHER DE NUVENS
A FRUTA SEM PRECO.

O POEMA, SENHORES,
NAO FEDE
NEM CHEIRA.

FERREIRA GULLAR.
ANTOLOGIA POETICA.
SAO PAULO: SAMMUS,
1997

f) Que relacao tem o titulo com o
contetdo do poema? Que outro
titulo esse poema poderia ter?
g) O autor diz que o poema “nao
fede nem cheira”, o que ele quis
dizer com isso?

h) O titulo “ndo ha vagas” faz
lembrar de uma situacdo muito
presente na realidade. Que
situacao é essa?

i) O autor menciona “A fruta sem
preco”, a que situagao socio-
econdmica ele esta se referindo?

9. Que tal entrevistarmos um
catador de papelao “agente
ecologico™?
obs. Ou outra profissao que
esteja presente na comunidade.
9.1 Registre o resultado da
entrevista nesta tabela:

Nome completo do entrevistado:
Idade:

?uantas pessoas moram com
ele:

Onde mora:

Onde trabalha:

Renda mensal:

Renda mensal da familia:

9.2 Analise as respostas do
entrevistado:

Despesas basicas valor:
Aluguel:

Alimentagéo:

Luz:

Medicamentos:

Transporte:

Outros:

Total:

10. O salario ganho por esta
pessoa é suficiente?

11. Escreva algumas palavras
que lembrem insatisfacéo diante
da situagao de pobreza e fome
com que vivem muitas familias
no brasil. se vocé ndo conseguir
escrever sozinho (a) pega a
ajuda da professora ou de seus
colegas:

Fonte:http://www.olhoscriticos.com.br/modules/smartsection/it

em.php?itemid=217 Acessado em 05/2009.
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A atividade proposta por Margarete Nath desenvolve
situacOes de anadlise e discussdo problematizando a condicao
da exploracdao da mao-de-obra ao passo que desenvolve
contelddos de lingua portuguesa (oralidade, leitura e
escrita) e matematica (calculo, estimativa). Para
consultar a aula na integra acesse o endereco:
www.olhoscriticos.com.br.

3.3.4 Proposta histdrico-critica de Gasparin

Jodo Luiz Gasparin, professor e pesquisador da
Universidade de Maringa, em sua obra intitulada “Uma
didatica para a pedagogia histdrico-critica” propse
intervencdes pedagodgicas pautadas pelo movimento
dialético de construcdo do conhecimento em que alunos
mediados pelo professor superem construcdes cognitivas
empiricistas por meio do construcdo de sinteses a partir do
trabalho com o conhecimento cientifico.

Paratanto, prop8em a organizagao da acao pedagogica
em trés momentos considerando agdes necessarias a
professores e alunos (GASPARIN, 2003.p.115a119):

12 momento: antesdaaula

Ao preparar a aula o professor devera selecionar os
conteudos, procedimentos metodoldgicos e forma de
avaliacdo mais adequadas a turma e a unidade de ensino.
Os alunos deverao, independente da postura mental ser
favordvel ou nGo em relagdo a matéria a ser aprendida,
realizar leituras e pesquisas prévias.

22 momento: duranteaaula

Ao ministrar a aula que conforme Gasparin (2003,
p.116) é “o momento em que [...] realiza-se a media¢do
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pedagdgica do professor e acontece a aprendizagem dos
alunos, que sdo colocados em contato com o objeto do
conhecimento através do exercicio didatico”, o contetdo
devera ser apresentado de forma a confrontar os saberes
prévios do aluno com o objeto de conhecimento e suas
interfaces cientificas.

O docente devera organizar condi¢Ges favordveis a
aprendizagem por meio de estratégias metodoldgicas bem
planejadas e coeréncia discursiva sobre a matéria
disciplinar mediando ainternalizacdo do conteiido de modo
a proporcionar generalizagcdes desse saber e aplicacées em
outros contextos que ndo apenas a aula. Gasparin (ibid,
p.116) menciona que, dessa forma, é fungdo docente
“explicar, dar informacdes, questionar, corrigir e fazé-los
explicar, isto é, agir na zona de desenvolvimento imediato
dos educandos”.

Quanto aos alunos, esses deverdo ser orientados a
manter postura de interesse em aprender manifestada por
meio do cuidado com o material, horario, atencao,
curiosidade epistemoldgica. Pois, durante a aula é
imprescindivel que realizem atividades mentais como
memorizar;, compreender; aplicar/transferir; analisar;

sintetizar; avaliar.

Para a realizacdo das atividades mentais é fundamental
gue o aluno efetue uma série de atividades de ordem fisica, tais
como: ler um texto, ouvir a exposicdo do professor ou dos
colegas, trabalhar individualmente ou em grupo, fazer
anotacdes, realizar pesquisas, elaborar textos, fazer visitas,
entrevistar pessoas, etc. (GASPARIN, 2003, p.117)
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O professor precisa estimular o aluno a desenvolver
o habito pelo estudo ensinando os passos necessarios para
a organizacdo das agdes que ampliardo o universo
cognitivo discente.

32momento: depois daaula

Ao professor, apds a intervencdo didatica, cabe analisar
os resultados por meio da avaliacdo do rendimento da turma.
Diagnosticar os pontos positivos e negativos da pratica didatico-
metodoldgica ajuda a reorganizar e tragar as a¢oes futuras, tais
guais retomada do contetddo que nao foi apropriado, reavaliar
contextos didaticos ou instrumentos de avaliagao.

Aos alunos fica a tarefa de testar o grau de
produtividade da aula por meio de exercicios de transposicao
didatica (aplicacdo do conteudo estudado em situagdes
concretas); aprofundamento da temética por meio de pesquisas
e analises; verificar o quanto superou seus conceitos cotidianos
por meio da apropriacdo dos conceitos cientificos e até que
ponto essa situacdo pode ser Util na sua organizagdo social.

A fim de facilitar a organiza¢do da aula Gasparin
sugere o seguinte esquema de planejamento:

Instituicéo:
Professor(a):
Disciplina:
Unidade:
Ano Letivo: Bimestre:
Série: Turma: H/a:

Objetivos: Aprender:

1) O qué? - Conteudos (conceituais, procedimentais,
atitudinais), habilidades e competéncias.

2) Para qué? - Finalidade social do aprendizado — prética
social.
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PRATICA TEORIA PRATICA
Nivel de Zona de Nivel de
desenvolvimento | desenvolvimento | desenvolvimento
atual imediato atual
Pratica Proble- Instrumen- | Catarse Pratica
Social matizacd | talizacao Social
Inicialdo | o Final do
Conteudo Conteudo
1) 1) 1) Agdes 1) 1)
Listagem | Identifica- | docentes Elabora- | Intengbes
do gaoe discentes ¢ao do aluno.
conteldo: | discussdo | para tedrica Manifesta
unidade e | sobre os constru- da -cao da
tépicos. principais | ¢ao do sintese, nova

problema | conheci- danova | postura
2) s postos mento. postura pratica,
Vivéncia pela Relagéo mental. da nova
cotidiana | pratica aluno x Constru- | atitude
do social e objeto do ¢ao da sobre o
conteudo: | pelo conheci- nova contelido

conteudo. | mento totalidad | e da nova
a) O que através da | econcret | forma de
o aluno ja 2) Dimen- | mediagdo | a. agir.
sabe: sdes do docente.
visao da contetido 2) 2) Acdes
totalidade | 3 serem 2) Expres- | do aluno.
empirica. | trabalha- | Recursos | séoda Nova
Mobiliza- | das. humanos | sintese. | pratica
cao. e Avaliagd | social do

materiais. | o:deve conteudo
b) atender ou das
Desafio: o as habilida-
que dimen- dese
gostaria sdes compe-
de saber trabalha- | téncias.
mais? das e
aos

Fonte: Uma didatica para a pedagogia histérico-critica.
(GASPARIN, 2003, p.163)
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Percebe-se nessa forma de organizar a atividade
docente forte preocupagao em trabalhar a partir da zona de
desenvolvimento proximal do aluno, estimulando a
superacao do empirismo por meio da mediacao assertiva
do professor que deve se fazer presente ao subsidiar
recursos e informacdes a fim de que o aluno se reconheca
como sujeito do processo ensino-aprendizagem que tem
sua génese naorganizac¢ado sdcio-histdrica da humanidade.

Em turmas de EJA essa metodologia se torna bastante
relevante uma vez que aproxima o estudante de sua fun¢ao
social, promovendo vinculos de responsabilidade social
acerca do seu processo de escolarizacdo e da relacdo desse
com a sua forma de interagir na sociedade, fazendo com
gue praticas sociais cotidianas sejam repensadas e
superados alguns paradigmas de marginaliza¢ado, exclusao e
mesmo omissao.

3.3.5 Tecnologias da informagdo e comunicagéo na EJA

Na contemporaneidade frente aos avangos
tecnoldgicos de Ultima geracdo, cada vez mais pessoas tém
acesso a meios de comunicacdo mais modernos e, dessa
forma, a informacdo processada por canais como radio,
televisao, jornais e internet alcanga quase que a totalidade
dasociedade.

A tecnologia sempre esteve presente no processo
de ensino e aprendizagem; a oralidade do professor e os
textos impressos em manuais didaticos foram recebendo
reforcos a partir do avango tecnolégico. As impressoras a
laser, o radio, a televisdo, dentre outros recursos foram
aumentando o repertdrio de exploracdo do universo das
relacdes humanas.
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Os alunos, em sua maioria, fazem uso de algum tipo
de tecnologia digital para se comunicar; nessa gama de
atividade de comunicacdo pode-se mencionar desde a
manipulacdo de cartdes de banco até celulares e eletro-
eletronicos sofisticados.

Ndo ha mais como negar a influéncia das tecnologias
da informacdo e comunicacdo na organizacao da sociedade
e nem como negligenciar seu lugar no processo de
escolarizacdo. Espera-se da instituicdo escolar que reflita a
presenca da educacdao para essas tecnologias em sua
estrutura curricular. Conforme Tendrio (2003, p.20)

[...] € na escola, para a maioria, que se da a Unica
chance de aquisi¢cdo do conhecimento acumulado,
da ciéncia e da tecnologia. Isto se reveste da maior
importancia se considerarmos que a tecnologia
informatica é o mais poderoso instrumento
tecnolégico ja desenvolvido pelo homem, com
alto poder de transformagdo, producdo e
dominacdo; além disso, tal tecnologia pode
constituir-se em poderosa ferramenta para
veicular o conhecimento significativo e ainda
propiciar novos e eficientes métodos e técnicas
pedagdgicas.

Os espacos escolares podem se tornar aliados na
luta contra a exclusdo digital, fenbmeno que acirra as
diferencas econdmicas e dificulta o acesso dos menos
escolarizados ao mundo globalizado, digitalizado.
Conforme Moran (2007) existem trés etapas para utilizagao
dastecnologias na escola:

1. Tecnologias para fazer melhor o mesmo;:
utilizagdo de recursos para auxiliar na organizagao escolar e

na didatica em sala de aula (softwares; videos; projetores;

impressoras...).
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2. Tecnologias para mudancas parciais: utilizacdo de
recursos para ampliar o universo de pesquisa por meio da
utilizacdo de laboratérios de internet; criacdo de espacos
virtuais para desenvolver alguns projetos (wiks, blogs, chats).

3. Tecnologias para mudangas inovadoras: possibilidade
de flexibilizar o espaco-tempo educacional por meio de
ambientes virtuais de aprendizagem, por exemplo, a
educacdo a distancia em atividades semi-presenciais

ouonline.

Entretanto, para que a tecnologia se torne aliada no
processo pedagdégico ha que se pensar para além do veiculo
o conteudo que apresenta. Pois, a informagdo veiculada
pelo telejornal de emissora renomada nem sempre sera
imparcial; a telenovela carrega ideologias especificas de
uma classe; o video ambiental de determinada produtora
possui intencdes especificas; os programas de radio
difundem o posicionamento de quem detém o meio; o livro
didatico traz marcas de seu autor ou editora, e assim por
diante somos expostos a uma enxurrada de mensagens e
nem sempre estamos habituados a interpreta-las de forma
menos linear.

Nos préximos itens serd realizada breve discussao
sobre as principais midias e tecnologias da informacao
disponiveis na escola, alertando para as possiveis limitagdes
e possibilidades de aplicacdo didatico-pedagdgica.

Midiaimpressa

Conforme McGarry (1999, p.73) “a escrita foi a
tecnologia de comunicacdo mais avancada, desde o
guarto milénio a.C. até o século XV d.C., quando Johan
Gutenberg compsOs com tipos moveis o texto do primeiro
livro a serimpresso”.
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Apds a democratizacdo do saber por meio de obras

escritas, ampliaram-se as possibilidades de acesso ao

acervo cientifico. Essa midia, a impressa, é até a atualidade

a mais presente no meio escolar devido, principalmente, ao

baixo custo e facilidade de manipulagao.

Observe a seguir as principais midias presentes na

escola e consideragdes acerca de sua usabilidade:

Livro didatico
Apostilas
Manuais didaticos

- Surge para apresentar de
forma resumida idéias de
grandes classicos.

- Nascem da tradicao escolar
tecnicista. Sua estrutura
ainda hoje &, em grande
parte, instrumental.

- Com o PNLD - Programa
nacional do livro didatico, o
governo federal passa a
convalidar o conteudo dos
livros destinados a
instituicbes publicas.

- Ha professores e escolas
que se prendem a um unico
exemplar.

- A escolha deve ser
consciente e eles devem
servir como um recurso a
mais; nunca a Unica fonte de
conhecimento.

Livros de literatura

- Devem ser analisados
guanto ao conteudo e forma
(quem escreveu, quando,
porqué, consisténcia e
adequacao linguistica, nivel
de intencionalidade,
parcialidade, efc...)

- Cabe ao professor mediar o
processo de leitura literaria a
fim de evitar equivocos na
interpretacédo da obra ou
mesmo afastamento da
tipologia devido a néo
adequacao do texto as
possibilidades de cognitivas
momenténeas do aluno.
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Revistas e jornais - Meios impressos que,
geralmente visam o
entretenimento — sdo
instrumentos da industria
cultural. Portanto, n&o tém
intencao pedagdgica escolar.
- Ao trabalhar com textos de
revista e jornal o professor
precisa aprofundar conceitos
sobre a fungao social desse
meio e explorar
dialeticamente o conteudo
veiculado.

- E importante analisar os
recursos de semantica, as
fungdes da linguagem e nivel
se sensacionalismo dos
meios.

- A pesquisa sobre esses
meios deve esclarecer que a
maior parte dos jornais e
revistas comerciais possuem
diferentes niveis de
intencionalidade,
situacionalidade e
parcialidade que propagam
ideologias e comportamentos
que se considera
conveniente divulgar para
determinada ocasiao
(agenda setting).

- Analisar a estrutura desses
meios pode desencadear
interesse na produgéo de
jornais com fungdo social
mais especifica voltada ao
esclarecimento — é um
proficuo exercicio de
cidadania.

A midia impressa deve ser utilizada como apoio
pedagodgico que incentive o educando a construir seus
proprios textos questionando e superando o que é

veiculado tradicionalmente. Para tanto, o professor precisa
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criar um ambiente propicio a pesquisa oferecendo variadas
fontes e suportes textuais, desde folhetos de propaganda
distribuidos no sinaleiro até textos cientificos publicados
em revistas especializadas.

Para haver aprendizagem é necessario estabelecer
relagdo com os meios pelos quais a informagdao é
disseminada. Porém, sempre lembrando que nem toda
informacdo é confidvel e que é necessario pesquisar para
transformar essa informagao em conhecimento real
refutando o senso comum e o sensacionalismo em prol da
credibilidade e seriedade necessarias ao desenvolvimento
intelectual saudavel.

Televisao e radio

A televisdo e o radio sdo veiculos de grande alcance
comunicacional, de facil e barato acesso. Dessa forma se
constituem como principal canal de informacdo da grande
massa exercendo forte influéncia no modo de pensar e agir
dasociedade.

Assim como as revistas e jornais a principal funcao
dessas midias é a de entretenimento, entretanto, ndo ha
como negar a dimensdo educativa presente nas
veiculagdes. Conforme Mansur (2005, p.159) “a TV é uma
fonte de aprendizagem para seus receptores, ja que
compete com as instituicdes tradicionais na formacdo de
saberes, linguagens e valores”.

Compete a escola discutir seu papel na
instrumentalizacdo do educando no que se refere a leitura
menos linear do que é veiculado por programas radiofonicos
e televisivos. Mansur (2005) alerta para o fato de que tanto
educadores como alunos precisam passar por um processo
de alfabetizacdo audiovisual critica, “a escola constitui-se,
assim, em mediadora entre a informagdo transmitida
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pela televisdo e seus alunos como espectadores, com o
duplo efeito de permitir uma insercdo mais consistente
destes na sociedade e de aprofundar seus conhecimentos
enquadrados na vida cotidiana”.

Se faz interessante, nesse contexto, discutir a
programacao dos principais canais com os alunos
comparando o enunciado e a enunciacdo de programas
exibidos no mesmo hordrio com a mesma tematica em
emissoras diferentes (programas domingueiros de
auditério; telejornais; telenovelas; desenhos animados...).

Quanto ao radio deve-se proceder da mesma forma,
estudando os principios desse suporte e as caracteristicas
de sua linguagem considerando a intencionalidade e
situacionalidade de cada programa em emissoras distintas.
Fazer uma andlise do publico-alvo da programacado também
€ um excelente exercicio de andlise da variacdo lingliistica e
dos niveis de adequacdo dalinguagem.

Discutir a radio-transmissdo como possibilidade de
esclarecimento e exercicio de cidadania pode levar aturmaa
produzir seus préprios programas com entrevistas e
enquetes paralevaraoar nos corredores ou recreio das aulas.

O cinema, no contexto da veiculacdo via DVD e video
pode trazer, também, contribuicGes significativas para o
desenvolvimento de um tema especifico. Para tanto o
professor devera estimular olhar critico sobre enredo,
cenario e producdo para facilitar analise critica e construgao
de significados relacionados ao conteudo pedagdgico que

se estad desenvolvendo.
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Modelo de ficha para analise de filme

Ficha de sistematizagao
1. Titulo do filme:
2. Tema:
3. Principais assuntos/problemas apresentados (enunciado):
4. Forma de apresentagao desses assuntos (enunciagéo):

5. Arespeito do meu aprendizado sobre o tema explorado no
filme:

O que sabia O que aprendi O que quero ainda
saber

6. Discussédo no grande grupo.

Oriente os alunos quanto ao conteudo, ao tempo
previsto da sessdo dos detalhes que serdo retomados
posteriormente. Discuta detalhes que os alunos ja
conhecem ou ouviram falar; quando necessario interrompa
a histéria para frisar algum conceito ou questionar algum
ponto especifico para ser discutido posteriormente. Apds o
filme discutir as implicagdes e relagdes pedagdgicas com o
conteudo estudado e elaborar um férum de discussdes sobre
aspectos considerados mais polémicos.

Computadoreinternet

Conforme Lévy (2004), a digitalizacdo potencializou
o computador devido a possibilidade infinita de inter-
relagdo de dados possiveis em seu sistema, “ao progredir, a
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digitalizagdo conecta no centro de um mesmo tecido
eletrdnico o cinema, a radiotelevisao, o jornalismo, a edi¢éo,
amusica, as telecomunicacdes e ainformatica” (p.102).

O computador nesse contexto passa, conforme
Lutterodt e Austin (1982), a exercer fungdes interessantes na
disseminacdo da informac&o e organiza novas formas de se
relacionar com o conhecimento: tutoria (programas de
instrucdo); instrumento (exploracéo de aplicativos e interfaces);
aprendiz (quando é programado); fonte de pesquisa.

A informética se faz possibilidade de dinamizar as
relagdes de ensino-aprendizagem uma vez que favorece a
interatividade e a pesquisa. O computador apresenta varias
possibilidades pedagdgicas para explorar diversas
atividades e conteddos. Os aplicativos do office, por
exemplo, podem servir de estimulo para producéo textual;
producéo de sinteses de conteudos em apresentacdes de
slides; trabalho com formas geométricas; releituras de obras
de arte. Outros softwares como 0s que trazem atividades
pedagdgicas (tabuada da Monica; quebra-cabegas; palavras-
cruzadas...) favorecem o desenvolvimento de estratégias
dinamizadoras daaprendizagem.

Quando conectado a web, entéo, as possibilidades
sdo ampliadas de forma ilimitada, sdo favorecidas desde
iniciativas de pesquisa e interatividade a partir do contato
com o hipertexto até a possibilidade de iniciativas de
educacdo em plataformas de educacéo a distancia.

Todas as agdes, entretanto, precisam ser organizadas
e passar pelo controle didatico do professor que nédo deve se
tornar coadjuvante nesse processo. A autonomia no processo
de ensino-aprendizagem deve sempre estar centrada na
mediacao entre aluno/professor/conhecimento. Nenhum
recurso pode minimizar a complexidade e relevancia
desse processo.
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Para refletir...

THTE IMANH) \
ENSINARAM I

CLARD,
MAS E'PRECISO EN-
CHER PAGINAS E PA-
GINAS COM RISCOS,
LETRAS,SILABAS E

SEI LK 0 GUE...

Fonte: <http://educar.files.wordpress.com/2007/01/mafalda.jpg>.Acessado
em 05/2009

1. Qual o real nivel de preocupacao da escola com o
processo ensino-aprendizagem?

2. Como, costumeiramente, sao resolvidos os problemas
didaticos naescola?

3. Aescola, na estrutura atual, contribui para a formacao
do aluno? Considere formacdo como pratica social de
instrumentalizacao cientifica por meio da transposicao
didatica dos conteudos cientificos necessdrios ao
desenvolvimento intelectual e cidadao dos alunos.

Sugestdes para aprofundamento

Texto

Diddtica. (José Carlos Libaneo. Editora Cortez,
1994). Um manual bastante pratico para organizacdo do
planejamento didatico com dicas para organizacdo de
planos de aula funcionais.

Filme

Osorrisode Monalisa. Diregao de Mike Newell. Columbia
Pictures, 2003. A personagem principal (Julia Roberts) reorganiza
a pratica pedagdgica em uma turma feminina de artes. Por meio
de estratégias metodoldgicas dindmicas e contextualizadas
promove aaprendizagem de formasignificativa e critica.
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Sites

http://objetoseducacionais.mec.gov.br

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/

Esses portais trazem contelddo especifico de EJA
com sugestdes de aulas para cada fase dessa modalidade.
Nas aulas ha indicacdo de videos, simuladores e outros
portais. O mais interessante é que os objetos de
aprendizagem postados tem caracteristicas de reusabilidade
e podem ser baixados no pendrive ou em CD-Room para
utilizacdo em outras midias.

http://www.olhoscriticos.com.br/

Portal j3 mencionado, coordenado pela professora
Marlene Sapelli, propde discussées e reflexdes acerca da
pratica educacional além de planos de aula fundamentados

nateoriacritica.
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Capitulo 3
A Prética Pedagégica escolar

enquanto Prética social

Gosto de ser homem, de ser gente,

porque sei que minha passagem pelo

mundo ndo é predeterminada, preestabelecida.
Que o meu "destino" ndo é uma dado mas

algo que precisa ser feito e de cuja a

responsabilidade ndo posso me eximir.

Paulo Freire (2001)

O trabalho educacional se caracteriza como pratica
social uma vez que é organizado a partir das rela¢des
humanas constituidas historicamente. Nesse sentido
cabem ag0bes, durante o processo de escolarizagdo, que
levam a discussao e problematizacdo dos fazeres cotidianos
afim de estimular movimento de busca pelo saber cientifico
como instrumento capaz de dar as respostas necessarias a
construcdo de novas praticas, dessa vez menos alienadas,
distanciadas do senso comum.
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A fim de transpor o empiricismo das praticas
cotidianas deve ser oferecida pela escola possibilidade de
interacdo e apropriacdo do saber cientifico por meio da
mediacdo didatico-pedagdgica. Nesse sentido, conforme
Gasparin (2003, p.7) “o processo pedagdgico deve possibilitar
aos educandos, através do processo de abstracdo, a
compreensdo da esséncia dos contelidos a serem estudados,
a fim de que sejam estabelecidas as ligagcGes internas
especificas desses contelidos com a realidade global, com a
totalidade da pratica social e histérica”.

Quando se pensa em educagao de jovens e adultos,
automaticamente observa-se a negacdo desse processo de
construcdo praticas sociais orientadas pelo saber cientifico.
Pois, essa demanda especifica é constituida de sujeitos
excluidos do processo regular de escolarizagdo e buscam
nova oportunidade.

Nesse item sera discutido o lugar do jovem e do
adulto na organizagao das politicas publicas para educagao
assim como a funcdo social da EJA como espaco de
transformacdo social a partir da produgao de novas praticas
educacionais voltadas a transformagao social.

4.1 AfungaosocialdaEJA

A origem da demanda para EJA provém de um
problema social bastante relevante: a auséncia de politicas
publicas que garantam o acesso e permanéncia dos
cidaddos na educa¢do bdsica em idade regular e a
conseqliente taxa de analfabetismo no pais.

O parecer CNE 11/2000, embora ndo admita de forma
efetiva a problematica da educagdo basica, faz alusdo ao lugar de
exclusdo em que estd o publico a que é destinado os programas
de escolarizagdo para jovens e adultos ao mencionar que
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Nesta ordem de raciocinio, a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida
social ndo reparada para com os que ndo
tiveram acesso a e nem dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora
dela, e tenham sido a forca de trabalho
empregada na constituicao de riquezas e na
elevacdo de obras publicas. Ser privado deste
acesso é, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presencga significativa
na convivéncia social contemporanea.
(BRASIL, 2000, p.05)

Obedecendo essa linha de raciocinio, de
oportunizar o saber formal a quem ndo teve condi¢des de
usufrui-lo em idade prépria, as Diretrizes Curriculares
Nacionais designam para essa modalidade a finalidade de
desempenhar trés fungdes no que se refere ao processo de
direito a educacdo e inclusdo social: funcdo reparadora,
funcdo equalizadora e fungdo qualificadora.

A funcgdo reparadora diz respeito a seguridade de
acesso e permanéncia de jovens e adultos em programa de
educacdo de qualidade que Ihe proporcione reais condigoes
de aprendizagem conforme sua condicdio humana e
cognitiva; superando a antiga concepcao de apenas
suprimento da educacao regular.

A fungao equalizadora se refere a igualdade de
oportunidades que se oferece a todos os seres humanos de
crescer socialmente com base na apropriacdo dos bens
culturais de que dispde a humanidade e que devem estar
aoalcancedetodos.

A fungao qualificadora pretende garantir o acesso a
educacdo permanente a fim de formacdo integral para
atuagdo do sujeito em situagdes formais e ndao formais; de
acordo com as Diretrizes, essa seria a razao de ser da
educagdo de jovens e adultos.
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EJA: dissidéncia do fracasso no processo da

escolarizagao basica

No Brasil, apesar de incentivos como o Bolsa Escola,
percebe-se que grande parte da populacdo ndo consegue
terminar a educacdo bdsica na faixa etdria regular.
Conforme indices do IBGE, no final da década de 1990
apenas duas em cada cinco pessoas entre 15 e 18 anos tinha
completado o ensino fundamental. Esse drgao alerta, ainda,
para o fato de que “o numero de alunos que concluem o
ensino fundamental continua sendo muito mais baixo do
gue o numero de matriculas”, ou seja, grande parcela que se
matricula desiste do curso antes de obter a terminalidade,
endossando oindice posterior de procura pela EJA.

A evasdo escolar é um fenbmeno muito comum nas
classes escolares brasileiras e nao acontece desvinculado
situacdo soécio-econdmica e cultural dos sujeitos
envolvidos. Conforme Lolis e Lima (1997, p.2) o abandono
da escola acontece por varios motivos, dentre os quais “[...]
situacdo econémica da familia; falta de vagas nas escolas;
distancia da escola; problema de relacionamento entre
professor e aluno; gravidez precoce; falta de interesse e de
incentivo dos pais e da prépria escola, entre outros”.

Ao analisar os dados publicados acerca da situacao
do fracasso escolar na realidade das escolas publicas no
Brasil, pode-se observar pelo menos dois aspectos bastante
reticentes: a baixa situacdo econémica da populacdao que
fracassa; a evasao como resultado manifesto do fracasso. A
grande dificuldade em trabalhar cientificamente com essa

tematica, conforme Lolis e Lima (1997, p.4) é a falta de
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pesquisas mais efetivas sobre o assunto, conforme esses
autores, “no Brasil o descaso com a evasao escolar se traduz na
dificuldade em se encontrar pesquisas com estatisticas sobre o
assunto. O IBGE, por exemplo, ha mais de 30 anos ndo faz um
levantamento dos indices e dos motivos da evasdo escolar”.

Percebe-se, entretanto que ha uma estreita relagdo
entre os indices de reprovacao, que na maioria dos Estados
brasileiros é bastante alto, e as causas da evasdo escolar.
Muitas vezes, pretendendo fugir do fracasso eminente da
reprovacao, o aluno acaba desistindo das aulas e se retirando
do espaco escolar. Giannella Jr (1997, p.20) menciona que

Os brasileiros que conseguem permanecer 8
anos na escola, saem de la com apenas 3,9
anos de escolaridade, gracas aos altissimos
indices de repeténcia. No Brasil, de cada 100
criangas matriculadas na 1la. série do 1lo.
grau, 44 repetem de ano ou abandonam a
escola antes de completar o ciclo basico de
oito anos, os estudantes brasileiros levam em
média 12 anos, o que caracteriza pelo menos
guatro repeténcias ao longo desse periodo.

Conforme dados do MEC, o aumento do numero de
estudantes que abandonaram a escola foi maior no ensino
médio. A taxa de evasdo, que em 1997 estava em 5,2%,
aumentou para 8,3% em 2001. Conforme dados retirados da
Folha Online (2003), muitos adolescentes e jovens desistem
da escola, mas retornam devido a pressao, principalmente do
mercado de trabalho. A maior parte desses alunos reconhece
que o abandono se deu, também, pela dificuldade em
acompanhar o grau de complexidade dos conteudos
ensinados pelos professores e pela situagcdao econémica.

Percebe-se em todas as analises referentes ao
fracasso elucidado o preconceito referente a escolarizacao
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da classe menos favorecida economicamente. Tal
preconceito se ancora, principalmente, na transferéncia da
responsabilidade do sucesso a familia e a conseqtiente falta
de recursos culturais para essa estimular e acompanhar
seus filhos no caminho da instrucdo formal. Essa tendéncia,
a teoria da caréncia cultural, delegava a responsabilidade

pelofracasso a situacdo econdmica do sujeito:

[...] oaluno—proveniente, em sua maioria, de
ambientes econ6mica e culturalmente
desfavorecidos, que ndo tém possibilidade de
Ilhe proporcionar a estimulagdo e o
treinamento necessdrios a um bom
desenvolvimento global — chega 4 idade
escolar sem condi¢coes de cumprir o que a
escola exige dele. (PATTO, 1993, p.112)

O cerne desse discurso posto na década de 1980,
gue apregoava que “a causa principal do fracasso escolar
encontrava-se no aluno, cabendo & escola uma parcela de
responsabilidade por ndo se adequar a este aluno de baixa
renda” (Ibid. p.112); ainda pode ser observado na fala de
alguns educadores e familias contemporaneas. E comum
ouvir pais justificando a origem do fracasso dos filhos pela
nao compreensao e ajuste da escola as necessidades daquele
ou, entdo, professores delegando a responsabilidade do
fracasso de seus alunos ao nivel sécio-econémico e cultural
dasfamilias que eles provém.

Esse discurso caracteriza o que se pode chamar de
teoria da reproducdo social, defendida, dentre outros
autores, por Bourdieu e Passeron na década de 1970.
Conforme essa teoria, o interesse do Estado é de minimizar
sua carga de responsabilidade em promover o sucesso de
uma escolarizacdo critica. Dessa forma, seria mais
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conveniente, organizar uma escola que nao desenvolvesse
o potencial critico nem de alunos, nem de professores,
utilizando-se da escola como aparelho ideoldgico para
resigna¢dao das massas; a escola seria uma instituicdao que
exerce dominacdo cultural comfins de alienacao.

A escola publica se constituiu, durante muito tempo,
em uma engrenagem a servigo do governo e do capital para
aperfeicoar os saberes inerentes a8 classe dominante e
marginalizar a classe popular por meio da discriminagdo dos
curriculos, programas e modelos de avaliacao.

A pedagogia escolar foi pautada, durante a histdria
educacional brasileira por uma forte influéncia do capital e das
ideologias dominantes do Estado. Nao se pensava um modelo
didatico-pedagdgico que considerasse as reais necessidades de
aprendizagem dos sujeitos que freqlientavam os bancos
escolares; ocorria o que Paulo Freire (2001) chamava de
escolarizacdo bancdria; os professores “depositavam” os
conteldos sem maior intengdo politico-pedagdgica a fim,
basicamente, de cumprir com protocolos burocraticos.

A escola que inclui a classe popular e evita que os
sujeitos advindos dela fracassem deve perceber os anseios e
necessidades educacionais das camadas menos favorecidas.

Essa escola deveria “garantir as classes oprimidas a
apropriacdo do saber escolar enquanto instrumento de luta na
transformacdo radical da sociedade” (PATTO, 1993, p.115).
Pois, a apropriacdo do saber cientifico e a construcao do
pensamento critico permitiriam maior nivel de esclarecimento
e, conseqliente maior participacdo social, o que inclui
reivindicacdo de direitos e cumprimento de deveres.

Todas as situacdes anteriores retratam um quadro
bastante sério de auséncia de politicas publicas

9%

19

e



19

e,

institucionalizadas para formacgao inicial e continuada de
professores; auséncia de aprofundamento nas discussdes
acerca de curriculos e programas adaptados aos reais
objetivos do publico que se quer atingir; politicas escolares
internas (projeto pedagdgico, metodologia e avaliagao)
pouco fortalecidas.

Nesse sentido, o espaco da sala de aula deve ser
reconstruido de modo a assegurar sucesso escolar no
sentido amplo e complexo. Esse sucesso nao deve apenas
fortalecer estatisticas de escolarizagdo, mas, também, de
garantir ao aluno, que estd marginalizado e ao qual se
destina fatidicamente uma possivel situacao de fracasso,
condicbes concretas de aquisicdo de conhecimento.
Conforme Morais (1994, p.44) “nessa linha, ndo cabe uma
explicagdo que valorize o discurso resultante da germinagao
intelectiva [...]. O saber sé pode ser prazeroso, se estiver
voltado para os interesses dos oprimidos, contra o poder
constituido. A aprendizagem sé pode ser auténtica, se
estiver arquitetada criticamente a favor dos oprimidos”.

A pratica didatica torna-se, nesse contexto,
poderosa aliada da promocdo do saber cientifico como
instrumento de transformacdo social, ja que estimula a
apropriacao critica dos conteudos escolares e sua
ressignificacdo esclarecedora sob o viés da desmitificacdo
das ideologias dominantes e opressoras que permeiam o
processo de escolarizacdo publica.

ImplicagOes pedagdgicas e sociais

No ambito pedagogico, pode-se dizer a respeito do
problema da evasdo escolar, tanto na EJA como nas demais
modalidades de ensino, que existem fatores externos e internos
guejustificamofenémenodofracassoadiandoaterminalidade e
impedindo a qualidade no processo educacional.
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Quanto aos fatores externos pode-se elencar a
auséncia de politicas publicas efetivas e eficazes tanto na
esfera da educacdo como nas demais areas
(saude,planejamento, urbanizacdo, seguranca, seguridade,
assisténcia). Cortella (2005, p.141) menciona que dentre as
causas extra-escolares estdo “precdrias condicdes
econOmicas e sociais da populacdo, formacdo historica
colonizada, poderes publicos irresponsaveis ou atrelados
aosinteresses de uma elite predatdria, etc”.

Dos fatores intra-escolares pode-se destacar a
deficiéncia da gestdo dos poucos recursos destinados as
instituicdes; formacao inicial ineficiente dos professores;
formacdo continuada quase inexistente. A lista de
conseqliéncias desses fatores endossa e desencadeia
outros como “uso ndo-reflexivo dos livros didaticos,
passando por uma sele¢do de conteldos excessivamente
abstratos e sem integracdo, e chega até uma culpabilizacao
dos alunos pelo préprio fracasso” (CORTELLA, 2005, p.142).

A esse respeito, cumpre pensar a agao dos
profissionais da educacdo a respeito da organizacdo e
implementacdao de propostas pedagdgicas capazes de
satisfazer cognitivamente a demanda educacional. Toda
acao educacional deve estar pautada em um planejamento
estruturado em conformidade com as necessidades
educacionais do alunado em que, dentre outros fatores
como ja discutido anteriormente, a selecdo de conteudos
deve dar respostas ao cumprimento dos objetivos
propostos e a avaliagdo dever ser entendida como processo.
Uma pratica pedagdgica efetiva e aquela que promove o
desenvolvimento e o sucesso escolar do educando. Cabe,
nesse sentido, ao corpo docente estudar suas acOes
didaticas com a finalidade de reorientar suas agées com
mais intencionalidade e significado, tanto para ele como
para os alunos. Dessa forma, observariamos menos
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fragmentacdo nos curriculos e programas de ensino, fato
esse que contribuiria significativamente para maior
contextualizagao “do que” se ensina e “para que” se ensina
na sala de aula. Reforca-se, nesse interim, o papel do
planejamento educacional voltado aos reais interesses da
comunidade a que se atente.

No que se refere ao combate a evasdo, cabe
ressaltar que se deve delegar atencdo ainda maior para que
nao se negligenciem os fatores didatico-pedagdgicos que
podem endossar a opgao por sair da escola. Dentre esses
fatores, além dos ja discutidos, estd a falta de atratividade
das aulas e desmotivagao do aluno. Aulas mondtonas, que
ndo oferecem desafios que levem ao aluno uma situagao-
estimulo ndo leva o educando a procurar respostas
cognitivas, gerando o afastamento das atividades propostas
eondoaprendizado.

Nessa relacdo, o professor também precisa
encontrar motivacao para ensinar, Cortella (2005, p. 124)
menciona que “a recriagdo do conhecimento na escola ndo
estd apenas em falar sobre coisas prazerosas, mas,
principalmente, em falar prazerosamente sobre as coisas;
ou seja, quando o educador exala gosto pelo que esta
ensinando, ele interessa nissotambém o aluno”.

4.2 Educagao como transformacdo: o legado de
Paulo Freire

O processo de educagao ndo ocorre unicamente no
espaco escolar, entretanto, é na escola que se deve
oportunizar a todas as pessoas o0 acesso ao saber cientifico.
Cabe a escola, na concepc¢ao de educagdo como possibilidade
de transformacgdo social, ensinar a utilizar o saber como
instrumento para desenvolver acdes menos alienadas.
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O processo de escolarizagdo deve favorecer o
desenvolvimento da criticidade por meio do trabalho
pedagdgico dialdgico evitando-se a mera “reproducdo” de
metodologias tradicionais que oprimem o aluno frente a
posicdo autoritdria do professor que “deposita” (FREIRE,
1997) saberes selecionados em um rol curricular
determinado porideologias dominantes.

Para se democratizar o saber no espago escolar,
alunos e professores devem ser sujeitos ativos que trabalham
de forma consciente com o saber formal a partir das
necessidades socio-culturais e econdmicas de cada
comunidade. Ointuito é discutir arealidade e buscar recursos
epistemoldgicos capazes de superar o empiricismo que
oprime por meio da falta de oportunidade de argumentacao.

A partir da oportunidade de elaborar os discursos
cotidianos com o conhecimento cientifico apropriado na
escola (legislacdo; biologia; matematica; leitura e
interpretacdo...) havera menos possibilidade de opressao e
marginalizagcdo. Alunos, sujeitos da aprendizagem,
modificardo suas acées no mundo passando a percebé-lo
como seu espaco histoérico.

Dessa forma, a acdo pedagodgica no espaco escolar
nao pode acontecer improvisada e alienada das reais
necessidades educacionais dos sujeitos envolvidos nesse
processo. Ha que se desenvolver atitude de pesquisa e éticaa
fim de rejeitar toda e qualquer possibilidade de opressao e
marginalizacao decorrente da negligéncia epistemoldgica do
professor em relacdo a organizar estratégias de ensino

capazes de mobilizar a busca consciente pelo conhecimento.
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Fonte:http://tbn0.google.com/images?q=tbn:xj5Ax_ACUZAmaM:http
://upload.wikimedia.org

Ndo devemos chamar o povo a escola para receber
instrugdes, postulados, receitas, ameagas, repreensdes e
puni¢cdes, mas para participar coletivamente da construc¢ao
de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia
feito, que leve em conta as suas necessidades e o torne
instrumento de luta, possibilitando-lhe ser sujeito de sua
prépria histéria. (FREIRE, 2001, p.16).

Conforme Freire (2001) ensinar é uma especificidade
humana que sé pode ser contemplada quando se investe em
parcerias produtivas entre aluno, professor e conhecimento,
conseqglientemente, ndo ha como nao correlacionar “pratica
de teoria, autoridade de liberdade, ignorancia de saber,
respeito ao professor de respeito aos alunos, ensinar de
aprender” (FREIRE, 2001,p.106).
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Para refletir...

Lavrado de café (C.Portinarl, 1939)

Fonte: <http://www.cultura.gov.br/site/wp-content/uploads/2007/12/0
lavrador-de-cafe-candido-portinari-1939.thumbnail jpg>

1. Qual afuncéo social daEJA?

2. Quem sdo os sujeitos da EJA? Que educacdo escolat
necessitam jovens e adultos excluidos do processo regular de
escolarizagao?

Sugestdes paraaprofundamento

Texto: A educacgdo de jovens e adultos trabalhadores
brasileiros no século XXI. O “novo” que reitera antiga
destituicdo de direitos. (Sonia Maria Rummert, Sisifo/Revista
de Ciéncias da Educacdo, n° 2, jan/abr 2007, p.35-50. Issn 164+
4990. Disponivel online). A autora discorre, nesse artigo, sobre
as politicas publicas para EJA citando os principais programas
ofertados pelo Governo Federal e suas interfaces.

Filme: Central do Brasil. (Diregdo Walter Salles
Videofilmes, 1998). O enredo explora a condicdo de exclusaa
social gerada pelo contexto socio-econdmico e cultura
enfatizando o analfabetismo como fator agravante.

Site: http://forumeja.org.br/brasil. Espaco de discussac
e producdo coletiva; revista virtual com artigos académicos
legislacdo além de acervo multimidia com rico material pars
organizacao de aulas produtivas.
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(Consideracses [Finais

A educagdo de jovens e adultos durante longo
periodo de tempo ndo logrou espaco significativo na
organizagao das politicas publicas para educacdo; aparecia
quase que sempre enquanto concessdo do Estado e ndo
comodireito do cidaddo ao acesso e permanéncia a educagao
independente da faixa etaria, como prevé a legislacdo atual.

Ao término desse mddulo, seria oportuno recordar
alguns conceitos importantes para organizacdo de pratica
pedagdgicavoltada a EJA:

1. O curriculo da EJA-planejamento e avalia¢ao

O curriculo é a estrutura que da sustentacdo a toda
atividade de educacdo formal e é constituido dos marcos
situacional, conceitual e operacional. Situacional:
possibilitard diagndstico das praticas sociais reais da
demanda e das necessidades emergentes; o conceitual

sinaliza a opgdo epistemoldgica adotada pela escola para
enfrentar os desafios levantados (diz respeito as teorias
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filosoéficas, socioldgicas, psicolégicas e pedagdgicas que
sustentardo a pratica) para, entdo se organizar o conjunto
de acbes que serdo desenvolvidas para minimizar os
problemas e oferecer aprendizagem de qualidade aos
alunos e condic¢Oes favoraveis de ensino aos professores no
marco operacional. Ndo se planeja nem avalia sem
percorrer esses passos.

Partindo da organizacdo curricular (que é flexivel e
deve se adaptar aos desafios educacionais contemporaneos)
serdo pensadas todas as acbes da escola nos niveis
administrativo e pedagogico. Destaca-se aqui a organizacao
do Projeto Politico Pedagdgico da instituicao e dos planos
detrabalho dos professores.

O Planejamento consciente permite situar os
sujeitos do processo ensino-aprendizagem na construcdo
do conhecimento evitando desperdicio de tempo e energia
com situacOes que exigem improvisacdo e que dificultam o
cumprimento dos objetivos propostos.

A avaliacdo, nesse contexto, deve assumir funcao
mediadora a fim de levantar os principais problemas para
gue esses possam ser discutidos e superados por meio do
replanejamento e de adoc¢do de estratégias diversificadas
na metodologia de ensino.

2. Estratégias didatico-pedagdgicas paraaEJA

O aluno(a) da EJA possui identidade prépria e
caracteristicas cognitivas especificas de sua trajetéria de
vida geralmente marcada por situacGes de fracasso e
marginalizacdo. Esse sujeito, entretanto, € membro ativo de
grupos sécio-culturais com os quais interage e manifesta
sentimentos.

Atingi-lo implicard conhecer sua histéria pessoal,
suas limita¢Oes e necessidades educacionais para, entdo,
fortalecer as formas de intervencdo pedagoégica por meio
do estabelecimento de vinculos de respeito a sua
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individualidade e oferecer um processo de escolarizagdo
emancipador que o estimule a superar praticas sociais
baseadas no empiricismo para, por meio do saber cientifico
desenvolver poder de acdo e intervencao lucida na sociedade.

Mais do que metodologias atrativas e desafiadoras
esse sujeito precisa encontrar na escola espago para
socializar as marcas de exclusdo e opressao que carrega. O
saber deve, dessa forma, ser apresentado como
instrumento de luta e libertacao.

3. A pratica pedagdgica escolar enquanto pratica social

Trabalhar com educacdo, em qualquer nivel ou
modalidade de ensino, exige preparo técnico-cientifico;
instrumentalizacdo didatica; consciéncia da dimensao
politica da educagdao; humanizagao e respeito as historias
contadas no espago da aula.

A partir da busca pelo conhecimento partilhamos
todos, educandos e educadores, a esperanc¢a em transpor
as garras opressoras da ignorancia e da condicdo de
marginalizados pela condi¢ao de ndo escolarizados ou
culturalmente menos favorecidos.

Nessa caminhada de estudos, pesquisas e luta para
garantir o espaco dessa modalidade ja se evoluiu muito,
entretanto, ha que se investir mais em recursos financeiros
e materiais que garantam qualidade nas a¢des de formagao
dessa demanda. Uma das a¢Oes se faz por meio desse curso
ao oportunizar capacitacdo de profissionais para esse

publico especifico.
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