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PEDAGOGIA

Introducao

Ainclusao ¢ um temabastante complexo que tem inquietadoa
institui¢do escolar, bem como os diferentes segmentos da sociedade,
com contraditdrias discussoes. Os conflitos provocados da tendéncia
inclusiva extrapolam o contexto educativo, desacomodando os
educadores em geral, assim os professores, especificamente os da
rede publica, tentam dar sustentabilidade ao processo inclusivo,
trabalhando em prol de uma educagao basica de qualidade.

A proposta educacional inclusiva refere-se a promogao da
educabilidade, acolhendo no mesmo espago todos os educandos,
respeitando suas diversas politicas, origens étnicas, classes
sociais, condi¢des econdmicas, numa concepgao transformadora
de sociedade, na qual o homem se inclui como um sujeito de sua
prépria historia, atuante e participativo, objetivando a participagao
plena dos sujeitos. A sociedade, mesmo reconhecedora dos direitos
de cidadania de cada homem, ainda desconhece suas reais funcoes
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enquanto educadora, junto a questao inclusiva, como tendéncia
introdutora de uma postura inovadora de formagao do sujeito com
necessidades educacionais especiais.

Comainclusio, todaasociedade tem uma significativa oportunidade
de modificar as relagdes entre seus membros, integrando-os historicamente,
com a consolida¢ao de novas oportunidades interativas e possibilidade de
acesso a niveis mais elevados de estudos. Desta forma, substituindo as
praticas excludentes, originarias de um modelo de educagao separatista,
estardo sendo ampliadas as inovagdes pedagdgicas voltadas a diversidade.

E preciso distinguir o verdadeiro compromisso do professor,
com aretomada de estudos especificos, componentes de uma pratica
pedagdgica inclusiva, sob a abordagem das diretrizes das politicas
de uma educagao para todos, junto a reflexdo que o momento
historico impoe.

Os movimentos universais decorrentes das lutas sociais,
em busca dos direitos de todos, do bem estar social, bem como, da
harmonia inter-relacional, tém resultado em proliferas mudangas,
no que diz respeito a educacdo das pessoas com necessidades
especiais.

A historia dessas pessoas passando por variadas tendéncias
ao longo do processo educacional chegou ao modelo educacional
proposto na Conferéncia Mundial de Salamanca (1994) sobre a
inclusao.

Na transicao da sociedade moderna para a pos-moderna,
a docéncia vem exigindo maior responsabilidade individual em
prol do bem estar. As escolas abertas a diversidade empreendem
luta concreta em prol da harmonizagao das relag¢oes, favorecendo a
convivénciainterpessoal com o acolhimento do outro e, consequente,
adaptacdao as demandas de socializagao. E importante entender
o valor da inclusdo, j4 que é a partir da educacao que ocorre a
socializagao, tendo em vista a integracao do sujeito com o meio. O
resultado da aprendizagem identifica o reconhecimento de agoes
que atentam para a agilidade das predisposicoes e possibilidades
8



Fundamentos da educacao inclusiva

capazes de conduzir o processo de ensino, destacando potencial a
ser desenvolvido na pratica social.

Aeducacaoinclusiva, voltadaaoatendimento asnecessidades
educacionais especiais que o educando apresenta, deve permear
concretamente a escolarizagao em todos os seus niveis, focalizando
o contexto da inclusao a partir da Educacao Infantil. Este novo
alunado, que passa a integrar a instituicao escolar, precisa agora ser
visualizado como mediador da difusao cultural exigida frente aos
novos paradigmas da realidade pedagdgica.

E preciso, com urgéncia, atualizar a forma de ensino,
adequando-a as especificidades dos alunos, considerando o que
determina a legislacao e observando a metodologia, priorizando a
utilizacdo de novas tecnologias de ensino que possam contribuir
com o sucesso do educando, melhor qualificando suas condig¢oes
de vida .

O fator que tem provocado discussao em relagao a inclusao
¢ o fato de alguns alunos com necessidades educacionais especiais,
formalmente incluidos no ensino comum, sentirem-se desintegrados
do convivio em classe. Renegados pelos colegas e até mesmo pelos
proprios professores passam a experimentar o estigma da alienacao,
com a percepg¢ao do tratamento discriminatdrio, sendo vitima da
“invisibilidade” que ndo permite ao professor aproximar-se e/ou
interessar-se pelo aprendizado do mesmo.

As dificuldades que conflitam a vida escolar de muitos
estudantes, especialmente daqueles com necessidades especiais
de atendimento educacional, quando tém que conviver com a
hostilidade do ambiente que se torna ameagador, em razao das
atitudes negativas do professor que, evita qualquer forma de
interagao nao lhe direcionando sequer o olhar e muito menos a
palavra, a acolhida, a saudacao coloquial.

Esta sensagao de “nao pertencimento”, uma vez assimilado
pelo educando, ocasiona um significativo dano a sua autoestima,
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causando atraso em seu desenvolvimento sociocultural, impedindo
que deixe naturalmente aflorar seus talentos.

A partir do exposto, a Conferéncia Mundial sobre
“Necessidades Educativas Especiais”, realizada em Salamanca
(1994) na Espanha, proclama o direito de todas as criangas a
educacao, enfatizando a necessidade de uma pedagogia destinada
a atender com eficiéncia as criangas, independentemente de suas
condigOes fisicas, intelectuais, linguisticas, emocionais e sociais.
Enfim, a luta € pelo reconhecimento dos direitos humanos e dos
principios de igualdade, bem com de equidade, objetivando educar
o0 homem, formar o cidadao e favorecer relacoes mais solidarias no
contexto sociocultural, eliminado o dualismo: educacao inclusiva/
educacao exclusiva, fato que contradiz a proposta educacional
como um valor que visa beneficios a totalidade dos individuos,
independentemente de suas condi¢des pessoais.

Segundo o “Informe da Comissao Internacional” a UNESCO,
referente a educacdo para o séc. XXI, presidido por Delors (1998),
os quatro pilares que sustentam a educacao: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser, sao
indicadores para conduzir o homem a conviver sabiamente com a
diversidade e consigo mesmo.

A contextualizac¢do histdrica da educagao especial, suas lutas,
institui¢des, associagOes, formacao precisam ser assimiladas, para
construir com exceléncia suas proprias representacoes, elegendo sua
subsisténcia como fator norteador de sua intencionalidade. Assim,
priorizando a necessidade de instrumentalizar-se para poder viver
dignamente, poderd impulsionar sua capacidade para apreender,
compreender e inserir-se no mundo, aprender a conhecer.

A aplicaggio do conhecimento adquirido, atuando
interativamente sobre o meio, na solugao de conflitos pelo aluno
deve ser colocado em pratica, aprender a fazer.

A perspectiva da busca de alinhamento entre os diferentes
niveis de ensino, tornando-se parceiros, para a realizacdo de um
10
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trabalho conjunto, interativo. Esta articulacdo podera favorecer
um processo de intercambio a fim de socializar as experiéncias
formalizadamente, aprender a viver juntos.

Aprender a ser implica no esfor¢o pessoal de cada ser
humano, assumindo a responsabilidade individual do préprio
desenvolvimento, percebendo-se capaz de evoluir em toda sua
plenitude.

Além de promover significativas mudangas culturais,
conviver com a diversidade proporciona melhorias na autoestima,
afetividade, autoconfiancga, socializacao e, ainda, nos oferece a
possibilidade de resgatar esta ruptura com toda a humanidade.
Ao interagir no universo da diversidade, acolhendo com sabedoria
todas as pessoas, experimenta-se uma interac¢ao plena, propiciando
a libertacdo de angutstias e medos, porque denunciam a nossa
auséncia de alteridade.

O respaldo da legislacao fundamenta e ampara as agoes da
sociedade, porém, uma lei nao se sustenta por simesma, ha premente
necessidade de se mobilizar, antes de sua promulgacao, a teia
relacional de maior abrangéncia dos segmentos sociais atingidos,
para que se dé a sedimentagao pactual, ou seja, a premissa da
aceitacgio coletiva. E na dialogicidade que se alavancam as adesdes
e as aprovagoes se estabelecem.

A simples convicgao de se cumprir a lei é insuficiente,
pois o grande paradoxo nao se respalda no espontaneismo do
cumprimento legal, mas no agir de forma consciente, buscando
sentir melhores efeitos. A introducao da cultura do acolhimento,
da sabedoria para bem interagir centrada no outro e vinculada
na justica, so se efetuara, plenamente, respaldada na verdadeira
dimensao da participagao.

11
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Os fundamentos da inclusao

Aspectos historicos da inclusao

Historicamente, o movimento denominado inclusao vem,
universalmente, direcionando as politicas, desmobilizando
governos, e desafiando modo impactante, as sociedades de todo
o continente. A luta é pela eliminacdo das barreiras impeditivas
de acesso e permanéncia na escola, que agora escancara suas
dependéncias para receber todo tipo de aluno, na tentativa de
erradicar toda espécie de discriminagao, sendo respeitada a
individualidade de cada um.

A Secretaria de Educagao Especial, Claudia Pereira Dutra,
em 2004, referindo-se a tendéncia inclusiva afirmava que:

Assegurar a todos a igualdade de condigdes para o
acesso e a permanéncia na escola, sem qualquer tipo
de discriminagdo, ¢ um principio que estd em nossa
Constituicao desde 1988, mas que ainda ndo se tornou
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realidade para milhares de criangas e adolescentes
que apresentam necessidades educacionais especiais,
vinculadas ou nao a deficiéncias. A falta de apoio a
essas necessidades especiais podem fazer com que essas
criangas e adolescentes ndao estejam na escola: muitas
vezes as familias ndo encontram escolas organizadas
para receber a todos e, fazer um bom atendimento,
o que ¢ uma forma de discriminar. A falta desse
apoio pode também fazer com que essas criangas e
adolescentes deixem a escola depois de pouco tempo,
ou permaneg¢am sem progredir para os niveis mais
elevados de ensino, o que é uma forma de desigualdade
de condigdes de permanéncia. [...]. Educagao Inclusiva:
Direito a Diversidade. Temos por objetivo compartilhar
novos conceitos, informagdes e metodologias — no
ambito da gestdao e também da relacdo pedagdgica em
todos os estudos brasileiros. (BRASIL, 2004, p.04).

O direito a educacao é garantido por lei, com uma educagao
de qualidade para todos, implica, dentre outros fatores, num
redimensionamento de todo o contexto escolar, considerando nao
somente amatricula, mas, principalmente, a valoriza¢ao das aptiddes
e respeito as diferencas. Assim, o resgate dos valores culturais, que
fortalecem a identidade e o coletivo populacional, propoe preparar
para o enfrentamento de desafios com a oferta da educagao inclusiva
e de qualidade para todos, sendo respeitadas as caracteristicas
préprias de interesses e ritmos de aprendizagem. Desafio que a
escola por seu historico de homogeneidade e segregacao mantido,
até entdo, nao esta apta para lidar com a diversidade.

Uma das dificuldades decorre das exigéncias, sobretudo,
originadas nas teorias criticas da educacgao, que desconsideram
as singularidades dos sujeitos. Silva (1999) critica as teorias do
curriculo como discurso, afirmando que o formato dado ao curriculo
depende da forma como ele é concebido pelos diferentes autores e
teorias que sustentam o curriculo. O equivoco para qualquer teoria
do curriculo é determinar o que deve ser ensinado mesmo antes de
se conhecer o tipo de aluno e suas necessidades a serem atendidas.
14
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Portanto, para atingir os objetivos da inclusao de todos os
alunos, além dasteoriaseducacionaise das propostasexistentesnesse
sentido torna-se emergente que o professor adquira conhecimento
das reais necessidades do aluno. A mudanca de postura profissional
pelo professor por meio da sensibilizacao e da conscientizacao da
realidade do aluno, envolvendo toda a institui¢ao escolar, com a
escola desenvolvendo um trabalho de gestao compartilhada com
a familia, acompanhada da formagao continuada de sua equipe de
atuacgao, tornam-se fundamentais.

A interacdo com a familia representa um ganho de
fundamental importancia em todas as situagoes e, quando se trata
do aluno com necessidades educacionais especiais, os vinculos
que se estabelecem tornam-se fundamentais na superagao dos
conflitos, acima de muitos outros recursos. Pela riqueza de
informag0es, a parceria com a familia ou atendentes podera auxiliar,
desmistificando comportamentos inadequados. Esta é uma via
capaz de oferecer maior validade as intervencoes escolares levando
o aluno a compartilhar, interagir e projetar suas ideias.

A inclusao como iniciativa da UNESCO reconhece como
necessidade a educagao para todos, com a finalidade de oferecer
atendimento educacional de qualidade a todas as criangas. Com
tal intengao, persiste a politica da Secretaria de Educagao Especial
(SEESP) em seu objetivo de eliminagao de barreiras. Com vistas
a erradicar a exclusao escolar intensificando acdes geradoras da
inclusao social, a proposta da Secretaria de Educacdo Especial,
contempla todos os niveis de ensino, nao descuidando em seu
aparato legal, de nenhum segmento, com abrangéncia institucional
de atendimento da crianga ao anciao.

As Diretrizes da Politica Nacional da Educagao Infantil
MEC/2004 instituem: “A educacao de criangas com necessidades
educacionais especiais deve ser realizada em conjunto com as
demais criangas, assegurando-lhes o atendimento educacional

15
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especializado, mediante a avaliagao e interacdo com a familia e a
comunidade.” (BRASIL, 2004, p. 17).

O que se observa na pratica nem sempre corresponde as
finalidades propostas, pois de acordo com as Diretrizes Nacionais da
Educacao Especial na Educacgao Basica CNE/2001: “o atendimento
educacional aos alunos com necessidades educacionais especiais
terd inicio na educagao infantil, nas creches e nas pré-escolas,
assegurando-lhes o atendimento educacional especializado”.
(BRASIL, 2001, p.12).

Constata-se desta forma, que importantes iniciativas foram
consolidadas, porém, muito ainda ha que se fazer para que ainclusao
efetive seus niveis idealizados. Com certeza, a acessibilidade
constitui-se no instrumento concreto, capaz de mediar o processo de
inclusdo, porém, como as leis tornam-se insuficientes para garantir
a realizacao da proposta inclusiva ha que se realizar um esforgo
em conjunto com a comunidade escolar para que haja o acesso e a
permanéncia para todos os educandos, indistintamente.

O debate educativo aguca o resgate de valores. Portanto,
merece a maxima aten¢ao quando se refere “[...] a construgao de
sistemas educacionais inclusivos [...]” (OLIVEIRA, 2008, p.129).
Conforme registros estatisticos, o crescimento das matriculas
revelam um grande avango, com a correspondéncia das agOes
implementadas pelo SEESP e o crescimento da politica da educagao
inclusiva.

A inclusdao exige adequada formacao do professor para
assegurar sua capacidade de intervir no contexto em sala de
aula, em sua maioria muito populosa e apresentando iniimeros
desafios. Neste cendrio de heterogeneidade, certamente novas
diferengas estardao sendo detectadas pelo docente que, por vezes,
inadvertidamente vé seu cenario acrescido de um ou mais alunos
com certa deficiéncia com a qual ndo se sente preparado para
atender sem suas especificidades e singularidades.

16
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A luta pela inclusao, como tendéncia universal, é irreversivel.
A expectativa da convivéncia entre todos nao é apenas do Brasil.
A disputa pelo direito a educacao publica de qualidade tem sido
recorrente em todos os niveis, etapas e modalidades da educacao.

17
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A legislacao e a politica
educacional inclusiva

Principios norteadores da inclusao

No Brasil, a Constituicao Federal (1988) assegura uma série
de garantias as pessoas com necessidades educacionais especiais
que, com igualdade tém direito, a usufruir do acesso a saude,
educacao, cultura, esporte, justica e defesa pelo Ministério da Justiga,
em caso destes direitos serem violados, por meio de leis e decretos
especificos. Cada um destes direitos sao detalhados pela Lei da
Coordenadoria Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora
de Deficiéncia (COORDE), que teve como parametro justamente a
Constituicao Brasileira e, estabeleceu medidas a serem adotadas de
forma que o Ministério Pablico possa agir em interesses coletivos
das pessoas com necessidades especiais.
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Aliado a lei constitucional, o interesse pela construcao de
um sistema educacional inclusivo foi despertado, no Brasil, com a
anuéncia a Declaragio Mundial de Educagao para todos, firmada
em Jomtien na Tailandia em 1990. Fato que corroborou para o
pais reafirmar sua adesao as Diretrizes na Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade,
realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994.

Sassaki (1999) destaca a trajetoria da sociedade em relagao
ao encaminhamento das praticas sociais relacionadas a diversidade
com a fase da exclusao social, nas primitivas civilizagdes. Momento
em que as pessoas com alguma deficiéncia eram consideradas
um grande peso a sociedade. A seguir, surge a segregacionista,
quando as pessoas, com deficiéncia, passaram a ser abrigadas em
institui¢cdes destinadas ao atendimento clinico-medicamentoso e/ou
isolamento da comunidade. Periodo em que houve a tentativa da
integracao como espago relacional de aproximacao socioeducativa
como processo evolutivo para acabar com a pratica da exclusao,
reafirmando o direito de todos os cidadaos.

A partir do século XX é que ganharam impulsos as politicas
de educacdo voltadas as pessoas com necessidades educacionais
especiais, motivadas por paradigmas emergentes, disseminadores
da preméncia da educagao para todos. Os quais reconhecem o
direito de todos a educagao, o poder ptiblico, por meio da legislacao,
estabelece a oportunidade e favorecimento da formacao plena, que
permita a matricula de criangas de ambos os sexos, prioritariamente,
nas escolas da rede comum de ensino, independentemente das
diferencas e necessidades apresentadas por elas.

A formacao dos profissionais passou a ser a grande
preocupacao da carreira docente, sendo consenso entre os mesmos
que, por tratar-se de assunto de imensa responsabilidade, deve ser
priorizada, incluindo, na matriz curricular dos cursos de formagao
para a docéncia, contetidos voltados para a atengao a diversidade
e favorecedores da acessibilidade. Ao conscientizar a comunidade
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escolar do valor e importancia da inclusao busca transformar a
instituicao escolar em uma comunidade que, além de acolher a todos,
tenha interesse em ampliar suas condi¢des de atendimento. Dessa
forma, podera a instituigao atuar, estando mais bem preparada, para
favorecer nao sé o acesso, mas, principalmente, responsabilizar-se
pela permanéncia do aluno, subsidiando sua trajetdria escolar.

A institui¢do escolar compreende, também, ser dever dos
profissionais da educacao estar sempre buscando aperfeicoamento,
bem como, investindo em agdes que venham ao encontro as
necessidades que se apresentam, com respeito a individualidade
de cada um e procurando adequar-se as especificidades que
apresentam singularmente.

Na realidade, se d4 muita énfase a inclusao das pessoas com

necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino,
mas existe o risco de, dentro do préprio processo inclusivo, o aluno
acabar sendo excluido, uma vez que é possivel observar que em
sua pratica educativa, a grande dificuldade da escola consiste em
conseguir lidar adequadamente com a inclusao de alunos.
A tomada de providéncias quanto a acessibilidade e obtencao de
recursos facilitadores da aprendizagem representa uma das formas
como a instituigdo escolar enquanto espago de aprendizagem,
podera administrar seu atendimento dos alunos, favorecendo sua
inclusdao. Ainda, por meio das observagoes, conversas informais
sao possiveis apreender a autenticidade das situagdes do contexto
escolar, captando informagdes do cotidiano, os quais poderao
contribuir nas agdes que se referem a construgao do processo
inclusivo.

Em 2007, é langcada as Diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2007),
documento norteador dos principios basicos que fundamentam a
implantagao da politica da inclusao, como modalidade de ensino
que perpassa todos os niveis de ensino, etapas e modalidades. Assim,
a Educacao Regular deve dar encaminhamento aos fundamentos

21
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norteadores das agdes estabelecidas pelo Ministério de Educagao
e Cultura (MEC), no atendimento educacional das pessoas com
necessidades educacionais especiais.

Segundo Arns (1997), a Lei de Diretrizes da Educagao
Nacional reconhece a forga e o poder que a educagao exerce na
formacao do individuo. Ela representa uma promissora alavanca
para instrumentalizar o cidadao a assumir uma participacao ativa
na sociedade.

Conforme Dutra, secretdria nacional de Ensino Especial
em 2007,

O MEC € o 6rgao que orienta os sistemas de ensino, de
acordo com a Constituicao Federal, e em consonancia
com os movimentos mundiais de inclusao, que
aprovaram a Convencao da ONU sobre os Direitos
da Pessoa com Deficiéncia, assinada pelo Brasil, em
30 de marco de 2007, que junto com os demais paises
se compromete a assegurar um sistema educacional
inclusivo (DUTRA, SECRETARIA NACIONAL DE
ENSINO ESPECIAL, 2007, p.12).

O inicio da inclusao na educagao infantil é prioritdrio para
desenvolver as bases necessarias a construcao do conhecimento
e desenvolvimento global do aluno. Nessa etapa, com o ladico
¢ possivel o acesso as formas diferenciadas de comunicagao, a
riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos,
psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferengas favorecem
as relagdes interpessoais, o respeito e a valoriza¢ao da crianca.

Dentre as atividades de atendimento educacional
especializado sao possiveis programas de enriquecimento
curricular, o ensino de linguagens e cddigos especificos de
comunicagao, sinalizacdo e tecnologia assistiva. Ao longo de todo
o processo de escolarizagao esse atendimento deve estar articulado
com a proposta pedagdgica do ensino comum.

O atendimento educacional especializado é acompanhado
por meio de instrumentos que possibilitem monitoramento e
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avaliacdo da oferta realizada nas escolas da rede publica e nos
centros de atendimento educacional especializado publico ou
conveniados.

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional
especializado se expressa por meio de servigos de estimulagao
precoce, que objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e
aprendizagem em parceria com os servicos de satde e assisténcia
social. Em todas as etapas e modalidades da educagao basica, o
atendimento educacional especializado é organizado para apoiar
o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatdria dos
sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno inverso ao da classe
comum, na prépria escola ou centro especializado que realize esse
servigo educacional.

Desse modo, na modalidade de educagao de jovens e adultos
e educagao profissional, as a¢gdes da educagao especial possibilitam
a ampliagdo de oportunidades de escolarizagdao, formacao para
ingresso no mundo do trabalho e efetiva participagao social.

A ampliagdo da educagdo especial a educagao indigena,
educacdao do campo e da populacdo quilombola deve assegurar
que os recursos, servigos e atendimento educacional especializado
estejam presentes nos projetos pedagogicos construidos com base
nas diferengas socioculturais desses grupos.

A insercao de alunos com necessidades educacionais
especiais nos cursos das Institui¢oes de Ensino Superior (IES), no
Brasil é um desafio que ultrapassa o cumprimento da legislagao
existente, sobre o que estabelece as Politicas Nacionais para a
Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2007),
pois depende das rela¢des interpessoais e pedagdgicas. Portanto,
os professores assumem papel preponderante nessas mediagoes.

E vélido ressaltar que a superacio da inércia pedagdgica s6
sera obtida com a tomada de decisao do professor em ressignificar os
seus conhecimentos mediante a 6tica da propositividade. Esta é uma
oportunidade de também beneficiar-se com novas aprendizagens,
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ao envolver se na cultura da diversidade de seu alunado tendo
a consciéncia da realizagdo profissional com a conviccdo de seu
compromisso de cidadania.

Na educacao superior, a educacao especial se efetiva por
meio do Programa de Inclusdao e Acessibilidade (PIA), o qual
oportuniza agOes capazes de promover o acesso, a permanéncia
e a participagao dos académicos com necessidades educacionais
especiais em diferentes cursos. Estas agdes envolvem a organizagao
de atendimentos com servigos especificos para a promocao da
acessibilidade que deve ser disponibilizado a partir dos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao, no decorrer de sua
formacao, estendendo ao egresso, o devido apoio sempre que o
mesmo recorrer ao PIA. O atendimento devera contemplar todas as
diferencas, com acessibilidade linguistica inclusive.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagao especial
na perspectiva da educacao inclusiva, disponibilizar as fun¢oes de
instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como
de monitor ou cuidador dos alunos com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentagao, locomocao, entre outras que
exijam auxilio constante no cotidiano escolar.

O ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, voltado a
educacao bilingue — Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino
escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita
para alunos surdos, os servigos de tradutor/intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da
escola. O atendimento educacional especializado para esses alunos
devera ser ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto na
lingua de sinais. Devido a diferenca linguistica, orienta-se que o
aluno surdo esteja matriculado em salas comuns na escola regular,

juntamente com outros surdos.
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O atendimento educacional especializado ¢é realizado
mediante a atuagao de profissionais com conhecimentos especificos
no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita como segunda lingua, do Sistema Braile,
do Soroban, da orientacao e mobilidade, das atividades de vida
autdnoma, da comunicacao alternativa, do desenvolvimento dos
processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento
curricular, da adequagao e produgao de materiais didaticos e
pedagdgicos, da utilizacdo de recursos Opticos e nao Opticos, da
tecnologia assistiva e outros.

A avaliagao pedagogica, em seu processo dinamico, considera
tanto o conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento
do aluno quanto as possibilidades de aprendizagem futura,
configurando uma agao pedagogica processual e formativa que
analisa o desempenho do aluno em relagdo ao seu progresso
individual, prevalecendo na avaliagao os aspectos qualitativos que
indiquem as interven¢des pedagodgicas do professor. No decorrer do
processo avaliativo, o professor deve criar estratégias considerando
que alguns alunos podem necessitar de ampliagao do tempo para
a realizagao dos trabalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em
Braille, de informatica ou de tecnologia assistiva como uma pratica
cotidiana.

Diante do exposto, ao atuar na educagao especial, o
professor deve ter como base da sua formagao, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacgdo possibilita a sua atuagdo no
atendimento educacional especializado, aprofunda o carater
interativo e interdisciplinar da atuagao nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento
educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das
instituicdes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos
ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de
educacgao especial.
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Para assegurar a intersetorialidade na implementagao das
politicas publicas, a formacdao deve contemplar conhecimentos
de gestao de sistema educacional inclusivo, tendo em vista o
desenvolvimento de projetos em parceria com outras dareas,
visando a acessibilidade arquitetonica, aos atendimentos de satde,
a promogao de agoes de assisténcia social, trabalho e justica.

Os sistemas de ensino devem organizar as condicdes de
acesso aos espagos, aos recursos pedagogicos e a comunicagao,
que favorecam a promocao da aprendizagem e a valorizacao das
diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de
todos os alunos. A acessibilidade deve ser assegurada mediante a
eliminagao de barreiras sob todos os aspectos e agdes: linguisticas,
comunicagoes, sistemas de informacao, arquitetonicas, urbanisticas,
na edificagdo — incluindo instalagdes, equipamentos, mobilidrios,
materiais didaticos e pedagogicos e, nos transportes escolares, bem
como as barreiras atitudinais.

A declaracao de salamanca

Ter seus direitos assegurados na legislacdo nao significa
garantia de atendimento educacional satisfatdrio. A inclusao implica
num processo que pressupOe, necessariamente, pertencimento
e, para que isto ocorra, torna-se imprescindivel o respeito e a
justica. Ela so é realizada onde houver o respeito a diferenca e,
consequentemente, que a equidade de oportunidades se realize com
a adogao de praticas pedagodgicas que permitam a todos os alunos
aprender e ter reconhecimento e valorizacao de suas capacidades.
Com a formagao educacional a pessoa podera habilitar-se, estar apta
aproduzirnamedida de sua potencialidade, passando a serem vistas
como diferentes; porém, sem serem julgadas como incapacitadas.
O aluno, que ¢ inserido em uma escola de ensino regular, deve,
como os demais, ser tratado de forma acolhedora e respeitosa
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pela escola e por todos os educadores. Nao hd necessidade de se
intimidar diante das pessoas com caracteristicas diferenciadas,
basta que adote uma atitude de atengao e calor humano.

Asescolasdevemacolhertodasascriancgas,independentemente
das suas condi¢Oes que apresentam. Sejam elas fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas, entre outras. Todas as pessoas que
dependem de atendimento educacional diferenciado tém direito
de manifestar-se na medida de sua capacidade de discernimento.
As necessidades educativas especiais sao decorrentes da
capacidade ou das dificuldades de aprendizagem, de cada aluno
independentemente de sua singularidade. Assim, todos tém
constitucionalmente o direito de matricula para o acesso no sistema
regular de ensino, com ingresso, permanéncia e terminalidade
(segundo as possiblidades) nos diferentes niveis de ensino, sendo
respeitado o ritmo de desenvolvimento.

A Declaragao de Salamanca constitui-se um importante
documento que fundamenta as agdes da tendéncia inclusiva,
estabelecendo as diretrizes orientadoras da construcao da pratica
a inclusdo e acessibilidade, a fim de oportunizar a educacao de
qualidade para todos, estendendo as pessoas com necessidades
educacionais especiais, o direito de cidadania atendida com
equidade, no gerenciamento de suas reais condigoes de
escolaridade. A instituicdo que conta com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais incluidos, necessita esforcar-
se para bem acolhé-los, oferecendo atender adequadamente cada
caso, de forma que todos os alunos possam beneficiar-se com as
medidas de adaptacao, adequacao e acessibilidade que necessitam.
A inclusao educacional propoe um modo novo de interagao no
contexto socioeducacional, demonstrando o valor das relagoes, pois
s0 é possivel a aprendizagem quando ocorrem interagoes.

A convivéncia e a intera¢ao sdo importantes desafios, sendo,
portanto, necessario conscientizar a populacao escolar, a fim de que
a mesma saiba agir de forma adequada, para encarar a situagao.
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O professor como lider precisa estar atento para a convivéncia em
classe, cuidando para que ele nao se torne apenas mais um na sala.
Todo aluno precisa sentir-se acolhido e respeitado para assumir
seu espago com seguranca e desenvolver sua autoestima, com
estimulo a introduzir-se no movimento do cotidiano escolar sendo
beneficiado com o processo inclusivo.

Aescola,comojamencionado,alémdeabrirsuasportasatodos
os alunos precisa respeita-los, reconhecendo em seu Projeto Politico
Pedagodgico a questao da inclusao, como valor incomensuravel,
direcionando, eticamente, a abordagem do trabalho desenvolvido.
Os aspectos significativos referentes ao respeito a individualidade
e que devem ser considerados diferenciadamente, pois cada caso é
um caso e precisa ser analisado com atengao.

E a partir desta realidade que a escola vem empreendendo
esfor¢os para repensar suas praticas, aceitando e respeitando as
diferengas na construgao de um novo tipo de educagao, voltada a
diversidade. Em sua heterogeneidade o desafio escolar se torna mais
evidente, considerando em sua complexidade, a administracao dos
conflitos e desafios presentes na sociedade.

Entretanto, o sistema educacional, por suas caracteristicas
homogeneizadoras, deixa muito a desejar, quanto ao suporte e apoio
necessario aos profissionais, para atendimento das necessidades
educacionais de seus educandos. Mesmo assim, esforcando-se
para assumir o trabalho educativo dos alunos inclusos nas classes
comuns, luta para realizar a proposta inclusiva, apesar da falta de
preparo para enfrentar a causa da diversidade, a inclusao flagra
as caréncias que passam tais alunos, em relacdao a diversidade de
atendimento. Enfrentar as barreiras implica numa soma de desafios
que necessitam ser avaliados e, consequentemente, removidos, a
partir de sua perspectiva de ingresso na institui¢ao educativa. Torna-
se fundamental, auxilid-las, de acordo com as necessidades que
apresentam, evitando que evadam da escola. A orientagao segura
e motivadora, dirigida ao educando para manté-lo no processo
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educacional, é de suma importancia, tendo em vista a cidadania
participativa e atuagao de forma inteligente e construtiva.

Portanto, a grande proposta dainclusao é transformar a escola
no reduto de todos os alunos. As mudancas necessarias, a habilita-
la para educar efetivamente todos os alunos buscam, priorizar as
especificidades dos educandos independente de suas diferengas,
tornando-se necessario reavaliar o Projeto Politico Pedagogico.

O processo de inclusao nao é apenas tendéncia temporaria
ou passageira. Sua concretizagao requer meticulosa atengao na
sequéncia da organizacao do desenvolvimento sociocultural,
entendido como fator de configuragao humana. Urge que o processo
de reestruturacao das escolas evolua gradativamente como um
todo, sob a responsabilidade de toda a sociedade, empenhada em
garantir condigdes de acessibilidade, mobilidade e adaptagoes
curriculares.

Isto inclui o curriculo, a avaliagdo, os registros, as
decisdes sobre agrupamentos de alunos nas escolas
e nas salas de aula, bem como oportunidades de
esporte, lazer e recreagao. O objetivo € garantir o
acesso e a participagao de todas as criangas em todas
as oportunidades oferecidas pela escola e impedir
o isolamento e a segregagao. (CESTARI, MONROY,
SHIMAZAK]I, 2010, p.15).

A inclusao escolar deve ter como caracteristicas as condigdes
dequalidadedeatendimentoaspessoascomnecessidadesespecificas
de atendimento educacional, oferecendo reais oportunidades de
desenvolvimento a todos. O convivio interativo estimula a toda
coletividade com maior capacidade a aprendizagem, sobretudo, ao
aluno com deficiéncia.

Inclusdo significa convidar aqueles (de alguma forma)
tém esperado para entrar e pedir-lhes para ajudar
a desenhar novos sistemas que encorajem todas as
pessoas a participar da completude de suas capacidades
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— como companheiros e como membro. (MANTOAN,
1997, p.137).

No processo de inclusdo, nao é apenas o aluno que precisa
adaptar-se a escola e, sim, a escola, que necessita preparar-se para
receber este aluno. Nesse sentido, a Declaracao de Salamanca
(UNESCO, 1994, p. 01) afirma: “Toda crianga tem direito a educagao
e deve possuir as mesmas oportunidades de aprendizagem; Toda
crianga possui suas particularidades, aptidoes e necessidades de
aprendizagem”.

Os sistemas e programas educacionais necessitam ser
estabelecidos e praticadoslevando em conta aextensa diversidade de
caracteristicas e necessidades. Portanto, os alunos com necessidades
educacionais especiais devem ter acessibilidade ao ensino regular.

As escolas regulares, seguindo esta orientagao inclusiva,
constituem os meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatorias, criando comunidades abertas e solidarias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacao para
todos. Além disso, “tais escolas provém uma educacdo efetiva a
maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em tltima instancia,
o custo de todo o sistema educacional (...)”. (UNESCO, 1994, p.09).

Portanto, incluir nao significa apenas permitir a matricula de
alunos com necessidades especiais no sistemaregular de ensino, sem
investir em propostas facilitadoras de inclusao e de acessibilidade.
Ficando mais exposto a discriminagao, é na escola que ocorre
com mais frequéncia a pratica do bullying, do desprezo e a falta
de atencao dos responsaveis torna mais vulneravel e fragilizada a
permanéncia do aluno incluso que, por vezes, é visto como intruso.

Inclusdao é o aprofundamento das reflexdes em torno
do processo de ensino e aprendizagem com a necessdria
reestruturacao do sistema educacional, para que as crian¢as com
necessidades especiais, deficientes ou nao, sejam atendidas nas suas
especialidades e particularidades, satisfazendo suas necessidades

de aprendizagem.
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Werneck (1997, p.45) argumenta a importancia da educagao
especial inclusiva, destacando sua relevancia como oportunidade
da inclusao da minoria marginalizada na sociedade, entre eles
os alunos que apresentam dificuldades na aprendizagem e
necessidades especiais. Para a autora, a inclusao vem quebrar
barreiras que ja estao cristalizadas e estigmatizadas pela sociedade.

Sassaki (1999, p.41) considera que:

[...] é fundamental equiparmos as oportunidades para que
todas as pessoas, incluindo portadoras de deficiéncia, possam
ter acesso a todos os servigos, bens, ambientes construidos e
ambientes naturais, em busca da realizacao de seus sonhos e
objetivos.

Assim sendo, “cabe ao professor, a partir de observagoes
criteriosas, ajustar suas intervenc¢des pedagogicas ao processo de
aprendizagem dos diferentes alunos, de modo que lhes possibilite
um ganho significativo do ponto de vista educacional, afetivo
e sociocultural.” (PRADO; FREIRE, 2001, p.5). Desta forma, o
professor estara contribuindo para o real sentido de uma educagao
inclusiva com vistas ao desenvolvimento biopsicossocial do
educando com necessidades educacionais especiais.

Formacao de professores

Compreendendo o fundamento das argumentacdes
referentes a inclusao, e se a proposta da escola inclusiva pretende
manter os alunos inclusos em classes regulares, extinguindo a ideia
de exclusdo, busca-se seguir o que estabelece a lei e concretizar
determinadas mudangas, dentre elas o processo de formagao dos
profissionais da educacao. Pois, como em todo trabalho educativo,
o professor sendo responsavel por resultados positivos, urge
preparar-se para lidar com as particularidades e dificuldades que
o aluno apresente.
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E necessario que os professores conhecam a diversidade e a
complexidade dos diferentes tipos de deficiéncias fisicas, para
definir estratégias de ensino que desenvolvam o potencial
do aluno. De acordo com a limita¢ao fisica apresentada é
necessario utilizar recursos didaticos e equipamentos especiais
para sua educagdo buscando viabilizar a participagdo do
aluno nas situagdes praticas vivenciadas no cotidiano escolar,
para que o mesmo, com autonomia, possa otimizar suas
potencialidades e transformar o ambiente em busca de uma
melhor qualidade de vida. (BRASIL, 2006 p.29).

Nesse sentido, percebe-se como de fundamental importancia

0 investimento

pelo poder publico em um processo de formacao

de qualidade, tanto para todos os profissionais da educagao, em

principio oportunizando espago aos professores, quanto do ensino

regular como do ensino especial.

[...] amedida que, por um lado, os professores do ensino
regular ndo possuem preparo minimo para trabalharem
com criangas que apresentem deficiéncias evidentes
e, por outro, grande parte dos professores do ensino
especial tem muito pouco a contribuir com o trabalho
pedagdgico desenvolvido no ensino regular, a medida
que tém calgado e construido sua competéncia nas
dificuldades especificas do alunado, que atende, porque
0 que tem caracterizado a atuacao de professores de
surdos, de cegos, de deficientes mentais, com raras
e honrosas excecdes, é a centralizacdo quase que
absoluta de suas atividades na minimizagao dos efeitos
especificos das mais variadas deficiéncias. (BUENO,
1999, p.15).

Mas, vale ressaltar que as praticas das escolas inclusivas nao

dependem somente do professor ou da escola, esse processo de

insercao e adaptagao depende de toda a comunidade escolar, como

funciondrios, pais e alunos, possibilitando que a grande parte dos

alunos com deficiéncia sejam educados em escolas comuns, com

criangas damesmaidade e, acima de tudo, com ensino de qualidade.
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Apostar na Educacao Inclusiva colabora para uma
transformacao social, que discuta efetivamente os principios de
igualdade, solidariedade e do convivio respeitoso entre todos os
cidadaos.

O processo inclusivo tem como finalidade possibilitar
a permanéncia do aluno na escola, respeitando seu tempo de
aprendizagem, aumentando sua autoconfianca. E necessario
mostrar aos alunos que cada individuo possui suas particularidades
e é preciso reconhecermos que somos todos diferentes, mas que a
equalizacdo das oportunidades necessitam ser estendidas a todos.
Razao pela qual, a inclusao extrapola as muralhas da instituigao
escolar, numa comprovagao de que o educando precisa em seu
processo de formacao de outras formas de conhecimentos para
construir sua cidadania.

Saviani (2000, p.18) considera “que se a educa¢ao nao se
reduz ao ensino este, sendo um aspecto da educacgao, participa da
natureza propria do fendmeno educativo”. Afirma ainda que:

(...)apropriainstitucionalizagao do pedagogoatravés da
escola é um indicio da especificidade da educagao, uma
vez que, se a educagdo nao fosse dotada de identidade
propria seria impossivel a sua institucionalizacao.
Nesse sentido, a escola configura-se numa situagao
privilegiada, a partir da qual podemos detectar a
dimensao pedagdgica que subsiste no interior da
pratica social global. (...) a escola é uma instituigao cujo

papel consiste na socializagdo do saber sistematizado.
(SAVIANI, 2000, p.18).

Com a finalidade de investir na proposicao da importancia
da inclusao no desenvolvimento da cidadania participativa, a
instituicao em sua diversidade, acolhe entre tantos outros, também
um grupo de alunos que até entdo, permanecia alienado, ou seja,
tendo seu potencial desconsiderado, era assim, julgado, incapaz de
acessar a niveis mais elevados de ensino.

Conforme Freire e Valente (2001, p.76):
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O professor da classe especial certamente conhece o
diagnostico do aluno — as principais caracteristicas
e decorréncias de seu quadro patoldgico — mas quase
nunca usa esse dado como ponto de partida para
conhecer as potencialidades do sujeito. O diagndstico é
mais frequentemente visto como um fator limitando na
vida escolar do aluno: define o que o sujeito nao pode
fazer. Paradoxalmente, a situagao da escola regular
nao é muito diferente. Falta, na maioria dos casos uma
reinterpretacao das dificuldades e necessidades do
aluno no contexto escolar.

A diversidade no contexto social em consonancia com o

ambiente escolar é a explicitacdo da multiculturalidade, a qual

impoe a geracao do diferente e das diferengas, compondo uma

gama de contradi¢des que muito acrescentam a vida do homem e

demais seres. Assim, da pluralidade cultural derivam as variagoes,

as diversidades, que tanto surpreendem a humanidade, mas, que

também, enriquecem com suas relagdes, trocas, intercambios e

realizag¢Oes. E no pensar, sentir e fazer, que a humanizagao torna-se

evidente, numa plena revelacao da amplitude da capacidade do ser

pensante.
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Politicas nacionais para a
educacao inclusiva

As politicas nacionais referentes a inclusdo escolar
estao fundamentadas nas diretrizes estabelecidas no contexto
internacional, considerando a representatividade dos grupos
interessados, constituidos em movimentos, associa¢oes, federacao
entre outros.

Até meados da década de 70, as politicas de atendimento
as pessoas com necessidades educacionais especiais eram
praticamente inexistentes. A partir da década de 80 é que surge uma
grande mudanca no que diz respeito a manifestacdo do interesse
pela educacao das pessoas com deficiéncia que, a partir de entao,
passam a ter seus direitos especialmente garantidos por lei.

O periodo compreendido entre o final da década de 80 e
inicio dos anos 90, foi marcado por movimentadas iniciativas,
sendo desenvolvidas muitas pesquisas académicas, em conjunto
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com organizagdes sociais e/ou representacdes de pessoas com
deficiéncia. Foi quando as associa¢Oes, 0s pais e os simpatizantes
defensores da causa, passaram a perceber que a pratica daintegragao
significava muito pouco para combater a discriminagado, garantindo
a plena igualdade de direitos, com ampliacao das oportunidades de
participacao educacional e socialmente.

As discussoes acerca da escola inclusiva ganharam maior
forca com a filosofia da Declaracao de Salamanca (1994), documento
originario da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO, em
Salamanca (Espanha), em 1994. O documento citado determina que
as pessoas com necessidades educacionais especiais tenham direito
de ter acesso as escolas comuns, oportunizando a todas as criangas
aprender juntas.

A Lei n® 9.394/96, a qual estabelece as diretrizes e bases
da educagao brasileira, no seu artigo 58 do capitulo V, vem a
afirmar que a modalidade de educacao escolar deve ser oferecida
“preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais”.

O Decreto n® 3.298/99, que regulamenta a Lei n® 7.853/89,
ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracao da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, define a educagao especial como uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuagdao complementar da educacdo especial ao
ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica, Resolugao
CNE/CEB n® 2/2001, no artigo 2°, determinam que: principios e
programas sao reafirmados a visao que busca superar a oposigao
entre educacgao regular e educagao especial.

ODecreton®6.253, de 13 denovembro de 2007, passa a vigorar
acrescido do seguinte artigo: Art. 9° que diz: Admitir se 4, a partir
de 1° de janeiro de 2010, para efeito da distribuigao dos recursos
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do FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos da educagao
regular da rede publica que recebem atendimento educacional
especializado, sem prejuizo do coOmputo dessas matriculas na
educacao basica regular.

Assim, a legislagao orienta as agOes para a concretizagao
formal da inclusao, porém, “[...] a mera insercao de aluno deficiente
em classe comum nao pode ser confundida com a inclusao”
(OMOTE, 2004, p. 6).

As Diretrizes da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para
uma educagao de qualidade para todos. (MEC/SEESP,
2001, p. 28).

A lei é clara e cabe ao professor assumir seu papel dentro
deste paradigma, com uma nova postura de releitura de sua
formacao, pois o educador necessita aprimorar seus conhecimentos
constantemente para contribuir significativamente na educagao
inclusiva, favorecendo a todos os educandos a promogao de
saberes, trocas de experiéncias e desenvolvimentos das habilidades
e competéncias académicas.

O curriculo e o desafio da inclusao

A otimizagao de esforgos implica numa significativa forma
de potencializar as iniciativas para dinamizar a inclusao do aluno,
com necessidades educacionais especiais, inserido no sistema de
ensino regular. Sob o enfoque da interatividade é que se torna
possivel vislumbrar os aportes necessarios a inclusao, impedindo
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que ideias pré-concebidas, sem respaldo real sirvam de entrave ao
desenvolvimento académico do aluno.

Oartigo 59, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional
(n®9.394/96), preconiza que os sistemas de ensino devem as segurar
aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagao especificos
para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a
conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias;
e, assegura a aceleracao de estudos aos superdotados para conclusao
do programa escolar. Também, define, dentre as normas para a
organizacao da educagao basica, a “possibilidade de avango nos
cursos e nas séries mediante verificacao do aprendizado” (art. 24,
inciso V).

Muitasvezes, aaprendizagemnaoseefetivaporumalimitacao
dos sistemas de ensino, que deixa de comprovar seus pressupostos
divulgando uma visao distorcida da realidade, imposta pelo
curriculo, que incorre em prejuizo de toda a comunidade escolar

O curriculo pode ser concebido a partir da andlise da
sociedade contemporanea, frente a questdao da inclusao do aluno
com necessidades especiais no ensino regular, sendo a deficiéncia
agora concebida como diferenca e nao mais considerada negacao
ou déficit da personalidade integral.

Silva (1999) esclarece o sentido da diferenca e identidade,
frente as implicac¢oes da subjetividade e suas possiveis contradigoes.
Essa afirmacao reforga o desafio do educador de lutar pela inclusao
da crianga e demais pessoas com necessidades educativas especiais,
considerando a ampliacao das oportunidades de estender o acesso
ao conhecimento sistematicamente produzido.

A promogao de um ensino que corresponda ndao somente
as necessidades especificas do aluno com necessidades educativas
especiais, mas que atenda aos interesses e necessidades de todos os
alunos da classe, requer a ressignificacao do sistema escolar para
que o mesmo permita a alocagao de recursos humanos na escola
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para trabalharem conjuntamente, no sentido de se estabelecer
parcerias para desenvolver métodos e programas de ensino,
adaptados as novas estruturas educacionais bem como, para
ativarem tecnologias que desafiem as estruturas educacionais que
j& estejam ultrapassadas.

Torna-se emergente a revisao das metodologias de ensino,
adotando, além disso, procedimentos favorecedores das interagdes
entre o alunado em geral, unindo e procurando facilitar o processo
das relagdes vinculadas ao ensino e aprendizagem, buscando
conjuntamente, a construgao do saber.

Além da pratica educativa conteudista, a qual prioriza os
conhecimentos sistematizados, é necessario que a escola atente para
o favorecimento de a¢des que constituem os principais fundamentos
das relagdes de socializacao e aprendizagem na escola. A aspiragao é
que além do acesso ao saber elaborado, a formacao seja abrangente,
oferecendo um curriculo desafiador que visualize todos educandos.

A inclusao social

Sassaki (1999, p. 42) refere-se a “inclusdao social” como
um novo paradigma, “o caminho ideal para se construir uma
sociedade para todos e por ele lutam para que possamos - juntos na
diversidade humana — cumprir nossos deveres de cidadania e nos
beneficiar dos direitos civis, politicos, econdmicos, sociais, culturais
e de desenvolvimento”. Objetivamente, a compreensao da inclusao
social como um processo, identifica as raizes de uma tendéncia
que se constrdi progressivamente, nos liames da interatividade e,
que so serd convalidada se a mesma estender-se para os distintos
segmentos da sociedade, embrenhando-se em todos os segmentos
socioculturais, sintonizando harmoniosamente a rua, a vizinhanga,
as instituicoes comerciais e de satide, mercado, o ambiente de
trabalho, os esportes, a religidao, o lazer, entre outros.
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A inclusao social, (...), é um processo que contribui
para a construgao de novo tipo de sociedade através
de transformacgdes, pequenas e grandes, nos ambientes
fisico a (espagos internos e externos), equipamentos,
aparelhos e utensilios, mobilidrio e meios de transporte)
e na mentalidade de todas as pessoas, portanto
também do proprio portador de necessidades especiais.
(SASSAKI, 1999, p.42)

Sendo assim, € preciso que o professor seja levado a uma
reflexao e estudo, pois, este precisa de apoio e subsidios para
trabalhar junto ao educando com necessidade especial com vistas
ao desenvolvimento pleno desse escolar. E importante destacar, que
o aprendizado desses educandos segue nivel de escala dentro de
seus limites, o que requer maior apoio junto a pratica pedagogica
adequada as suas necessidades, esclarecendo, definindo o que é
dificuldade de aprendizagem.

Contudo, nao é por esse motivo que deve ser olhado como
uma obrigacao ou algo imposto, devemos lembrar que nossa pratica
educacional devera estar voltada a transformacdes e, segundo
Luckesi:

Um educador, que se preocupe com que a sua pratica
educacional esteja voltada para a transformacdo, nao
poderd agir inconsciente e irrefletidamente. Cada
passo de sua acdo deverd estar marcado por uma
decisdo clara e explicita do que estd fazendo e para
onde possivelmente estda encaminhando os resultados
de sua agao. A avaliagdo neste contexto, nao podera
ser uma agao mecanica. Ao contrario, tera que de ser
uma atividade racionalmente definida, dentro de
um encaminhamento politico e decisério a favor da
competéncia de todos para a participacao democratica
da vida social (LUCKESI, 2005, p.46).

Luckesi (2005, p.44) explicita ainda que, uma sociedade
democratica funda-se nas sociedades de reciprocidade e ndo nas
de sustentabilidade e, para que isso ocorra, € preciso um conjunto
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de competéncias, a escola tem o dever de auxiliar essa formagao
dessas competéncias, sob a pena de estar sendo conveniente com
a domesticacdo e a opressao caracteristicas de uma sociedade
conservadora.

1

Karagiannis e Stainback (1999, p. 21) afirmam que, “a
educacao é uma questao de direitos humanos, e os individuos com
deficiéncia devem fazer parte das escolas, as quais devem modificar
seu funcionamento para incluir todos os alunos”.

A educacao destinada apenas a um restrito grupo
deixa muito a desejar, ndao estando compativel com os ideais
democraticos, centrando suas preocupagdes na discussdao de
questdes fundamentais para que o sucesso atinja todos os alunos
e a educagdo se torne desejada por todos, como conquista social
mediante o estabelecimento de metas claramente definidas. O
professor se preocupa com seus alunos, com uma formagao
adequada para trabalhar com alunos com necessidades educacionais
especiais, uma vez que € de suma importancia que o professor tenha
0 compromisso com o éxito da aprendizagem.

Conforme Pires (2006),

A ética da inclusdo esta centrada na valorizacdo da
especificidade, das particularidades de cada individuo.
Sao as especificidades e as diferengas que dao sentido
a complexidade dinamica do ser humano. Isto
também quer dizer que a inclusao supde o direito a
integridade; as diferencas e especificidades de cada
individuo constituem os elementos integrantes de sua
singularidade humana. E, exatamente, a riqueza da
singularidade dos individuos que torna fecunda sua
heterogeneidade. (PIRES, 2006, p.49).

Sendo assim, para que o processo inclusivo se efetive
nas escolas, as especificidades de todos os alunos precisam ser
integralmente respeitadas. Emrelagao a cognicao, acredita-se tratar-
se de um processo moroso, pois o aprimoramento da qualidade do
ensino depende de mudancas na grade curricular dos cursos, para
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serem observadas as diretrizes do processo inclusivo bem como
a adicdo dos principios educacionais que beneficiem a totalidade
dos alunos, sejam eles deficientes ou ndo. Para entender o real
significado da legislacao nao basta ater-se a letra da lei; é preciso
captar seu espirito. Nao ¢ suficiente analisar o texto; é preciso
analisar o contexto. “Nao basta ler nas entrelinhas” (SAVIANI,
2004, p. 6).

A docéncia exige estar num processo de estudos continuos,
o alunado precisa ser visto como um membro ativo na nova
postura pedagogica, valorizando seu conhecimento construido
fora da escola, nao deixando de considerar a producao cultural
e social, contextualizar conhecimentos, dentro das competéncias,
na interdisciplinaridade, criando meios e mecanismos novos de
ensino e, flexibilizando, negociando o papel da escola dentro de
projetos pedagdgicos inclusivos. O professor necessita lembrar
sempre que estamos atrelados a uma ideologia dominante, onde
grupos diversos querem perpetuar e conservar a reprodugao e
omissao dos excluidos, para que estes continuem submissos, num
contexto politico.

Como salienta Wachowicz “nosso grande problema é
que estamos rompendo padrdes culturais, muito fortes porque
construimos historicamente ao longo dos séculos em nosso pais
e condicionados por um regime capitalista jamais ameacado,
que valoriza a producdo, o consumo, o ter em um lugar do ser”
(WACHOWICZ, 2007, p. 147).

O professor que se propde a uma nova leitura do aluno com
dificuldade de aprendizagem, rompe padrdes culturais e histdricos,
dentro de um contexto capitalista, o que se valoriza é a producao.
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Consideracoes referentes ao aluno com
necessidades educacionais especiais

As causas, que podem justificar uma necessidade em maior
oumenor nivel de exigéncia de atendimento e/ou acessibilidade, tém
diferentes origens e podem manifestar-se de modos variados. Tanto
o déficit como o superavit da cognigao, sao condigdes que exigem
do educador mudancgas metodoldgicas em nos procedimentos de
suas intervencoes.

Sejam as referéncias independentes da deficiéncia, de carater
intelectual, envolvendo a cogniscitividade como a superdotagao
ou as que provocam no individuo defasagens em sua capacidade
de adquirir conhecimento, com a necessdria compreensao do
cumprimento das normas e das relagoes interpessoais no mundo
em que vive.

Em geral, o aluno que ¢ diferente, ndao se enquadra nas
normas da educacdo homogeneizadora, é discriminado e renegado
ao isolamento. Na solidao, acaba ficando a margem do processo
de escolarizagdo, sem que disso se apercebam muitos educadores.
Com o aciumulo de dificuldades, acaba se diferenciando dos demais
colegas, permanecendo alheio as atividades de classe, indiferente
aos colegas e solicitagdes do professor. Sem dar maior atengao
a conduta do aluno, o professor permanece desconhecendo as
principais causas e dificuldades dos escolares, desconsiderando,
muitas vezes, qualquer fator de desmotivacao pessoal.

O professor precisa prestar mais atengao aos alunos que se
apresentam desestimulados, negam-se ao cumprimento de regras
ou normas estabelecidas para o convivio social, nao se sujeitando a
seguir ordens estabelecidas ou acatar comportamento padronizado.

Alguns sintomas e/ou caracteristicas transitdrias ou
permanentes podem ser identificadas com facilidade, por serem
concretamente visiveis, outras nem tanto, por nao estarem
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fisicamente expostas, nao sao identificadas, levando a um
julgamento erréneo do estado de integralidade do educando.

A situagao se torna ainda mais complicada, quando tratam de
causas emocionais, disturbios psicoldgicos, entre outros aspectos.
Quanto as questoes que envolvem a sensorialidade, afetando os
orgaos dos sentidos, responsaveis diretamente pela apreensao do
aprendizado, os prejuizos sdo grandes, perturbando a sensacao, a
percepgao do individuo, com consequentes dificuldades em maior
ou menor grau.

A identificacao dos transtornos

Para realizar uma intervengao favoravel ao desenvolvimento
do aluno, o professor precisa saber identificar as causas de suas
preocupacoes, os fatores que o desmotivam a aprender, afastando-o
da efetiva aprendizagem.

O professor necessita estar informado das reais condigdes do
aluno, para poder contribuir com a realiza¢ao da avaliagao formal,
com o objetivo de avaliar os conhecimentos prévios do aluno, suas
potencialidades e possibilidades, para identificar as necessidades
educacionais especiais do aluno. Trata-se de uma realizagao
processual e continua desenvolvida no contexto escolar, com a
colaboragao do professor e da equipe técnico-pedagogica da escola,
a fim de identificar as necessidades que comprometem o processo
de aquisicao de aprendizagem.

A realizagao prévia da referida avaliagao constitui-se num
instrumento de grande valia, pois auxiliard o professor a melhor
compreender o aluno, bem como, contribuird com seu melhor
desenvolvimento.

A Declaragao de Salamanca (1994) identifica como alunos
com necessidades educacionais especiais, sdo aqueles que:

apresentam deficiéncias ou nao. Assim, estdo incluidos, os que
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apresentam condutas tipicas; sao superdotadas; vivem nas ruas;
sao trabalhadoras; sdao imigrantes ou de populacao némade; sao
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais; sao
pertencentes a grupos desfavorecidos e/ou marginalizados.

Alunos com deficiéncia sao aqueles que apresentam
impedimento de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, que podem estar impedidos de participacao integral
tanto na escola como na sociedade: Deficiéncia Intelectual (DI);
Deficiéncia Fisica Neuromotora (DFN); Deficiéncia visual (DV);
Areadasurdez (AS); Altas Habilidades e Superdotacao; Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD) - Autismo, Sindrome de
Asperger, Sindrome de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia
(psicose infantil), Transtornos Invasivos do Desenvolvimento
e, ainda, os Transtornos Funcionais Especificos (TFE) — sao as
dificuldades de aprendizagem: dislexia, disgrafia, disortografia,
discalculia e transtornos de atengao e hiperatividade.

O funcionamento intelectual normal é compreendido como
habilidade mental genérica — inclui raciocinio, planejamento,
solucdo de problemas, pensamento abstrato, compreensao de
ideias complexas, aprendizagem rapida e aprendizagem por meio
da experiéncia. O parametro para circunscrever o funcionamento
intelectual é o quociente de inteligéncia — QI (BRASIL, 2008).

De acordo com o MEC (BRASIL, 2001) os alunos com
deficiéncia intelectual sao aqueles que possuem impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental/ intelectual ou sensorial,
que em intera¢ao com diversas barreiras podem ter restringida sua
participagao plena e efetiva na escola e na sociedade, ou seja,

funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, com manifestacao antes dos 18 anos e limitagdes
associadas as duas ou mais areas das habilidades
adaptativas: comunicacao, cuidado pessoal, habilidades
sociais, utilizacao dos recursos da comunidade, saude
e seguranga, habilidades académicas, lazer e trabalho
(BRASIL, 2007, p.39).
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Diante da auséncia dessas habilidades o aluno com deficiéncia
intelectual apresenta acentuada dificuldade de aprendizagem,
o que dificulta o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos: nao vinculadas a uma causa
organica e relacionada a disfungdes, limitagdes ou deficiéncias
(BRASIL, 2001).

Além da dificuldade académica o escolar com déficit
intelectual apresenta limitacdes nas habilidades adaptativas, tais
como: comunicagao (linguagem receptiva e expressiva; leitura
e escrita); sociais (interpessoais, responsabilidade, autoestima,
cumprir regras e leis); cuidado pessoal (comer, vestir-se, higiene,
manejo de dinheiro, uso de medicamentos).

A pessoa com baixo QI apresenta um desenvolvimento
lento e tardio na aquisi¢ao de conhecimentos e habilidades da vida
autdnoma e social, com um ritmo de aprendizagem mais lento,
maior dificuldade de abstracao e generalizacao e dificuldade de
adaptar-se a novas situagoes.

Dentre as sindromes que limitam a capacidade intelectual
do sujeito, a mais comum ¢ a Sindrome de Down, que ¢ uma
condicdo genética caracterizada pela presenca de um cromossomo
a mais nas células de seu portador; por isso, é também chamada
de trissomia 21. Essa anomalia produz um varidvel grau de atraso
no desenvolvimento intelectual e motor das pessoas Down. Estes
educandos sdo atendidos em escolas comuns ou dependendo
do grau de comprometimento intelectual em escolas especiais.
(SMITH, 2008).

A deficiéncia fisica é compreendida por uma variedade
ampla de condi¢bes organicas que, de alguma forma, alteram o
funcionamento normal do aparelho locomotor, comprometendo
assim a movimentacao e a deambulacdao do individuo. Estas
alteracdes podem ocorrer em varios niveis: Osseo, articular,
muscular e nervoso. Além das alteracdes anatomicas, observam-se
também as alteragoes fisiologicas do aparelho locomotor.
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O termo neuromotora refere-se as deficiéncias acarretadas
por lesdes nos centros e vias nervosas que comandam os musculos.
As causas sao variadas, como por exemplo, infecgdes ou por lesodes
ocasionadas em algum momento do desenvolvimento da pessoa
ou por degeneracdo neuromusculares manifestagoes exteriores
consistem em fraqueza muscular, paralisia ou falta de coordenagao
(BRASIL, 2002).

As caracteristicas do aluno que apresenta deficiéncia fisica/
neuromotora dependem do nivel de comprometimento, a saber:
nao produz seu vocabuldrio, escolhe a partir de um léxico/palavra
selecionado por outra pessoa; se diferencia dos seus colegas
por ter um atraso e/ou distarbio linguistico; apresenta sequelas
neuroldgicas que interferem na sua vida escolar (conceito clinico);
requerem meios e recursos que viabilizem sua aprendizagem e
auxiliem na sua comunicacdo; aprende por meio das percepgoes e
com todas as suas fung¢des motoras e habilidades académicas que
nao lhe sao negadas ou limitadas; necessita de uma comunicagao
eficaz na mediacao de sua expressividade e compreensao que nao
se limita na “interpretacao”; utiliza todo seu corpo para interagir;
aprende por meio das interagdes. O atendimento educacional
para esses educandos acontecem em escolas comuns em centro de
atendimento especializado para a drea fisica/neuromotora.

A deficiéncia visual é compreendida pela auséncia total
ou parcial da visao. Considera-se cego o individuo que apresenta
auséencia de percepcao de formas ou imagens necessita para o seu
desenvolvimento/aprendizagem de recursos e estratégias que
lhes possibilitem a interagdo com o meio através dos sentidos
remanescentes, para a apropriacao de conceitos e significados do
mundo que o cerca. A pessoa com baixa visdao é aquele que, por
ter um comprometimento em seu funcionamento visual, nao
corrigivel, necessita tanto de recursos Opticos quanto educacionais
para maximizar sua capacidade visual e em conseqiiéncia sua
autonomia. (BRASIL, 2006).
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Tantoapessoacegaquantocombaixavisaodevemserinseridas
nos programas de estimulagao precoce, em centros especializados
da area da educacgao visual (CAEDV). Nestes centros os escolares
cegos aprendem a orientar-se com mobilidade, a leitura e escrita
em Braille, a operar calculos matematicos com a utilizagao do abaco
Soroban. Ja o educando com baixa visao realiza estimulagao visual
e faz uso de recursos visuais especificos. E importante destacar
que o CAEDV auxilia no aprendizado académico e social desta
populacao, contudo, tanto a pessoa cega quanto com baixa visao
devem instruir-se de conhecimentos cientificos, no ensino comum,
utilizando os recursos necessarios com vistas ao acesso ao curriculo
com equidade.

A pessoa que apresenta surdez total ou parcial é incluida na
area da educagao especial denominada surdez. A limita¢ao auditiva
pode ser maior ou menor, na percep¢ao normal dos sons. A perda
auditiva pode variar de leve a profunda, ou seja, o individuo pode
ouvir com dificuldade ou ndo ouvir som algum. Essa limita¢ao nao
apresenta marcas visiveis, porém acarreta diferencas acentuadas
nos aspectos de seu comportamento pessoal e relacionamento
social. (BRASIL, 2006).

Ao ser diagnosticada surda, a crianga deve aprender a
Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS) no Centro Atendimento
Especializado em Surdez (CAES), porém sua escolaridade
acontecera na escola comum, sempre que possivel junto a um
professor intérprete.

Alunos com Altas Habilidades/Superdotacao sdao aqueles
que apresentam notavel desempenho e elevada potencialidade
em qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados:
capacidade intelectual geral; aptiddo académica especifica;
pensamento criador ou produtivo; capacidade de lideranca; talento
especial para artes e capacidade psicomotora (BRASIL, 1994).

De acordo com Renzulli (2004) algumas caracteristicas sao
observadas com frequéncia em alunos que apresentam habilidades
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superiores, tais como: intensidade, profundidade e frequéncia
na execugao de atividades; seletividade quanto as atividades de
seu interesse; habilidades especificas com alto desempenho em
uma ou vdrias dreas, como artes pldsticas, musicais, cénicas e
psicomotora; forma original em resolver e lidar com problemas
ou na formulacao de respostas; desenvolvimento qualitativamente
elevado nas atividades escolares; curiosidade intelectual e atitude
inquisitiva, com investigacdo de como e o porqué das coisas;
facilidade na aprendizagem, caracterizada por apropriagao rapida
de conceitos e contetidos; resisténcia em aceitar perdas e em seguir
regras; maturidade e rigidez na auto avaliacdo; expressao clara e
coerente do pensamento; uso erudito ao verbalizar; senso de humor
perspicaz; impaciéncia com atividades rotineiras e repetitivas;
negligéncia o que considera superficial; uso de persuasdo ao expor
suas ideias e pontos de vista; perfeccionista nas atividades por ele
selecionados.

Os alunos com altas habilidades e superdotagao sao atendidos
em escolas comuns e, em algumas cidades ja possuem salas especiais
que estimulam o interesse e criatividade desta populacao escolar.

Otranstornoglobaldodesenvolvimentorefere-seaalunos que
apresentam altera¢Oes qualitativas das intera¢Oes sociais reciprocas
ena comunicagao, um repertdrio de interesses e atividades restritos,
estereotipado e repetitivo, que dificultam o acompanhamento das
atividades curriculares (BRASIL, 2008). Fazem parte desse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo (entre elas
Sindrome de Asperger e Rett) e psicose infantil.

Sao consideradas autistas criangas que apresentam
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento caracterizado por
prejuizos na interacdo social, atraso na aquisigao de linguagem e
comportamentos estereotipados e repetitivos (TEIXEIRA, 2006;
DSM 1V, 1995).

Aidade em que manifesta o problema é antes dos trés anos de
idade, acarretando prejuizo ou retardo em no minimo uma das trés
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areas, ou seja, interac¢do social; linguagem para comunicagao social
e jogos simbolicos ou imaginativos (BELISARIO FILHO, 2010).

A Sindrome de Asperger se enquadra, também, na
nomenclatura de Transtorno Invasivo do Desenvolvimento,
difere do autismo no que se refere ao desenvolvimento cognitivo,
intelectual normal, sem atraso na aquisi¢ao da linguagem. Contudo,
assim como o autista apresenta dificuldade de relacionamento
social. O seu cérebro é como um computador com grande memoria
fotografica, capaz de resolver complicadas equacdes matematicas,
mas com nenhuma habilidade para lidar com emog¢des ou pessoas,
nao compreende piadas enao apresenta capacidade de compreensao
de metaforas, nao mente, odeia ser tocado e ndao compreende
o significado da expressao facial de uma pessoa, como alegria,
tristeza, surpresa e outros.

A manifestacao € percebida mais tardia do que o autismo
por volta dos trés a cinco anos, com atrasos motores ou falta de
destreza motora podem ser percebidos antes dos seis anos.
Contudo, “diferentemente do autismo, podem nao existir atraso no
desenvolvimento cognitivo, na linguagem, nas habilidades de auto-
ajuda apropriada a idade, no comportamento adaptativo, a exce¢ao
da interacgdo social e na curiosidade pelo ambiente na infancia”
(BELISARIO FILHO, 2010).

ApessoaqueapresentaSindromedeRett, duranteos primeiros
meses de vida, apresenta um desenvolvimento considerado
normal, no entanto, apds um periodo de normalidade alguns sinais
sdo apresentados, como por exemplo: diminui¢ao do crescimento
do perimetro cefalico; perda de habilidades voluntarias das maos
ja adquiridas transformando-se em movimentos estereotipados
parecidos com lavar ou torcer as maos; diminui¢ao do interesse
social; limitacdo significativa no desenvolvimento da linguagem
expressiva ou receptiva.
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E percebido o transtorno apds os primeiros seis meses a um
ano de vida. Além da desaceleracao do crescimento da cabega, ha
presencga de crises convulsivas (BELISARIO FILHO, 2010).

O Transtorno Desintegrativo da Infancia - psicose
infantil caracteriza-se pela distor¢cao do senso da realidade,
uma inadequacao e falta de harmonia entre o pensamento e a
afetividade. O termo psicotico refere-se a delirios, alucinagdes,
discurso desorganizado ou catatonico. Uma confusao entre o
mundo imagindrio e o mundo real.

Regressao pronunciada em multiplas areas do
funcionamento, apds um desenvolvimento normal
constituido de comunicagdo verbal e nao-verbal,
relacionamentos sociais, jogos e comportamento
adaptativo apropriado para a idade. As perdas
clinicamente significativas das habilidades ja adquiridas
em pelo menos duas 4reas: linguagem expressiva
ou receptiva, habilidades sociais ou comportamento
adaptativo, controle intestinal ou vesical, jogos ou
habilidades motoras. Apresentam déficits sociais e
comunicativos e aspectos comportamentais geralmente
observados no Autismo (BELISARIO FILHO, 2010, p-14).

A idade em que é percebido o transtorno é apos dois anos e
antes dos dez anos de idade.

O conceito Transtornos Funcionais Especificos (TFE)
refere-se a funcionalidade especifica (intrinseca) do sujeito, sem
o comprometimento intelectual do mesmo. Diz respeito a um
grupo diversificado de alteragdes manifestadas por problemas
significativos na aquisi¢ao e uso da audicao, fala, leitura, escrita,
raciocinio ou habilidades matematicas e na atengao e concentragao.
Sao as dificuldades de aprendizagem: dislexia, disgrafia,
disortografia, discalculia e transtornos de atengao e hiperatividade.

A palavra dislexia vem do grego “days” que significa mal e
“lexis” palavra ou frase. No entanto, dislexia é qualquer disttirbio
ou transtorno enfrentado na aprendizagem na &rea da leitura e
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escrita, soletracdo, a dislexia é o disturbio de maior incidéncia nas
salas de aula (THOMPSON, 1991 apud KAJIHARA, 1997).

E um distarbio que interfere na integracio significativa
de simbolos linguisticos e perceptivos e tem sua origem
na disfun¢ao ou imaturidade neuropsicoldgica. Em
criangas de idade pré-escolar, de inteligéncia normal,
o disturbio comumente aparece como imaturidade
grosseira das habilidades psicolinguisticas, e de
prontidao para a leitura. Em criancas de inteligéncia
normal emidadeescolar, uma defasagem de dois oumais
anos, associada a habilidade linguistica-perceptivas,
frequentemente sao os sinais de uma condicdo disléxica
(VALETT, 1996, p.29).

Muitas vezes se percebe a dislexia em uma crianga, a qual
nao tem outros problemas de aprendizagem, € caracterizada
somente para ler e escrever com grande dificuldade. Alguns erros
sao significativos para o quadro de dislexia, embora, deve-se levar
em consideragdo o contexto em que eles sao inseridos. Dependendo
da situagdo de aprendizagem, podem nao significar dislexia,
mas sim, erros de fases de aquisi¢ao da leitura. A dificuldade de
decodificacao das palavras obriga o disléxico a fazer uma leitura
hiperanalitica e decifratdria, direcionando seus esforcos a tarefas de
decifrar o material. A velocidade e a compreensao necessdria para a
leitura normal diminuida.

As caracteristicas mais marcantes sao: confusao entre letras,
silabas ou palavras que apresentam diferenca muito pequena na
grafia, como por exemplo: a/o; c/o; e/c; f/t; h/n; m/n; u/v; e outros;
confusdo entre letras, silabas ou palavras que apresentam grafia
muito parecida, mas com diferente orientagao espacial, como por
exemplo: b/d; b/p; b/q; d/q; n/u; w/m; a/e e outros; confusao entre
letras que possuem um ponto de articulagdo comum e cujos sons
sao semelhantes, como por exemplo: d/t; j/x; c¢/g; b/p; v/f e outros;
substitui¢do de palavras por outras de estrutura similar: soltou/
salvou; inversOes parciais ou totais de silabas ou palavras: me/

52



Fundamentos da educacao inclusiva

em; sol/los; som/mos; sal/las; pal/pla; adi¢ao ou subtragao de sons,
silabas ou palavras: famoso/fama; repeti¢oes de silabas, palavras
ou frases; perde a orientacdo de linhas ao pular de uma linha para
a outra; excessivas fixagcoes de olho na linha; soletracao defeituosa:
reconhece as letras de forma isolada sem poder organiza-las como
um todo, ou entao 1€ a palavra silaba por silaba, ou ainda lé o texto
palavra por palavra; problemas de compreensao e leitura e escrita
espelhada.

A disgrafia é uma deficiéncia na qualidade do tragado
grafico. Os sujeitos disgraficos apresentam escrita ilegivel e/ou
demasiadamente lenta (AJURIAGUERRA; MARCELLI, 1991).

As caracteristicas de disgrafia sdao observadas em trés
categorias, a saber: 1- M4 organizagao da pagina (erros ligados
a orientacdo espacial; dificuldade de organizar adequadamente
a escrita na folha; margens mal feitas ou inexistentes; espagos
entre as palavras e entre linhas irregulares; escrita ascendente
ou descendente); 2- Ma organiza¢do das letras (incapacidade de
submeter-se a regras caligraficas; tracado das letras muito ruim
com hastes das letras sao deformadas e os anéis irregulares, as
letras sao retocadas e irregulares sem suas dimensodes); 3- Erros
de formas e proporg¢des (tamanho das letras e sua distribui¢ao no
papel, podendo ser uma escrita comprimida ou expandida).

A disortografia ¢ a dificuldade na escrita que se caracteriza
pelas trocas, omissoes de letras, confusdao na concordancia de
género, de numero, erros sintaticos grosseiros e uso incorreto da
pontuagio. E o uso incorreto do simbolo grafico para representar a
linguagem falada (AJURIAGUERRA; MARCELLI, 1991).

Os critérios para avaliacdo do quadro de disortografia sao:
1- O nivel de escolaridade: a ocorréncia de erros ortograficos é
esperada dependendo da série em que se encontra; 2- A frequéncia
dos erros: as palavras menos frequentes no vocabulario da crianca
tendem a apresentar maior frequéncia de erros, isto é, o erro tende
a aumentar em relagao as palavras novas de menos uso; 3- O tipo de
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erro apresentado: andlise do tipo de erro, pois um determinado erro
pode ter um valor maior e merecer mais atengao do que o outro.

A discalculia é aincapacidade de compreender o mecanismo
do calculo (adigdo, subtragao, multiplicacao e divisao) e a solucao
de situagoes problema. De acordo com Johnson e Myklebust (1983),
este transtorno nao é causado por deficiéncia intelectual, nem por
déficits visuais ou auditivos, nem por ma escolariza¢ao e, sim,
pela dificuldade na compreensao de: conjuntos, sinais aritmeéticos;
sequenciacao numeérica; classificagdo; armar e resolver operagoes
aritméticas; medidas; niumeros cardinais e ordinais dentro outros,
assim como, dificuldade na memoria de trabalho e memoria de
tarefas verbais; nas habilidades psicomotoras e perceptivo-tateis,
entre outros.

A crianca do primeiro ano nao tem condi¢des de operar
sem o concreto e precisa estruturar demoradamente a construcao
do numero e o raciocinio de situagdes problema. Se isso nao lhe
¢é permitido e lhe sdo exigidos logo niimeros grandes e situagoes
problema abstratas, elanao é capaz de compreensao e usa a estratégia
de mecanizagao, que lhe impede a aprendizagem verdadeira, por
isso o diagndstico de discalculia deve ser criterioso e a crianga deve
ter no minimo dois anos de escolarizac¢ao para inicio deste.

O Transtorno do Déficit de Atengao com Hiperatividade
(TDAH) é um transtorno neurobiologico, de causas genéticas, que
aparece na infancia e frequentemente acompanha o individuo por
toda a sua vida. Ele se caracteriza por sintomas de desatencao,
inquietude e impulsividade. Ele é chamado as vezes de DDA
(Distarbio do Déficit de Atencao). Em inglés, também é chamado
de ADD, ADHD ou de AD/HD.

Cada uma dessas caracteristicas (DSM 1V, 1995) apresenta
sinais e sintomas especificos, os quais sao elencados da seguinte
forma: a) Desatencao: dificuldade em prestar aten¢ao a detalhes e
por descuido realiza erros nas atividades da escola; dificuldade em
manter-se atento em brincadeiras e tarefas escolares; dificuldade
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em escutar o outro; dificuldade em seguir instrugoes e realizar
completamente as atividades; dificuldade em organizar tarefas;
dificuldade em realizar exercicios que exijam esfor¢o mental;
dificuldade em sustentar a atencao quando do aparecimento
de estimulos externos; dificuldade em ndo perder os objetos;
dificuldade de lembrar-se das atividades da vida diaria; b)
Hiperatividade: dificuldade em ficar com as maos e os pés sem
movimentar-se; dificuldade em permanecer sentado; corrida e
subidaemlocaisinapropriados; dificuldade em realizar brincadeiras
silenciosamente; excessiva atividade motora; fala excessiva; c)
Impulsividade: resposta precipitada antes do término da pergunta;
dificuldade em esperar sua vez e intromete-se em conversas e
brincadeiras dos colegas e adultos.

Em ambito escolar, muitas vezes, as deficiéncias, os
transtornos e distarbios supracitados sao considerados como
barreira a aprendizagem. Consideramos como barreira: humana
(educadores, pais e especialistas); atitudinal que € o reconhecimento
da necessidade de re(construir) o pensamento, para de fato incluir
a todos indistintamente; pedagdgica que compreende a sala de
aula, o processo ensino-aprendizagem, o curriculo e as praticas
avaliativas; e, arquitetonica que refere-se o direito de ir e vir do
cidadao sem obstaculos e impedimentos fisicos. O direito ao acesso
e permanéncia com qualidade educacional a todos os escolares.

A estimulacao precoce no contexto da
educacao especial/inclusiva

O primeiro documento, com foco especifico no trabalho com
os bebés, sao as Diretrizes Educacionais sobre Estimulagao Precoce
(1995), elaborado pela Secretaria de Educacao Especial/ MEC, que
orientou a pratica pedagogica desse programa naquela época.
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O referido documento preconiza a estimulagao precoce como
um atendimento com atividades e recursos humanos e ambientais
utilizados para impulsionar o desenvolvimento da crianga nos
primeiros anos. Propde uma modalidade de servigo integrando
areas de sauide, educagao e assisténcia social; destacam os processos
de avaliagao e interven¢ao como principios para o desenvolvimento
dos programas; define locais de atendimento e recursos no servigo;
caracteriza a populacao a ser atendida; indica que o trabalho deve
ser realizado de forma integrada com a familia; apresenta a estrutura
curricular do atendimento e aborda a estrutura organizativa da
equipe multiprofissional (BRASIL, 1995).

Em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), n® 9394. No que diz respeito a educagao
especial, essa Lei trouxe inovagdes ao atendimento educacional
das pessoas com necessidades especiais. O documento caracteriza-
se por enunciados mais claros em relagio a educagao especial,
se comparado as leis anteriores 5692/71 e 4024/61. Em seu artigo
582, a Lei explicita a educagao especial como: “[...] modalidade de
educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”.
Segundo Carvalho (1997), a ideia do “preferencialmente” confirma
o entendimento que se tem da escola para todos, sem distin¢ao de
alunos em funcao de suas caracteristicas. O mesmo artigo traz, em
seu paragrafo 3° a oferta da educagdo especial para as criangas
pequenas, ja na educagao infantil, com inicio na faixa etdria de
zero aos seis anos de idade. Isso corrobora com a ideia de que,
principalmente nos casos de alunos com necessidades especiais, é
recomenddvel a entrada na escola o mais cedo possivel, justamente
porque com o atendimento educacional precoce, as possibilidades
de um efetivo desenvolvimento infantil sao maiores, ao mesmo
tempo em que as familias sao orientadas e recebem algum tipo de
apoio. Também nao se pode deixar de considerar a possibilidade
de que a integracao escolar de todas as criangas, nessa faixa etaria,
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torna-se mais suscetivel a obter éxito, fato este que abre caminho
para uma manutencao posterior no processo educativo escolar
(CARVALHO, 1997). No artigo 292, relacionado a educagao infantil,
o texto da lei refere-se claramente ao objetivo dessa etapa “[...]
promover o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a a¢ao da familia e da comunidade.”

Em 1998, sao estabelecidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Infantil (BRASIL, 1998). Tais diretrizes
estabelecem os paradigmas educacionais para os programas de
cuidado e educagao nas creches, para criancas de 0 a 3 anos e nas
pré-escolas, para criangas de 4 a 6 anos, além de nortear as propostas
curriculares e os projetos pedagdgicos.

Diante das novas orientagoes sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Infantil, o Ministério da Educagao, em
2000, elaborou um Referencial Curricular para a Educagao Infantil
— contendo Estratégias e Orientacdes para a Educagao de Criancas
com Necessidades Especiais para subsidiar a realizacao do trabalho
educativo junto as criangas que apresentam tais necessidades, na
faixa etaria de zero e seis anos.

No que diz respeito a educagao especial no ambito da
educagao infantil, o referido documento expressa que a escola
inclusiva deve ser aquela ligada as mudangas na sua estrutura, no
seu funcionamento e nas respostas educativas dadas as diferengas
individuais. Para o favorecimento da constru¢ao dessa escola é
necessario que ocorra a valorizacao da diversidade como elemento
enriquecedor do desenvolvimento pessoal e social; adaptagoes ou
complementagdes curriculares que se fizerem necessarias, tornando
os curriculos amplos, equilibrados, flexiveis e abertos; servigos de
apoio a disposi¢ao da escola, dos professores e pais colaborando
na organizacgao, estruturacdo do trabalho e reflexao da pratica
pedagdgica; incentivo as atitudes solidédrias e cooperativas entre
todos os membros da comunidade escolar; ado¢ao de critérios e
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procedimentos flexiveis de avaliagdo do desenvolvimento e da
aprendizagem das criangas; aquisi¢ao de equipamentos, recursos
especificos e materiais didatico-pedagogicos; formacdo inicial
e continuada ao professor e apoio as pesquisas ou inovagdes
educativas (BRASIL, 2000).

O documento também traz orienta¢des e redimensionamento
dos programas de atendimento especializado e apoio as
necessidades educacionais especiais. Nesse contexto, os programas
sao compreendidos como um conjunto de atendimento e apoio
especializado de recursos e ag¢Oes educativas destinadas a
promogao do desenvolvimento integral e ao apoio ao processo
de inclusao escolar das criangas com necessidades educacionais
especiais, em interface com a 4rea de satide e assisténcia social.
No planejamento e na organizagao desses programas salienta-se
a preocupacao com a verificacdo das disponibilidades de recursos
humanos na comunidade escolar, principalmente para constituir
uma equipe multiprofissional com atuacdo transdisciplinar. Na
implementacao do atendimento, destaca-se a identificacdo das
potencialidades e necessidades educacionais do aluno, incluindo
entrevista com a familia, avaliagdes psicoeducacionais da crianga,
estudo sociofamiliar, exames médicos, entre outros; integracao dos
dados conforme as areas mais significativas do desenvolvimento
da crianga; elaboragao de recomendagoes do plano individual de
intervencao, estabelecendo prioridades e propondo esquemas
e procedimentos aplicdveis; acompanhamento e avaliagao da
crianga e de seu ambiente, verificando os resultados que vao sendo
alcangados, de modo a formular recomendagoes; elaboragao de um
plano de intervencao individual e grupal para o desenvolvimento
de contetidos curriculares especificos, baseado nas observagoes
efetuadas diretamente com a crianga e nos resultados das avaliagdes
realizadas e dos exames clinicos; garantia de participagao direta
e efetiva dos familiares nos atendimentos a crianga para troca de
informacdes e experiéncias, visando a eficdcia do atendimento e a
continuidade das atividades no lar (BRASIL, 2000).
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O referencial apregoa, também, que a equipe profissional
deve ser constituida, basicamente, pelo professor, psicdlogo,
fonoaudiologo, fisioterapeuta, pediatra ou neuropediatra, bem
como outras especialidades médicas. Entre as fun¢des comuns
dos profissionais da equipe, evidenciam-se: as suas participagoes
na avaliagdo das criangas que se encontram em atendimento
especializado; as informagdes e orienta¢des dadas as familias e a
comunidade escolar; a integracao dos resultados de cada campo
profissional em parecer conjunto; a elaboracao de relatorios sobre
os resultados da avaliacao e da orientacdo efetuadas; a participacao
ativa nos programas individuais destinados as criancas e suas
tamilias de acordo com o campo especifico de atuagao profissional; a
complementagdo do atendimento, sempre que necessario, por meio
do encaminhamento a outros profissionais ou a outros atendimentos
disponiveis na comunidade; a participacao efetivamente das
reunioes da equipe, com vistas a acompanhar o desenvolvimento
da crianca e atualizar o programa de intervencao.

Esse referencial nao deixou de representar para a estimulagao
precoce brasileira um avango, pois ampliou e atualizou o documento
anterior - Diretrizes Educacionais da Estimulagao Precoce (1995),
destacando algumas estratégias e orientagdes educacionais para o
atendimento aos bebés com necessidades educacionais especiais,
agora com orientacdo para inclusao dessas criangas no ensino
regular. Porém, esses registros documentais nacionais ainda sao
poucos e insipientes para serem tomados como referenciais de
reflexdo e discussdo sobre a tematica. E necessario promover,
por meio das politicas educacionais, linhas de agao geral para o
melhoramento da qualidade desse atendimento no Brasil.
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A avaliacao dos alunos com
necessidades educacionais especiais

A educagao especial traz significativa contribuicao e tem
importancia insubstituivel para o ambito educacional. De forma
geral, busca atender as diferencas individuais dos alunos através da
diversificagao da pratica pedagogica considerando as possibilidades
dos alunos, compreendendo que suas diferencas e dificuldades
nado os tornam menos eficientes, apenas demonstram um estilo de
aprender diferente. E através da avaliacdo no contexto escolar que
se busca perceber tais diferengas, buscando encontrar e dispor de
metodologias e estratégias adequadas a essa clientela escolar.

A avaliagao constitui-se numa etapa imprescindivel do
processo educativo das pessoas com necessidades educacionais
especiais. Cabe ao professor analisar e descobrir: como, quando e
por que avaliar o aluno? Ela pode acontecer em diversas situagoes
e, também, em diferentes momentos do processo educativo,
conforme o0s professores, pais ou mesmo os proprios alunos sintam
necessidade. Porém, trata-se de um processo de fundamental valia,
de imprevisivel complexidade, exigindo do educador atencao, bom
senso, ética e, reflexividade ao acompanhar o desenvolvimento
académico do aluno em todo o processo educativo.

Sao inumeros os fatores que interferem no processo
avaliativo, uma vez que o mesmo estd intrinsecamente relacionado
com a diversidade de situa¢des que envolvem o contexto do ensino
e aprendizagem. Assim, ha distin¢do em relagao a modalidade de
procedimentos avaliativos a serem adotados, uma vez que estao
diretamente relacionados as agdes empreendidas na situagao
pedagdgica.

A partir dos objetivos formulados é que sao organizadas
as formas como a avaliacdo se realizard, o tipo de atividades, os
instrumentos a serem empregados, considerando os que mais se
adequam aos fatores motivacionais da avaliagao.
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As adaptacgOes, relativas a avaliacao, permitem estabelecer o
discernimento das técnicas que mais se apropriam para acompanhar
o educando em seu processo evolutivo, considerando o contexto
no qual estd inserido, sua realidade existencial e suas proprias
especificidades. E preciso reconhecer que avaliar nio se refere a
um simples levantamento das agoes empreendidas, mas, constitui-
se num especial espago para analisar as apropriagoes efetivadas ou
nao pelo educando. Envolve uma especial objetividade, uma vez
que seus efeitos repercutem tanto sobre o alunado como sobre o
meio e, em especial, para a ressignificacao do trabalho pedagogico.

O conhecimento dos resultados pode levar a mudancas
significativas, tanto positivas quanto negativas. Bem como, podera
provocar desestimulo ou subestimar as capacidades do educando,
como poderd constituir-se em forca motivadora para a superacao;
levando o professor a ultrapassar a simples constatagao, podendo
introduzir modificagdes no projeto educativo, a respeito do aluno.

O meio circundante, as pessoas com as quais convivem o
educando, a realidade que o cerca, as condigOes fisicas, materiais
e socioculturais, sao importantes fatores que interferem em seu
processo de desenvolvimento.

Portanto, a avaliacao constitui-se, antes de tudo, num sistema
interativo cuja complexidade nao se esgota em si mesmo ou nos
instrumentos de medida utilizados, sua validade e adaptabilidade
as diferentes modalidades de deficiéncia.

As discussoes em torno dos conflitos gerados pela avaliagao
dos alunos com necessidades educacionais especiais incluidos
estao, em geral, fundamentadas na inoperacionalidade académica
do aluno, ou seja, no desvio pedagogico, na agao disforme que o
diferencia dos demais. Obcecados por tal ideia, por vezes, esquecem
os professores de investir esfor¢os para tornar a avaliacdo uma
acao importante para buscar a melhoria da qualidade de ensino,
nao reduzindo seu significado apenas em simples mensuragao
numérica. As indagagdes o que é avaliar? E por que avaliar? Novas

reflexdes precisam ser acrescentadas.
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Ao aprofundar a andlise de sua pratica docente, o
professor certamente descobrird que avalia de forma inadequada,
provavelmente por desconhecer como realmente devera proceder
alheio a abrangéncia de seu compromisso, diante de um aluno que
destoa das caracteristicas com as quais identifica a representacao
de uma classe escolar, deixa-se conduzir pela desconstrucao
pedagogica.

A medida que se esforgar para obter clareza em relacao ao
processo inclusivo, o professor preocupado com a questao evidente
no processo avaliativo, ndo se contentarda apenas em atribuir
uma nota ao desempenho de seu aluno, como se a expressao dos
resultados significasse o aspecto mais importante da avaliagao.
Diante disso, precisa, com urgéncia, rever suas consideragdes
sobre a acao avaliativa tornando-a coerente com uma pedagogia
transformadora, correspondendo aos principios da educacao
inclusiva.

Reconhecendo que os individuos constroem seus
conhecimentos na dinamica do movimento interacional, as trocas,
as buscas tornam-se fundamentais para promover uma modalidade
de avaliagdo de qualidade, que muito podera bem beneficiar o
processo de desenvolvimento de todos os integrantes da classe.

A avaliacdo da aprendizagem ¢ essencial tanto para o aluno
como para o professor, quando encarada de forma criativa ultrapassa
0 processo numérico e extrapola o registro de um conceito esvaziado
de significados e isto, para o aluno com necessidades educacionais
especiais, pode reverter-se em excepcional oportunidade de
progredir. E importante ser estimulado para conseguir a melhoria
de seusresultados de aprendizagem, tendo valorizado seu empenho
e esforgo.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educac¢ao Especial na
Educacao Basica MEC (2006), no contexto escolar, a avaliagao que
se destina a alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem,
deve levar em consideracao:
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Para a identificagdo das necessidades educacionais
especiais dos alunos e a tomada de decisdes quanto
ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com
assessoramento técnico, a avaliacdo do ensino e da
aprendizagem, contando para tal com:

I — A experiéncia de seu corpo docente, diretores,
coordenadores e supervisores educacionais;

II- O setor responsavel pela educagao especial do
respectivo sistema;

III- A colaboragao da familia e a cooperagao dos servigos
de satide, Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte,
bem como do Ministério Publico, quando necessario
(Art. 6°).

O professor precisa aprender a ver o aluno incluido, de modo
diferente, ou seja, como alguém capaz de enfrentar o desafio de
resolver determinados problemas sozinhos e verificar que quando
nao consegue, ele sente a necessidade de aprender a buscar as
solugdes. Portanto, € importantissima a funcao da avaliagao, pois
os resultados de seus alunos poderao contribuir para uma andlise
reflexiva no sentido de julgar a eficacia de seu desempenho.

O principal a ser diagnosticado nao se refere em descobrir
se 0 aluno deve receber esta ou aquela nota, mas sim em desafia-lo
a encontrar a correta solugdo para as questoes que o inquietam. E,
ainda, as questoes avaliativas auxiliarao o professor a identificar
nao so6 o que o aluno nao aprendeu, mas principalmente, o porqué
ele ndo aprendeu e quais sao as suas dificuldades, adotando
diferente postura diante do erro, pois, o erro deve ser convertido
em instrumento de melhoria de crescimento.

A inclusao da pessoa com necessidades educacionais
especiais s acontecera de fato,no momento de avaliar, sejade acordo
com as especificidades necessarias e o professor tenha em mente
que esse momento € também um instrumento de flexibilizacdo e
replanejamento de suas atividades com vistas no sucesso de seu
trabalho.
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Nesse contexto, a formagao do pessoal envolvido com a
educacgao ¢ de fundamental importancia, assim como a assisténcia
as familias, enfim, uma sustentacdo aos que estarao diretamente
implicados com as mudancas € condi¢do necessaria para que
estas nao sejam impostas, mas imponham-se como resultado
de uma consciéncia cada vez mais evoluida de educacao e de
desenvolvimento humano.

E preciso garantir os fundamentos para que a escola possa
educar adequadamente todos os alunos, tornando-os aptos aromper
com o paradigma da unilateralidade educacional, investindo na
promocao de beneficios inter e intrapessoais.

A educacao inclusiva com prioridade investe no combate
ao preconceito e a outros procedimentos que obstaculizam sua
implantacdo e, que parecem estar na base da oposi¢ao a abertura
das relagdes com a diversidade. A luta é em prol da erradicagao do
estigma alienador que lhe é imposta, pela manutencao de ambientes
segregados, que além de impor barreiras ainda fortalecem atitudes
preconceituosas. “Ao mesmo tempo em que se populariza o ideal
de inclusao e se torna pauta de discussao obrigatdria para todos
os interessados nos direitos dos alunos com necessidades especiais,
surgem as controvérsias, menos sobre seus principios e mais sobre
as formas de efetiva-la” (MENDES, 2001, p.17).

O universo do trabalho

Os adultos precisam ser preparados para o mundo do
trabalho, ter acesso a ele, para participar da pratica social,
integralmente, sentindo-se util e digno de conviver em espagos de
produgao, como cidadao contribuinte do processo social. Portanto,
quanto mais oportunidade lhe for propiciada, melhor podera
interagir no contexto sociocultural e  perceber uma renda digna,
para participar ativamente das rela¢des interpessoais, com o dialogo

de suas experiéncias e contatos.
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Como as demais pessoas necessitam ter as suas necessidades
basicas garantidas, sendo esta, uma questao de preocupagao para
muitos pais ao pensar no futuro do seu filho, quando ja estarao
idosos. Assim, temem nao conseguir visualizar a forma de garantir
uma vida segura para seus filhos garantindo além da subsisténcia,
o conforto e, a afetividade tao necessaria ao ser humano.

Em decorréncia do exposto, é que o trabalho emerge como
fundamental forma de realizagdo pessoal e coordenado pela
educacgao orientadora da realiza¢ao dos direitos basicos das pessoas
com deficiéncias comeca a despertar a aten¢ao de pais e amigos.
Com um objetivo comum, as associagOes e a comunidade em geral,
lutam incansavelmente para realizar a inclusdao no mercado de
trabalho configurando grandes esfor¢os, donde emergem iniciativas
solidarias.

O grupo comega a despertar para a compreensao de que a
remuneragao que recebe como beneficio concedido por lei, deixa
de ser tao significativo, reconhecendo que embora até entao
acreditassem que fosse mais vidvel, o sucesso dos trabalhos
idealizados, realizados, somam maior volume de satisfacao.

A LDB 9394/96 estabelece: “[...] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢oes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames” (art. 37).

Desta forma, as Associacdes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAEs), instituicdes especializadas de alcance
internacional, tém com pioneirismo, realizado no Brasil e em
muitos outros paises, um trabalho de efetiva atencao ao labor das
pessoas com necessidades educacionais especiais, desenvolvendo
projetos de educagao para o trabalho, favorecendo a colocagao no
mercado de muitos trabalhadores buscando ocupagao com alcance
as familias, em parceria com érgaos publicos e comunidade.

A partir doexposto, asreferidasinstituicoes tém empreendido
esfor¢os no sentido de desenvolver agdes de empreendedorismo
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para motivar ocupacionalmente a sua populacao, integrando-a no
programa de profissionalizagao.

Segundo Luckesi (1991), o conhecimento se constréi no
contexto das relagdes, a partir das trocas que se efetivam no didlogo
interativo do sujeito, conjugado ao meio sociocultural. Dessa forma,
a educacao para o trabalho certamente contribui para a abertura
de maiores oportunidades, para que essas pessoas se tornem
efetivamente menos isoladas e mais felizes, sendo integradas no

contexto em que vivem, com melhores condig¢des existenciais.

Mas o acesso ao trabalho para as pessoas com necessidade
educacionais especiais, ainda constitui-se um tabu em muitas
localidades. Para que possam participar de um ambiente rico de
oportunidades operacionais, com experiéncias favoraveis ao seu
desenvolvimento, muitos obstaculos ainda precisam ser removidos.
Além da preparacao adequada, o acolhimento e o apoio tornam-se
necessarios.

Algumas mudangas curriculares poderdao facilitar o
desenvolvimento das habilidades para o trabalho, levando-se em
conta e respeitando entre as demais, a capacidade psicomotora e
neurolégica, para a realizacdo das tarefas. E preciso ndo esquecer
que, muitas vezes, o incentivo para prosseguir na execugao das
tarefas, depende em grande parte a perseveran¢a da atuagao e
da qualidade do relacionamento que lhe é dedicado, resulta seu
interesse pela execugao do trabalho.

A evolugao tecnoldgica permite a inclusao digital de pessoas
com necessidades especiais, facilitando seu processo educativo na
escola regular de ensino e visando sua formagao para o trabalho.

Por meio da tecnologia, inserida no projeto educativo, além
de influenciar diretamente na producdao de conhecimento, atua
ainda como instrumento de socializagao entre alunos e professores.
A escola pode explorar a seducao exercida por esse equipamento,
pois além do lazer, a escola pode de forma dinamica oferecer ao
aluno, um aprendizado real, de indiscutivel qualidade, possivel de
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ser melhor explorado. Com atividades cooperativas, desenvolvidas
no ambiente do contexto escolar, cada vez mais a possibilidade
de uma abordagem multidisciplinar tem ocupado espago nas
elaboracdes de projetos integrantes do planejamento pedagodgico.

Amplia-se, a oportunidade de o aluno estar em contato
com o conhecimento da pratica social, presente em diferenciados
ambientes e/ou segmentos publicos da sociedade. Assim, exposto
a inusitadas situagdes, o mesmo poderd estar vivenciando e
explorando este equipamento do universo da modernidade, de
modo concreto.

O mundo moderno requer que a escola contemple inovadoras
propostas pedagogicas, que concentrem a relagao entre a tecnologia
e as disciplinas escolares, reunindo informagdes e ampliando
conhecimentos, adaptando as atividades escolares de forma que
beneficiem todos os alunos na sua producao.

O contato interativo com os servigos e/ou institui¢des passam
a ser visualizados diferentemente, havendo uma familiarizagao
positiva favorecedora de atitudes de encorajamento para o processo
de utilizagdo do equipamento, tornando bastante produtivo o

contato e o enfrentamento de imprevistos.

[...] a escola pode optar por deixar as desigualdades na
sombra, o que ¢ uma forma de ndo dramatiza-la, mas
também pode permitir que elas se instalem e aumentem
incontrolavelmente. Ou, ao contrario, pode optar por ilumina-
las e selecioné-las. Isso € o que acontece nos sistemas que
fazem repetir um quarto dos alunos da primeira série. Ou
ainda, a escola pode estar consciente dos desvios, mas nao
sanciona-los, perseguir sua acdo formadora e aumentar o
periodo da aprendizagem inicial da leitura para dois ou trés
anos (PERRENOUD, 2001, p.21).
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A educacao profissional dos alunos com
necessidades educacionais especiais

A educagao profissional dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais firma-se atualmente como um
grande desafio, embora nado se afirme, da mesma maneira, como
uma solu¢ao ampliada no interior dos diferentes sistemas de ensino.

Nao ha como negar as iniciativas do governo federal e
o envolvimento crescente de governos estaduais e municipais,
organizagOes nao governamentais e de instancias vigilantes, como
€ o caso do Ministério Publico, tanto no ambito federal, quanto
no ambito da justica estadual. Igualmente, nao é possivel negar
esfor¢os desenvolvidos, focando a ampliacdo de um quadro de
reflexOes sobre a temadtica. Se de um lado, porém, os avangos da
inclusdao do aluno com necessidades educacionais especiais na
rede regular de ensino tém obtido alguns éxitos ainda limitados,
de outro, a formacao profissional deste aluno continua distante de
uma organiza¢ao do ensino nas diferentes esferas administrativas
e, sobretudo, na esfera dos sistemas publicos.

O aparato juridico sustentador da Reforma da Educagao
Profissional teve como principal preceito o Decreto N° 2.208/97.
De acordo com o referido documento, a educagao profissional
compreende trés niveis:

I - Basico: destinado a qualificagdo, requalificagao e
reprofissionalizagao de trabalhos, independentes de escolaridade
prévia.

IT- Técnico: destinado a proporcionar habilitagao profissional
a alunos matriculados ou egressos de ensino médio.

III - Tecnoldgico: corresponde a cursos de nivel superior na
area tecnologica, destinados aos egressos do ensino médio e técnico.

O art. 4° do Decreto citado, remete-se ao nivel basico de
educacgao profissional como sendo uma modalidade de educagao
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nao-formal e duracao varidvel, destinada a proporcionar ao
trabalhador conhecimentos que lhe permitam reprofissionalizar-se,
qualificar-se e atualizar-se para o exercicio das fung¢oes exigidas pelo
mundo do trabalho, compativeis com a complexidade do mesmo,
com o grau de conhecimento técnico e com o nivel de escolaridade
do aluno, nao estando sujeita a regulamentagao curricular.

Dessa forma, as instituicbes que ministram cursos de
educacao profissional deverdo oferecer, em sua programacgao,
cursos profissionais de nivel basico, abertos a todos os alunos
das redes publicas e privada de educacao basica, assim como a
trabalhadores com qualquer nivel de escolaridade. Aqueles que
concluirem os cursos de educacgdo profissional de nivel basico
receberao certificado de qualificagao profissional.

Na Educacao Basica - Modalidade de Educacao Especial, a
educacao profissional tem por objetivo a integragao produtiva e
cidada deste trabalhador na vida em sociedade e deve ocorrer nos
cursos oferecidos pelo ensino regular, tanto em escolas publicas
como nas privadas. Portanto, a formacao profissional visa ainclusao,
com vistas a inser¢ao no mercado competitivo de trabalho, devendo
possibilitar a estes alunos condi¢des de interagir profissionalmente
e construirem um novo espago de relacionamento.

Através de adequagdes e apoios aos programas de preparagao
para o trabalho e de educagao profissional, os alunos com
necessidades especiais devem ter garantido o acesso aos cursos de
todos os niveis e, também, a transi¢cao para o mercado de trabalho.

Estas adequagbes e apoios devem ocorrer através
de flexibilizacbes e adaptagdes dos recursos instrucionais
(equipamentos, material pedagdgico,..), capacitagdes de recursos
humanos (instrutores, profissionais especializados,...), eliminagao
de Dbarreiras atitudinais, arquitetonicas, curriculares, de
comunicagao, sinalizagdo, encaminhamento para o mundo do
trabalho e acompanhamento dos egressos.
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As escolas de educagao profissional podem realizar parcerias
com as escolas especiais no sentido de construir competéncias
necessarias a inclusdo dos alunos com necessidades especiais em
seus cursos para prestar assisténcia técnica e convalidar cursos
profissionalizantes ofertados nas proprias escolas especiais.
Poderao também avaliar e certificar competéncias laborais de
pessoas com necessidades especiais nao matriculadas em seus
cursos, encaminhando-as, a partir dai, para o mundo do trabalho.

Quando esgotados os recursos da rede regular de ensino,
podem ser oferecidos nas escolas especiais servi¢os de oficina pré-
profissionalizante ou profissionalizante, de carater protegido ou nao.

Porém, para atender a diversidade de demanda dos alunos
com deficiéncia, as escolas necessitam:

- Abandonar a visdo circunstancial do “especial” como um
problema intransponivel na sala de aula.

- Visualizar o aluno “especial” como detentor de uma
cidadania em construgao. Isto implica em lhe possibilitar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades individuais que
lhe assegurem autonomia de movimentos e meios de ele se afirmar
socialmente.

- Abrir-se as questdes de pertinéncia institucional e montar
(conceber, organizar e executar) uma organizagao para o trabalho
que defina:

I- Atividades — Que programas vamos oferecer.

II- Vinculagdes — Quem vai trabalhar (instituigao) e com que
vamos trabalhar (aliancas estratégicas).

Nesse sentido, a escola precisa valorizar espagos de
negociagao pedagogica, voltados para a construgao entre educagao
especial e educacdo profissional, bem como valorizar programas
de educacao profissional para o aluno com deficiéncia — em suas
realidades multiplas que tenham caracteristicas prdprias por serem
conclusivos, resolutivos e sociocomunitarios.
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ITI- Ambiéncias — Onde vamos trabalhar.

IV- Metodologias — Como vamos trabalhar.

V- Meios e recursos — De que vamos precisar.

VI- Afericao de resultados — Como vamos avaliar.

VII- Cronograma — Quando vamos executar.

VIII- Relatérios de progresso — Que etapas devem ser
definidas como indicadoras de efetividade.

Somente desta forma o aluno com necessidades especiais
vai poder evoluir adequadamente em sua individualidade
e, ndo na simples busca de cumprir ou esgotar o programa
escolar. Essencialmente, a instituicdo educativa deve propiciar o
desenvolvimento de habilidades e competéncias individuais que
assegurem ao aluno autonomia para viver sua vida, realizando
atividades laborais e trabalhos compativeis com as suas
singularidades.
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Adaptacoes curriculares

As adaptagdes curriculares implicam na planificagao
pedagogica e agdes docentes fundamentadas em possibilidades
educacionais que permitam ao educador atuar frente as
especificidades que caracterizam as exigéncias educacionais para
a efetiva otimizacdo do processo de aprendizagem dos educandos.
Em geral, as adaptagOes curriculares apoiam-se nesses pressupostos
para atender as necessidades educacionais dos alunos. Referem-
se a organizagao de formas compreendidas como mais eficientes
para o processo de ensino, que favorecam a aprendizagem e melhor
estimulem o aluno a aprender.

Para que o aluno possa participar em um ambiente rico de
oportunidades educacionais com resultados favoraveis, alguns
aspectos precisam ser considerados. Primeiramente, a eficiéncia
da equipe educacional e em especial dos professores precisa ser
avaliada. Além disso, os educadores precisam receber o apoio
adequado e dispor de recursos especializados quando forem
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necessarios. As adaptacdes e adequagdes curriculares facilitam o
atendimento e auxiliam na compreensao do aluno, para que possa
atingir o nivel de abstracao ideal ao processo de conhecimento.

As adaptagOes organizativas tém um carater facilitador do
processo de ensino aprendizagem e dizem respeito a organizagao
didaticadaaula, comapreocupacaovoltadaaotipo deequipamentos
necessarios para a realizagao de atividades de ensino aprendizagem.
Cabe ao professor, distinguir co o necessdrio discernimento, para
eleger a prioridade de contetdos que requeiram habilidades
de leitura e escrita bem como, a priorizagao de atividades que
enfatizem as capacidades basicas de atengao e participacao do aluno
em trabalhos de equipe assim e ainda, a eliminagao de contetdos
secundarios, dando um enfoque mais intensivo a aprendizagem
necessaria.

A educacao inclusiva realiza-se em todos os niveis de ensino
e sua agao permeia da educacado infantil ao ensino superior, também
nas modalidades de educagao de jovens e adultos e educagao
profissional, cujo projeto de organizagao e pratica pedagdgica deve
estruturar-se respeitando a diversidade de necessidades especiais
dos alunos, propiciando condi¢des para que alcance significativo
desempenho e elevada potencialidade em seus: capacidade
intelectual geral, pensamento criativo ou produtivo, capacidade de
lideranga, talentos especiais, interesses e motivagoes.

Considerando os parametros curriculares nacionais, a
atencao as diversidades deve se concretizar em medidas que levam
em conta nao sO as capacidades intelectuais e os conhecimentos
dos alunos, mas também seus atributos especificos como a arte,
esporte, entre outros. Nesta perspectiva, ao consolidar o respeito
as diferencas, as mesmas deixam de serem vistas nao mais como
obstaculo para o cumprimento da agao educativa, mas como fator
de enriquecimento.
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As intervencoes e as adaptacoes

As intervengdes, sempre subjugadas ao atendimento das
manifestagoes prdprias explicitadas pelas caracteristicas tipicas dos
portadores de:

¢ Sindromes e quadros psicologicos, neuroldgicos ou psiquidtricos,
que ocasionam atrasos no desenvolvimento e prejuizos no
relacionamento social;

* Deficiéncia Auditiva, seja por perda total ou parcial, congénita
ou adquirida, da capacidade de compreender e/ou emitir a
fala por intermédio da audi¢dao manifestada como surdez leve,
moderada, profunda, severa.

e Deficiéncia Fisica, em sua variedade de condi¢Oes nao sensoriais
que afetam o individuo em termos de mobilidade, motricidade,
coordenacgao, comprometimento motor geral ou parcialmente.

* Deficiéncia Intelectual, com funcionamento intelectual geral
abaixo da média, origindrio do periodo de desenvolvimento,
dificultando ao individuo a capacidade de responder
adequadamente aos apelos da sociedade.

* Deficiéncia Visual, com perda ou reducdo da capacidade de ver,
sob o enfoque educacional, levando o individuo a necessitar do
método braile como recurso de leitura e escrita.

Assim sendo, nao basta ser incluido nos sistemas regular
de ensino, a possibilidade para ultrapassar a simples concepcao
de atendimento, requer recursos especializados, considerando as
diferenciac¢oes, dos atos pedagdgicos exigidas pelas necessidades
educacionais de cada aluno em seu carater interativo.

Os Parametros Curriculares Nacionais recomendam a
atencao a diversidade da comunidade escolar que a realizagao
de adaptagdes curriculares pode atender as necessidades de
aprendizagem dos alunos. A atengao a diversidade deve se
concretizar em medidas que levam em conta nao sé as capacidades
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intelectuais e os conhecimentos dos alunos, mas também o interesse
das motivagoes. Visa no direito de acesso a escola, a melhoria da
qualidade e elevacao do nivel de ensino e aprendizagem para todos.

Diante do contexto, a escola busca consolidar o respeito
as diferencas entre alunos. Cada aluno tem suas proprias
caracteristicas, essas diferencas interferem diretamente em seu
modo de assimilar o conhecimento. Por suas singularidades, pode
necessitar de algumas mudangas e adaptagdes no curriculo para
poder obter um resultado positivo em sua escolaridade. Os ajustes
que se efetivam sao no sentido de poder oferecer melhores condigoes
de acesso ao conhecimento, favorecendo o desenvolvimento de
sua aprendizagem. Dessa forma, o planejamento do professor
devera estar respaldado na diversidade, respeitando as diferencas
individuais de seus alunos.

Assim, ha o reconhecimento que alunos com necessidades
educacionais especiais possuem caracteristicas que requerem
modificagdes nos programas educacionais, nos equipamentos
educativos para que possam atingir todo seu potencial. A educagao
¢ um direito de todos e faz parte de sua condi¢gao como ser humano.
O dever de educar é uma exigéncia do ser adulto, dos pais, dos
educadores e das institui¢des, na busca de condig¢oes de pleno acesso
a todos os educandos, removendo os obstaculos que impedem ou
dificultam a aquisi¢ao do conhecimento.

Para que todos se beneficiem de uma aprendizagem
de qualidade, ha que se adequar a proposta pedagdgica, o que
implica em respeitar a individualidade e a subjetividade do
educando, valorizando seus atributos intelectuais no processo
de aprendizagem. Assim, cada aluno, considerando a deficiéncia
que apresenta, precisa ser atendido em suas caracteristicas e
necessidades, sendo, necessdrio realizar as adaptagdes que se
ajustam a sua realidade. Realizar adaptagdes nao significa oferecer
privilégios, mas oferecer as condi¢des apropriadas, utilizar os
procedimentos eficazes, de modo a contribuir com a producao de
resultados concretos mais efetivos.
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A efetivacao das adaptagdes curriculares € relevante, pois
favorecem maior autonomia na aprendizagem com afirmagao
da identidade sociocultural de todos os beneficiados. Portanto, o
procedimento consiste em disponibilizar as condi¢des exigidas pela
singularidade de cada educando com necessidades educacionais
especiais.

O resgate da adequada capacidade de percepcao tendo o
necessario discernimento das implicagdes da diversidade, conduz
com propriedade o entendimento do processo de adaptagao, dos
recursos fisicos, informacionais e da comunicacao.

As adaptagOes curriculares apoiam-se em pressupostos
pedagdgicos para melhor poder atender as necessidades
educacionais dos alunos, respeitando suas caracteristicas em geral
e suas especificidades em particular. A escolha de um método
mais acessivel a aprendizagem da crianca, a utilizagao de um texto
ilustrado, introduzindo atividades complementares para reforgar,
apoiar e/ou ativar o processo educativo, de modo a facilitar a
apropriagao do conhecimento, faz-se necessario para orientar a
tomada de decisdao do aluno.

As adaptagOes organizativas tém um carater facilitador do
processo de ensino- aprendizagem e dizem respeito ao tipo de
equipamentos a serem utilizados pelos alunos, para a realizacao de
atividades de ensino e aprendizagem. A organizacao didatica da
aula exige concretiza¢ao com o uso de material didatico adequado as
condi¢des de aprendizagem dos alunos. A organizag¢ao dos periodos
definidos para o desenvolvimento das atividades previstas propoe
previsao de tempo diversificada para desenvolver os diferentes
elementos do curriculo na sala de aula, de modo a contemplar os
aspectos significativos do contetido programatico.

Nesta perspectiva, torna-se valida a priorizacao de
conteudos que exijam habilidades de leitura e escrita, que
envolvam capacidades basicas de atencao e participagao do
aluno em trabalhos em equipe, procedendo o professor com o
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necessario discernimento, para dar um enfoque mais intensivo
a aprendizagem. A percepgcao do professor constitui-se num
importante fator, para orientd-lo na reducao e/ou eliminagao de
conteudos secunddrios, ou seja, conteudos que pela sua baixa
empregabilidade possam ser descartados.

A partir desta reflexao, a busca realiza-se no sentido de
construir um curriculo que contemple as diferencas e busque a
efetivagao do processo de aprendizagem, considerando a real
necessidade de mudanca no contexto escolar, diante da inclusao
de alunos com deficiéncia. O fazer pedagogico exige, portanto,
uma atengao diferenciada a esse alunado, devendo o professor
introduzir atividades prévias para prepara-los anova aprendizagem
ou sugerir atividades alternativas a turma, enquanto os alunos
com necessidades educacionais especiais realizam outras tarefas
propostas. O ajuste da proposta curricular para o atendimento de
todos os alunos juntos, esta entre as atribuicOes e responsabilidades
dos professores, no sentido de providenciar as adaptagoes
curriculares.

Adaptacoes curriculares de pequeno
porte

As Adaptagoes Curriculares de Pequeno Porte sdo atribuicoes
queinerentesaocompromissodo professor; referem-seasadaptagoes
nao significativas, com a adogao de alternativas possiveis de serem
realizadas, respeitando as condi¢des dos educandos. O esfor¢o do
professor é no sentido de favorecer a aprendizagem de todos os
alunos. As modificagOes realizadas no curriculo, pelo professor,
visam oportunizar ao aluno sua participagao interativa na classe,
no sentido de promover sua interagao com a turma e integragao
mediada pelo conhecimento, tendo a oportunidade de evoluir
no processo de ensino e aprendizagem, sentindo-se membro do
contexto.
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As adaptagoes podem ser favorecidas em diversos momentos
e/ou situagdes, basta que o professor planeje sua implementacao,
de acordo com as especificidades de seus alunos. Ao identificar
as caracteristicas individuais de seus alunos, o professor estara
detectando as reais necessidades e cuidados a serem tomados na
elaboracao das adaptagdes que poderao auxiliar cada um.

Elas podem ser implementadas em varias areas e
momentos da atuagdo do professor: na promogao
do acesso ao curriculo, nos objetivos de ensino, no
contetido ensinado, no método de ensino, no processo
de avaliagdo, na temporalidade. A primeira instancia
na qual o professor deve promover as adaptagdes que
favorecerao a experiéncia produtiva da escolaridade
para todos os seus alunos € na elaboragao do Plano de
Ensino (BRASIL, 1999, p.09).

Ao constatar adiversidade que seu grupo dealunos apresenta,
o professor precisa estar aberto para estabelecer nova dinamica
de ensino aprendizagem, que habilite seus alunos a responder
satisfatoriamente ao processo de intervencao pedagdgica.

Como um processo dialético, o ato educativo esta
continuamente em crescente evolucao, no transito das ideias,
conforme diz Freire “[...] ¢ uma busca permanente em si mesmo”
(FREIRE, 1993, p. 16).

Adaptacoes curriculares de grande porte

Referem-se as adaptagdes significativas. Muitas vezes, ha
necessidade de se adotar adaptagdes significativas do curriculo
para atender as necessidades especiais dos alunos e quando estas
forem mais acentuadas e nao se solucionarem com medidas menos
especificas.
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A pratica pedagdgica no contexto da educagdo especial
exige das escolas uma nova postura educacional, lancando mao
de ferramentas inusitadas, novos espacos de aprendizado e
atitude de transitividade nos diferentes contextos da sociedade
contemporanea.

A tecnologia, incrementando a intervengao, tornou-se
importante ferramenta pedagdgica multidisciplinar enriquecedora
para a construgao do conhecimento, constituindo-se tanto em
possibilidade de divertimento como de aprendizagem.

A escola passou a inovar sua pratica pedagogica transpondo
os limites da sala de aula para expandir seu trabalho, enriquecendo
com experiéncias diferenciadas a constru¢ao do conhecimento.
Assim, deixou de ser o espago limite para que o ensino aprendizagem
aconteca. Outros espagos passam a ser buscados, para que a proposta
curricular das disciplinas seja efetivamente desenvolvida de modo
a surpreender o aluno, estimular sua observagao, exercitar seu
senso critico questionando e interagindo com a realidade de modo
concreto. Em contato direto, o educando interage com o mundo,
ampliando seus contatos num processo continuo de aprendizagem.

As Adaptacdes de Grande Porte sao de iniciativa das
instancias politico- administrativas superiores, com a finalidade de
realizar os ajustes e as providéncias necessdrias ao atendimento da
natureza e das necessidades educacionais do aluno.

Isso implica na implementacao adequada, garantindo que
todos os alunos obtenham as respostas educacionais que buscam.

E importante promover ajustes na darea educacional,
distinguindo aquelas que realmente sdo necessarias.

A organizacdo do proprio agrupamento pode ser
variada, tanto no que se refere ao tamanho dos
grupos, quanto aos critérios de homogeneidade e de
heterogeneidade. Isto pode permitir condi¢bes para a
ocorréncia de respostas diferenciadas, seja em fungao
dos objetivos propostos, da natureza dos conteudos
a serem abordados, das necessidades dos alunos,
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suas caracteristicas e interesses. A organizacao das
atividades de aprendizagem em pequenos grupos
estimula a cooperacdo e a comunicagao entre os alunos,
0 que ¢ interessante para um aluno com necessidades
educacionais especiais. Cabe, também, ao professor,
identificar os recursos didaticos especiais que alunos
seus possam necessitar, para solicita-los junto a dire¢ao
da escola, e com ela procurar solugdes para o caso do
recurso pretendido nao se encontrar ainda disponivel
na unidade escolar (BRASIL, 1999, p.07-09).

Portanto, todas as areas do curriculo devem ser contempladas
com a implementagao dos professores, pois de acordo com as
especificidades, alguns alunos estarao usufruindo de uma forma de
adaptagao.

As adaptacoes relacionadas a avaliacao

Por seu carater dinamico, o processo de avaliagao pedagogica
interessa-se tanto pelos conhecimentos prévios que o aluno detém
como pelas condigoes e possibilidades de seu desenvolvimento
atual, considerando as possibilidades de futuras aprendizagens.
Como uma agdo pedagdgica processual e formativa, analisa o
desempenho do aluno em relagao ao seu desempenho individual,
priorizando aspectos qualitativos da avaliagdo, objetivando a
indicagao das possiveis intervenc¢oes pedagdgicas a serem realizadas
pelo professor, conjugando as devidas adequagdes, respeitando
suas especificidades em relagao ao aluno.

As adaptagOes relacionadas a avaliacio implicam em
selecionar técnicas para medir os avangos do aluno, com a escolha
de técnicas avaliativas e/ou métodos acessiveis as suas condicoes
de aprendizagem, adotando atividades complementares para
reforcar ou apoiar seu desenvolvimento, com vistas a apropriagao
da aprendizagem.
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Atento ao processo de aquisi¢ao do aluno, o professor
podera introduzir atividades prévias para prepara-lo para novas
aprendizagens ou atividades alternativas/complementares, estas a
serem realizadas em beneficio de seu aproveitamento.
Assim, a adogao de adaptagOes significativas para atender as
necessidades especiais podera favorecer a adequagao do curriculo
quando as condicoes se fizerem mais acentuadas e nao se
solucionarem com medidas menos especificas.

Havendo especificidade que ultrapasse a simples concepgao
de atendimentos especializados, recorre-se, quando possivel, a
modalidades de instrumentos capazes de auxiliar a educagao
escolar, voltada para a formacdo do individuo, com vistas ao
exercicio da cidadania, por meio da selegao de recursos compativeis
com arealidade, como: a maquina braile para alunos com deficiéncia
visual; a calculadora cientifica para alunos com altas habilidades; a
lingua de sinais e o intérprete para os estudantes surdos.

As vezes, a avaliagao cria suas proprias desigualdades,
quando inclina a estimativa das competéncias a favor
dos bons alunos ou de criancas socialmente favorecidas
, mas, mesmo sendo equitativa, ela fabrica desigualdade
por meio da realidade dos desvios. A exceléncia, o
sucesso e o fracasso sdo realidades construidas pelo
sistema escolar, representagdes que pesam no destino
dos alunos muito mais que as desigualdades efetivas
de competéncia: na vida, aos 10 anos, que diferenca
faz o fato de saber ou nao gramatica? A importancia
que a escola da a hierarquia é que a torna decisiva
(PERRENOUD, 2001, p.21).

Sao inimeros os fatores que interferem no processo avaliativo
uma vez que esta intrinsecamente relacionado com a diversidade de
situacoes que envolvem o contexto do ensino e aprendizagem. Ha
distin¢ao em relacdo a modalidade de procedimentos avaliativos
a serem adotados, uma vez que estao diretamente relacionados as
acoes empreendidas na situacao pedagdgica. A partir dos objetivos
formulados seleciona-se a forma como a avaliagao se realiza, o tipo
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de instrumentos a serem empregados considerando os que mais se
adéquam aos fatores motivacionais da avaliagao.

As adaptagOes relativas a avaliacdo permitem selecionar
técnicas para avaliar o educando, considerando o contexto em que
estd inserido. E preciso reconhecer que avaliar nao se refere a um
simples balango das agdes empreendidas, uma vez que seus efeitos
repercutem tanto sobre o alunado como sobre o meio.

O conhecimento dos resultados pode levar a mudancas
positivas ou negativas. Entdo, tanto podera provocar desestimulo
ou subestimar-se as capacidades da crianga, como podera constituir-
se em motivacao para ultrapassar a simples constatagao, podendo
introduzir modificagdes no projeto educativo, a respeito do aluno.
O meio envolvente, as pessoas que convivem com ele, as condi¢des
materiais que o cercam, sao importantes elementos participes de
seu processo de desenvolvimento.

A avaliacao constitui-se, antes de tudo, num sistema
interativo cuja complexidade nao se esgota nos instrumentos de
medida utilizados, sua validade e adaptabilidade as diferentes
modalidades de deficiéncia.

Portanto, sao inuiimeros os fatores que interferem no
processo avaliativo, uma vez que esta intrinsecamente relacionado
com a diversidade de situagdes que envolvem o contexto do
ensino e aprendizagem. H4 distingao em relacdo a modalidade de
procedimentos avaliativos a serem adotados, uma vez que estao
diretamente relacionados as agdes empreendidas na situagao
pedagdgica.

As adaptagOes relativas a avaliagdo permitem selecionar
técnicas para avaliar o educando, considerando o contexto em que
est4 inserido. E preciso reconhecer que avaliar nao se refere a um
simples balanc¢o das a¢des empreendidas uma vez que seus efeitos

repercutem tanto sobre o alunado como sobre o meio.
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Os beneficios da inclusao na pratica
social

A democratizagao dos espagos educativos exige mudangas
paradigmaticas passando a exigir uma nova relacao da sociedade
para com a escola, questionando a prdpria escola a respeito dos
compromissos que desafiam a atuagdo dohomemna pratica social. A
escola recorre a flexibiliza¢ao de sua proposta educativa, investindo
esforgos em pesquisa para estender e melhorar sua atuagao, com
a aplicacdo de novos recursos que permitam a acessibilidade
educacional, favorecendo o transito dos conhecimentos na
interatividade com as pessoas com necessidade educacionais
especiais.

Os valores éticos e politicos que fundamentam a educagao
inclusiva concorrem efetivamente para a ressignificagao do projeto
educativo,nosentido derevitalizar as caracteristicas humanizadoras
da proposta cultural com assertivas agoes. Conviver na diversidade
torna-se uma exigéncia fundamental a fim de capacitar os cidadaos
e toda a sociedade a intervir, com o necessario discernimento, na
praxis das relagoes.

Reconhecidamente, a aprendizagem e interacao com
as pessoas com necessidades educacionais especiais se fazem
necessario evidenciando o distinto favorecimento efetivamente
decorre da escola inclusiva. Porém, é valido ressaltar que isto nao
acontece de forma exclusiva ou solitaria, € preciso o estabelecimento
de parcerias capazes de alavancar o processo de forma integradora.

Como expressaio de um tempo, a inclusdo interfere
diretamente nas inter-relacdes humanas, possibilitou as pessoas com
exigéncias especificas de educabilidade, tenham elas deficiéncia ou
nao, contribuindo com a reelaboragao de uma escala de valores, sob
os parametros dos paradigmas da legislacao em vigor.
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Assim, revolucionando tanto as institui¢coes escolares como
os demais segmentos da sociedade, os beneficios que se originam
da cultura da inclusao, tendem a favorecer amplamente toda
a sociedade, ampliando os parametros da democratizagao das
oportunidades de transformacao sociocultural, com a flexibiliza¢ao
e adaptacao dos contetdos curriculares, destacando os meios de
otimizacdo de sucesso na vida pessoal, profissional e social dos
cidadaos por via da escolarizagao eficiente.

A educacao para todos, incluindo o ser humano num
movimentoampliador desua vocagaodeser derelagdes, concernente
a prdpria natureza, necessita ampliar suas reflexdes, articulada
aos paradigmas da modernidade. Considerando a interatividade
sociocultural, a inclusao capacita a promogao da populagao alvo,
na sociedade, com premente conjugagao de esforcos para fomentar
o crescimento e desenvolvimento humano a todos os cidadaos.

As referéncias, a igualdade de direitos, relacionadas a
emancipacao pessoal exigem tanto o gerenciamento da autonomia
como o desenvolvimento pessoal. O respeito, a justica, a
solidariedade, a alteridade, constituem a base para a efetivagao
de uma vivéncia humana articulada por um didlogo de atengao a
diversidade.

O atendimento educacional especializado, destinado
prioritariamente aos alunos que, por suposi¢oes, encontram-se
impedidos de aprender pelos métodos da aprendizagem comuns,
antes de ser considerado um problema, precisa ser contemplado
como um desafio aos educadores.

A Politica Nacional de Educacao Especial (BRASIL, 1994)
referencia este grupo tao diversificado, pela complexidade de sua
variacdo, caracterizando-o por apresentar necessidades proprias
e diferentes dos demais alunos no dominio das aprendizagens
curriculares correspondentes a sua idade, requerem recursos
pedagogicos e metodologias educacionais especificas. Estes
educandos [...] classificam-se em portadores de deficiéncia
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(mental, visual, auditiva, fisica, multipla), portadores de condutas
tipicas (problemas de conduta) e portadores de altas habilidades -
superdotados (BRASIL, 1994, p. 13).

Existem ainda outras especificidades, as das pessoas que
apresentam disturbios de aprendizagem e que nao sao deficientes
mentais, sensoriais ou fisicos e, também, nao apresentam disttirbios
emocionais, porém, necessitam de atendimento educacional
adaptado as suas necessidades.

Como iniciativa da UNESCO (1987), a inclusao apresenta-
se como proposta da educagao para todos, ou seja, objetivando
oferecer atendimento educacional de qualidade a todas as criancas,
independente de suas condicdes fisicas, mentais e intelectuais.
Dessa forma, com a Declaracao de Salamanca (1994), a continuidade
da evolucao histdrica das pessoas com necessidades educacionais
prossegue, com maior persisténcia sob a politica da acessibilidade.
Ha uma premente luta para a eliminagao de barreiras com o resgate
de valores universais. A instalacdo de novos principios provoca
visiveis mudancas no contexto sociocultural, para o movimento da
verdadeira humanizacao.

Os sistemas educacionais quebram paradigmas ja
cristalizados para incluir todos os alunos para aprender juntos, no
mesmo contexto. Registra-se enorme crescimento das matriculas
em correspondéncia as agdes implementadas pelas Diretrizes
Nacionais da Educacao Especial na Educacao Basica - CNE/2001,
que assegurando atendimento educacional especializado, a todos os
niveis de ensino, amplia as oportunidades educacionais do alunado.
Com isso, o debate educativo aguga as discussOes referentes as
acoes implementadas pela Secretaria de Educagao Especial (SEESP)
e o crescimento da politica da educacgao inclusiva, com propostas
cada vez mais ousadas.

A situacdo do mundo atual exige do homem uma atitude
relacional de engajamento, eticamente qualificada, com condigoes
capazes demarcar umaexisténcia centradanaatividade, valorizando
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a liberacdo emancipatéria de seus talentos, oportunizando a
constru¢ao de um modelo de sociedade democratica e participativa.
Para que isso ocorra, ha emergéncia de superagao de paradigmas
até entao vigentes e, que, de forma explicita tém fragmentado as
relagOes interpessoais, tornando excludente do interior da escola,
pela rigidez dos principios institucionais, uma significativa
parcela da populacao que se diferencia pela especificidade de suas
caracteristicas.

A acaohumana é oresultado de relagdes sociais culturalmente
estabelecidas no contexto interacional, podendo ser decorrentes
de aproximagOes voluntdrias ou circunstanciais. Portanto, todo
homem tem uma historia que ndao pode ser desconsiderada, uma
vez que seus conteudos repercutem em sua vida, causando reflexos
na estruturagdo de sua personalidade, interferindo em toda a
sua existéncia, com as marcas impregnadas no decorrer de sua
existéncia.

As representagOes sociais nascem no curso das variadas
transformagdes que geram novos conteddos. Durante estas
metamorfoses, as coisas ndo apenas se modificam, sdao também
vistas de uma maneira mais clara. As pessoas tornam-se receptivas
a manifestagdes que anteriormente lhes haviam escapado. “Todas
as coisas que nos tocam no mundo a nossa volta sao tanto o efeito
de nossas representagdes, como as causas dessas representagoes”.
(SEGA, 2000, p.132).

As representag0Oes, subjacentes ao processo da historicidade
do sujeito, exercem interferéncias de referenciacdo a sua
personalidade, de acordo com a qualidade das interacoes com
outros sujeitos, na explicitacao de suas experiéncias e/ou vivéncias,
conjugadas as oportunidades que lhe sao concedidas.

Todo alunado precisa ser orientado para a compreensao
de que todas as pessoas merecem respeito, precisam ser bem
tratadas para se sentirem com liberdade de se comunicar e interagir
integralmente no ambiente escolar.
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Stainback & Stainback (1999, p. 64-65) explicitam:

A educagdo acontece no contato com os outros, e as
potencialidades e as falibilidades das pessoas moldam a
extensdo e a textura do crescimento de cada um de nds. O
ensino oferece mais recursos para a educacao na medida em que
os adultos e alunos colaboram para construir uma comunidade
consciente, que sustente o trabalho da escola [...].

E preciso acreditar nos ganhos que estardo privilegiando
escola, familia e sociedade, com o estabelecimento de parcerias
efetivas, empenhadas na busca de descobertas, favorecedoras da
melhoria de intervengdes para a evolugdo e desenvolvimento das
relacOes, tornando-as, menos conflituosas e substancialmente, mais
propositivas.

A familia compete colaborar de forma continua e interessada,
para que os avangos tornem-se promissores e alavancados pela
realidade do préprio aluno, além de reforcar os vinculos entre as
institui¢Oes: familia/escola/sociedade, como um elo alimentador
das decisOes a serem tomadas.

A aceitacao do outro parece ser um dos, ou talvez até, o
primeiro desafio que o ser humano tem a enfrentar, ja a partir de sua
concepgao. Trata-se de uma tarefa complexa, instigante e requer,
além da oportunidade do estabelecimento de vinculos, motivacao e
estimulo para prosseguir com o relacionamento. Dai, a importancia
da boa convivéncia desenvolver-se sob o dominio das regras de
sociabilidade que, certamente, conduz ao aprimoramento do
exercicio da cidadania, através da elevacao do carater das relacoes
interpessoais.

Assim sendo, a escola deve investir esfor¢os no sentido de
oportunizar relacionamentos qualificados a seus alunos, numa
dinamica interacional construtiva, motivadora, mas, acima de tudo,
desejada. Para que isso realmente aconteca, deverd aproximar-se
da realidade da crianca, como fundamento para poder organizar
suas a¢des tendo a convicgao de bem agir. E preciso gerar condigdes
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concretas para a realizagao de projetos conjuntos entre a crianga, a
escola e a sociedade.

O periodo, em que a crianga realiza seus estudos, constitui-se
na fase de maior representatividade de sua vida, povoada de muitos
fatos inéditos e significativos, que fardo parte de sua historicidade,
de uma forma sem precedentes, tal a forca da repercussao das
vivéncias que se constroem no espago escolar.

A escola deve fazer parte do imaginario da crianga e, assim
como a crianga precisa sonhar com a escola, esta tem o compromisso
de mostrar-se atrativa para a crianga, estabelecendo com a mesma
uma cumplicidade impar, com suas realizagoes contextualizadas e
com sentido social, enfocando a ludicidade, organizando o ambiente
de modo a oferecer significado na relagao com a crianga, tornando-
se o local onde a mesma tenha participacao e/ou vida social.

O contexto educacional é o espago de importante vivéncia do
educando, representa um especial periodo, fase em que ocorre uma
das mais criativas e surpreendentes facetas de sua existéncia. E o
inicio do processo de letramento. Apropriar-se dos conhecimentos,
participar dos acontecimentos torna-se fundamental, uma vez que
ao atuar integralmente do movimento do cotidiano escolar, o
aprendiz estarda acumulando subsidios fortalecedores a formacao da
cidadania. Dessa forma, procurando estimular as suas habilidades
bem como as capacidades, a escola podera incitar a apropriacao de
umacondutaadequada, comaincorporacgaodeatitudes permanentes
a serem integradas a vivéncia social do aluno, com o objetivo de
reflexao referente aos desafios da pratica social, tornando-o apto a
manifestar e a aceitar opinides. A troca de opinides, assim como a
critica, ¢ um mecanismo fortalecedor do carater.

E preciso compreender que a escola tem uma fungao
comunicativa e para que se cumpra essa formalidade é preciso
eleger o aluno como sujeito prioritario da sua atencao e, como tal,
deve estar vinculado a sua intencionalidade. Assim, mobilizando
os interesses e as idiossincrasias da criancga, estara a instituicao

escolar, resgatando o verdadeiro sentido da vida académica.
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A interacdo é uma premente necessidade para o decurso
dos estudos, constitui-se num dos recursos essenciais para o
desenvolvimentofavoraveldavidainterior, paraoautoconhecimento
e, para ampliar as expectativas fortalecedoras das aspiragoes.

Somente a solidariedade pode complementar o sentido
existencial do homem, pois é através dela, que cada pessoa se
torna verdadeiramente humana. A vida do homem, onde inexiste
a alteridade, torna-se sem sentido, uma vez que é dela que se
origina a vitalidade capaz de promover tanto a elevacao como a
vinculagao a vida.

Diante do exposto, a interagao constitui-se no fator que
atribui sentido e referéncia a existéncia humana. Em todas as
épocas e nas mais diversas situagdes, cada pessoa podera encontrar
maiores motivagOes para a realizagao pessoal, se estiver fortalecida

pela composi¢ao de um contexto humanitario.

Implicac¢oes da inclusao

Desde que surgiu, no ambiente educacional, o termo inclusao
pela complexidade de suas implicagoes, tem sido objeto de polémica
gerando muitas discussoes. Porém, mesmo causando diferenciadas
reagdes, compreende-se que inclusdo escolar, indica ou prevé um
modelo diferente de escola, aberta a diversidade.

A proposta da educagao inclusiva, nestas ultimas décadas,
tem provocado significativas mudancas na mente e nos sentimentos
dos cidadaos, especialmente os estudiosos da causa, que manifestam
a fantastica experiéncia de se insurgir nas diferentes dimensdes da
existéncia individual e social, de pessoas com caracteristicas muito
peculiares.

Conforme Mantoam (2006), em razao dos novos paradigmas
introduzidos pela inclusao, todos tém a ganhar, uma vez que a
inclusao constitui-se no privilégio de conviver com as diferencas
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e, as diferencas enriquecem a existéncia. Também a escola tem
muito a ganhar com esta inovagao, pois, deixa agora de oferecer
um ensino massificado e, passa a tomar conhecimento da existéncia
da diversidade de seu alunado.

Dentre as trocas que se consolidam, com as novas amizades, é
na escola que os relacionamentos se intensificam, pois ao encontrar-
se cotidianamente com os colegas, sao reforcados os vinculos
relacionais, pela assiduidade com que os contatos se efetivam.
E também ocasido para a crianca, diferente ou ndo, adquirir
seguranga, autoafirmacao, autoestima e superagao dos dilemas que
possivelmente decorrem das novas relagoes.

A partir das relagoes decorrentes na escola, os alunos, com
necessidades educacionais especiais, estarao apropriando-se de
valores e concepgoOes e, certamente, também estarao interferindo
para novas aquisi¢des comportamentais de seus colegas,
contribuindo ainda, para a modificacao das concepgoes até entao
mantidas erroneamente pelos mesmos, por falta de vivéncia com
esta realidade.

Os alunos aprendem a serem mais tolerantes, compreensivos,
tornam-se mais sensiveis, aprendem a respeitar e a crescer
confortavelmente com as diferencas e as semelhancas individuais
entre seus pares. Este apoio, oriundo do contexto educativo,
traduz-se num significativo e benéfico instrumento de promogao
sociocultural, capaz de modificar o futuro destas criangas,
considerando as novas expectativas que se irradiam da aceita¢ao
social.

Segundo a Lei 9394/96, as pessoas com necessidades
educacionais especiais devem ser atendidas preferencialmente
na rede regular de ensino. Com a presenga deste grupo em
seus dominios, a institui¢do escolar obrigatoriamente tende a
modificar-se para poder adequar-se ao atendimento de todos os
alunos. O encaminhamento da aprendizagem, fundamentada
numa convivéncia democrdtica, planificada pela ruptura dos
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preconceitos, reconhece e legitima o direito do aluno a diferenga,
como condigao inerente a construc¢do da propriaidentidade. Com tal
comportamento, estard entao a escola, respeitando a singularidade,
assumindo a responsabilidade da descoberta de novas habilidades
para ampliar a qualidade do ensino, pautada nos valores da
dignidade humana de seu alunado.

Propde-se a inclusao, a discutir e aprofundar reflexdes
concernentes aressignificacao dasrelagdes, tomando comoreferéncia
a diversidade, a partir da educagao voltada para a construcao da
cidadania, fundamentada numa pratica social coerente com os
valores éticos e politicos, que justificam a tendéncias da educacao,
no contexto da heterogeneidade.

Tanto a escola quanto seus educadores precisam investir
em projetos coerentes com o perfil do novo alunado. A elaboragao
de propostas alternativas, capazes de intervir na praxis para a
diversidade, torna-se uma exigéncia, com o intuito de aproximacao
da igualdade e diferenca. Compartilhar conjuntamente do coletivo
escolar, representa uma forma de transformacdo da escola,
despojando da mesma, as contradigdes que ja se encontram tao
bem assimiladas.

E a partir da complexidade multicultural, decorrente da
democratizacdo do espago escolar, que a efetivagao de mudangas
paradigmaticas passa a exigir uma nova postura relacional, tanto da
propria escola como de toda a sociedade. Institui¢cdes que precisam
intervir no processo educativo, priorizando a humanizacao do
conhecimento, tornando-o acessivel a todos os educandos, que
devem ter reconhecidas e respeitadas suas diferengas para que, de
forma plena, possam acessar as experiéncias de aprendizagem.

A escola inclusiva conclama seus educadores para a
consolidacao de um modelo de instituicao escolar que priorize a
educacao de qualidade com propostas voltadas ao reconhecimento
das potencialidades da populacdo escolar, considerando suas
diferencas a fim de que participem integral e plenamente do
processo educativo.
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A diversidade como realidade imutavel, também questiona
enquanto € questionada. Em geral, todos os educandos tornam-se
inquietos e curiosos diante da escola que nao consegue interagir
com as diferencas; precisam de muito esfor¢o para identificar o
professor que, muitas vezes, se mantém indiferente, infeliz e mal
resolvido, sentindo-se incapaz de interagir sabiamente diante de
questoes da diversidade, por mais amena que seja. Habituado a
um modelo de homogeneidade, desconsidera qualquer sucesso,
quando o assunto € respaldado nas diferencas, qualquer que seja o
contexto.

Se no recinto da instituicao escolar é esta a realidade,
em seus entornos nada fica diferente, pois além das discussoes
referentes as pessoas com necessidades educacionais especiais, das
criangas de rua, dos negros, os indios, é preciso ainda destacar a
preocupagao com outras minorias fora da escola, penalizados com
a discriminacao.

O respeito aos tragos caracteristicos que fundamentam a
cultura de tao numerosas civilizagdes que povoam o nosso pais,
torna-se altamente significativo. Considerando a fung¢ao da escola,
que tem como objetivo forte dar oportunidade para que as pessoas
desenvolvam o préprio potencial e transformem-se em cidadaos
vencedores, dos medos, dos traumas, das lutas e dos desafios que a
vida lhes impde.

A tendéncia inclusiva orienta no sentido do efetivo
envolvimento sociocultural, possibilitando que as pessoas
deficientes se constituam plenamente como cidadaos membros
reais da sociedade, podendo interferir no destino da humanidade,
enquanto sujeitos histéricos e culturalmente contextualizados.
Assim, incorporado ao contexto social, com papel e fungao
claramente definidas, buscando identificar na alteridade, o principio
basico das relagdes na educacdo para a cidadania, é possivel ao
homem proceder na escalada de seu ideal.
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Os sonhos, que povoam os ideais educacionais da
diversidade, sdo estratificados pela liberdade de acao do ser, na
integracdo com o processo da propria emancipacao, ouvindo
e sendo ouvido, tendo em vista, a acirrada luta pela conquista
de uma cidadania mais solidaria e humanizadora, componente
substancial para um desenvolvimento saudavel.

Portanto, torna-se necessario aprofundar o tema, partindo
do fato de ser a inclusdao capaz de difundir novos paradigmas a
existéncia humana, considerando a paz, a solidariedade e a justica
social, as condi¢Oes favoraveis a superacao da discriminacao e da
alienagao do ser humano.

A cultura da diversidade torna-se muito importante por
proporcionar a todos os envolvidos, significativas intera¢des, com a
assimilagao e/ou incorporacao de um novo estilo de vida. A partir
desta motivagao, o processo de inclusao habilita-se a revigorar o
agir coletivo da populagao, caracterizando o inicio de uma nova
histdria aos seus diversos segmentos.
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Consideracoes finais

A democratizagao das oportunidades educacionais
tem surpreendido as instituicdes educativas que nao se viam
responsaveis por esse grupo de educandos, por descaracterizar-
se do formato a priori idealizado, mas, apesar das relutancias
contrdrias, as discussOes referentes a tematica nao se extinguem. Ao
contrdrio, estdo cada dia mais fleumadticas, com a compreensao de
que o movimento da tendéncia inclusiva é universal e irreversivel.
No entanto, bem sabemos que ainda se deve empenhar muito
esforgo para equacionar a questao da Educagao Infantil, das criangas
em geral e, das criangas com necessidades educacionais especiais,
de modo particular.

As evidéncias denunciam o distanciamento entre o discurso
e a pratica da inclusdo nas institui¢des educacionais, as agdes
desenvolvidas sdo descontextualizadas da vida real. E vélido
enfatizar que, assim como para as demais criangas, a escolarizagao
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também para aquelas com necessidades educacionais especiais
constitui-se num componente de vital importancia.

A escola democratica tem como fungdo proporcionar ao
aluno o desenvolvimento de suas capacidades, gerando novas
expectativas. Isso implica na sua inclusdo no ensino regular de
forma efetiva, considerando a auténtica liberacao de seus talentos,
para assim realizar uma produgao densa, a fim de poder equacionar
a realizacao de suas aspiragoes.

Para quehajaumensinode qualidade, voltadoaoatendimento
a diversidade, ha que se valorizar a docéncia, considerando o
sentido existencial de sua fungao, beneficiando e/ou prejudicando
inimeras geragdes com a repercussao de seu trabalho. Portanto, é
de fundamental importancia que se invista seriamente na formagao
inicial e continuada dos profissionais da educagao.

Assim sendo, compreende-se a urgente necessidade de uma
significativa revisao dos curriculos dos cursos de formacao para
professores, a fim de haver uma formagao voltada ao atendimento
de todos os alunos, com a qualidade correspondente as exigéncias
da sociedade contemporanea, conclamada a visualizar e nao mais
a ignorar a diversidade de seus cidadaos. Desse modo, o educador
estard ciente que a diferenca entre todos os alunos exige um
trabalho diversificado. Neste sentido, a qualificagao dos recursos
humanos ¢ uma condicdo recorrente, para se garantir o éxito da
educacao inclusiva, que seja oferecida ao professor, a formagao
adequada, condizente com a drea de sua atuagao, tendo como apoio
uma cultura de colaboracgao e parceria, com a equipe pedagogica.
E importante também que o professor esteja atento a aquisicao de
novas aprendizagens que poderao ser assimiladas ao conviver com
as diferencas, observando a realidade cultural desses alunos.

Atualmente a Politica Nacional de Educacao, centrada
na educacao para todos, abrange de modo geral, a educacao de
pessoas com todos os tipos de deficiéncia, com condutas tipicas,
e de altas habilidades, considerando o desenvolvimento integral
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de suas aptidoes. Esta proposta tem sido fortemente apregoada,
porém, se faz necessdria a criagao de espagos para que o professor
possa debater e optar por praticas pedagogicas adequadas a estes
alunos. Assim, poderd trabalhar respaldado em metodologias
coerentes com as politicas ptblicas em vigor, auxiliado pelo uso de
recursos apropriados, sendo capaz de ressignificar sua pratica para
responder as exigéncias de uma educacao justificada para além da
legislacao.

Cabe as institui¢hes educacionais, constituir um eixo
articulado do trabalho educativo, vislumbrando a adequagao da
formagao profissional frente aos desafios da sociedade inclusiva. E
necessaria a constru¢ao de um ambiental favoravel a diversidade,
rompendo o paradigma da unilateralidade educacional, investindo
na promogao de beneficios inter, intra e transpessoais.

Atualmente, observa-se que, apesar dos esforgos, as tentativas
pedagdgicas apresentam-se lacunosas, imprecisas, deixando muito
a desejar.

A iniciativa seria no sentido de superar a fragmentagao
existente entre as diferentes agéncias de formagao, garantindo a
organicidade do processo de formagao dos profissionais em geral,
com prioridade a formac¢do de educadores. S6 assim, poderd a
sociedade testemunhar a atuagao conjunta de profissionais capazes,
tanto de perceber como de interpretar a realidade deste alunado,
buscando responder de maneira eficiente as exigéncias que
emergem do novo contingente de cidadaos que tém acessado aos
diferentes niveis de ensino.

Ao agir conjugadamente, as diferentes instancias estarao
ao lado da escola, oferecendo subsidios para que a mesma atue,
correspondendo eficazmente com as adaptagdes e/ou adequagdes
que atendam suas especificidades. Estarao, dessa forma,
habilitadas a desconstruir o estigma da alienadora discriminagao
e do preconceito, que tem se constituido em barreiras impeditivas
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do avanco das intera¢des no cendrio escolar, dificultando o didlogo
com a diversidade.

Em decorréncia de seu compromisso politico, social e
pedagdgico, compete a escola abrir-se as inovagdes, promovendo
debates centrados em temas que oportunizem a construgao e a
compreensao de valores, capazes de contribuir com a transformagao
da pratica escolar, operacionalizando mudangas na sociedade, sob
a estruturacao de uma nova realidade.

O conhecimento e a educagao exercem distinto papel no
processo de organizacao e formagao de uma sociedade, como
instrumentos formadores de ideias, geradores de concepgoes
articuladas com os destinos da humanidade. Esta importancia
decorre da crescente exigéncia de uma sociedade em processo
de constante renovagao, em sua busca incessante pela causa dos
ideais democraticos. Isto s serd alcancado quando todo cidadao
indiscriminadamente, tiver garantido a sua subsisténcia, com o
suprimento de: acesso a informagao, ao conhecimento e, aos meios
necessarios para a formagao de sua plena cidadania.

O estudo permitiu avaliar o alcance dos resultados de
acOes conjugadas, origindrias dos diferentes segmentos sociais,
pertinentes ao favorecimento da inclusdo, considerando o
significativo valor do trabalho educativo, na consolida¢ao dos
direitos de cidadania, inerentes a cada cidadao, a partir de seu
nascimento. A questao da inclusao, intrinsecamente relacionada a
ética, introduz, com a pratica de valores permanentes, uma nova
forma de relacao, visando justificar a real existéncia do homem, com
a conscientiza¢ao do direito a identidade da cidadania diferenciada,
ou seja, a singularidade que o identifica.
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